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Bilimin Dogas: Ogretiminde Gocuk Edebiyati Kullanim: Kuramsal Bir Cergeve ve Ders Plam Onerisi
(The Use of Children's Literature in Teaching the Nature of Science: A Theoretical Framework and Lesson Plan Proposal)

1. GIRIS

Bilimin dogasi Ogretimi iizerine yapilan arastirmalar, Ozellikle ilkokul diizeyinde etkili 6gretim
modellerine duyulan ihtiyacin giderek arttigini gostermektedir (Akerson & Donnelly, 2010; Cofré vd.,
2019). Ancak erken yaslardaki 6grencilerin bilimin dogasina iliskin anlayislarini gelistirmek amaciyla
uygulanabilecek yenilikgi, erisilebilir ve pedagojik olarak uygun yontemlere yonelik calismalarin sinirh
oldugu dikkat cekmektedir. Cocuk edebiyatinin bu siirecte bir 6gretim araci olarak kullanilabilecegine dair
kuramsal ve ampirik kanitlar giderek artmasina ragmen (Akerson vd., 2019a; Hansson vd., 2020), bilimin
dogas1 unsurlarin agik yansitici bir yaklasimla ele alan ders planlarinin gelistirilmesine yonelik uygulama
temelli 6rneklerin yetersiz oldugu goriilmektedir.

Bu makalenin amaci, (1) bilimin dogasi 6gretiminde ¢ocuk edebiyatinin potansiyelini kuramsal ¢ercevede
tartismak ve (2) agik yansitic1 yaklasim temelinde ¢ocuk kitaplariyla gerceklestirilebilecek bir ders plar
onerisi sunmaktir. Boylelikle ¢alisma, ilkokul diizeyinde bilimin dogasi 6gretimi i¢in uygulanabilir bir
model ortaya koyarak hem oOgretmenlere hem de arastirmacilara yol gosterici bir katki saglamay:
hedeflemektedir.

1.1. Bilimin Dogas1

Bilim okuryazarliginin temel bilegeni bilimin dogasini anlamaktir (Driver vd., 1996). Bilimin dogasinin ne
oldugu ise uzun yillar boyunca tartisilmistir. Bilimin dogas1 kavrami, yillar boyunca, bilimsel yontemlerle,
bilimsel siire¢ becerileriyle, bilimsel sorgulamayla iliskilendirilerek agiklanmaya ¢alisilmistir. Sonrasinda
bilim insanlarinin kisisel deneyim ve onyargilarmin, hayal giiclerinin ve yaratici diisiincelerinin bilimdeki
roliinii de igerecek sekilde kavram genisletilmistir (Abd-El-Khalick & Lederman, 2000a). Clough (2006),
bilimin dogas: anlayislarinin epistemolojik ve ontolojik yonleri oldugunu vurgulamistir. Yani bilimin
dogas1 anlayisi, epistemolojik, ontolojik ve sosyolojik temellere dayanmakta ve bilimsel bilginin
Ozelliklerine odaklanmaktadir (Deng vd., 2011).

Ozetle, bilimin dogasi kavramu, bilim tarihi, bilim felsefesi ve sosyolojisi gibi sosyal bilimsel disiplinlerin
yonlerini, psikoloji gibi bilissel bilimlerden gelen arastirmalarla iliskilendirerek bilimin ne oldugu, bilim
insanlarinin nasil ¢alistig1, bilimi sosyal olarak nasil etkiledigi ve bilimden nasil etkilendikleriyle ilgili fikir
ve diistincelere odaklanmaktadir (Clough, 2006; McComas vd., 2002). Baska bir deyisle bilimin dogasi
kavramu tipik olarak “bilimin epistemolojisine, bilmenin bir yolu olarak bilime veya bilimsel bilgi ve onun
gelisimine 0zgili deger ve inanglara” atifta bulunur (Lederman, 1992). McComas vd. (2002), sekiz
uluslararasi fen standartlar: belgesini inceledikten sonra bilimin dogasi hedeflerine iliskin goriislerini
sunmustur. Bilimin dogasimi agiklamaya yonelik girisimler sonucunda farkli kuramsal cergeveler
¢izilmistir. Bunlardan yaygin olarak “uzlas: goriisii” kabul gormektedir (Lederman, 2006, 2007). Bu goriis
gercevesinde bilimin dogasinin yedi yonii belirlenmistir. Buna gore; bilimsel bilgi gecicidir, ampiriktir,
6zneldir, hayal giicii ve yaraticilik igerir, bilim sosyal-kiiltiirel gomiiliidiir, gbzlem ve ¢ikarim farklhidir,
teori ve kanun arasinda ayrim vardur.

1.2. Bilimin Dogas1 Ogretimi ve Yaklagimlar

Uluslararasi belgeler ve calismalar, bilimsel okuryazar bireyler yetistirmenin 6nemine dikkat cekmektedir
(Allchin, 2014; NGSS [Next Generation Science Standards], 2013). Bilimsel okuryazarlik becerisi
kazandirabilmek igin ise fen egitiminin farkli yonleri icermesi gerekir ve bu yonlerden en &nemlisi de
bilimin dogasina iliskin anlayis gelistirebilmektir (Peffer & Ramezani, 2019). Bagka bir deyisle, 6grencilerin
bilimin giivenilir ancak belirsiz oldugunu, her soruya cevap olusturamayacagini ve amacin esas olarak
dogal olaylar1 agiklamakla ilgili oldugunu 6grenmeleri 6nemlidir (Flammer, 2006).

Bilimsel olarak bir bilgi edinmenin yaninda bilime yonelik bakis agisi kazandirmak, bilimi
anlamlandirabilmek gerekir. Bu noktada Fouad vd. (2015), bilime yonelik yeterli ve gelismis bir anlayis
gelistiremeyen bireylerin bilimsel teorilerin dogasini anlamakta da giicliik ¢ekecegini ifade etmislerdir.
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Dolayistyla bilimsel bilgiyi ve bilimsel bilgi edinme siireclerini anlamlandirabilmek i¢in bilime y6nelik
anlayis gelistirmenin 6nemi 1srarla vurgulanmakta (Lederman, 1992) ve konuyla ilgili uzun yillardir ¢ok
fazla calisma yapilmaktadir (Clough, 2007; Cofré vd., 2019; Deng vd., 2011; Khishfe & Abd-El-Khalick,
2002). Buradan hareketle, farkli yaklagimlar ve uygulamalarla bilimin dogasi 6gretimine iligkin farkl
kanitlar ve oneriler gelistirilmistir.

flgili alanyazin, bilimin dogasinin K-12 seviyesindeki &grencilerde yeterince dgretilemedigini ortaya
koymaktadir (Akerson vd., 2011; Gandolfi, 2017). Fakat yapilan ampirik ¢alismalarda, bilime yonelik bu
tarz anlayis ve inanglarin erken yaslardan itibaren Ogretilebilecegine dair iddia ve argiimanlar
sunulmaktadir (Akerson & Donnelly, 2010; Conley vd., 2004; Smith vd., 2000).

Genel baglamda bakildiginda ise kiigiik yaslardaki 6grencilerin bilimsel bilgiye yonelik epistemik bir bakis
agis1 ve farkindalik gelistirmesine yonelik girisimlere ¢ok rastlanmamaktadir (Akerson vd., 2019b). Yine de
konuyla ilgili simirhi galismalar, kii¢iik ¢ocuklarin da agik bir sorgulama firsati sunuldugunda bilimin
dogas1 anlayislarini gelistirebilecegi One siiriilmiistiir (Akerson vd., 2011). Ayrica agik bir sorgulamaya ek
olarak arastirmaya dayali Onerilere ihtiyag oldugu goriilmektedir (Akerson & Donnelly, 2010).

Bilimin dogas1 ogretimiyle ilgili kiimiilatif gelismeler incelendiginde; tarihsel, ortiik (dolayli) ve agik
(dogrudan) yansitict olmak iizere {i¢ yaklasim benimsendigi goriilmektedir (Bell vd., 2011; Khishfe &
Lederman, 2006).

1.2.1.Tarihsel yaklasim

Fen Ogretimine bilim tarihi unsurlarmin dahil edilmesinin bilimin dogasina iligkin anlayiglar gelistirecegi
diistiniilmiistiir (Khishfe & Abd-El-Khalick, 2002). Bu yaklasim, bilim insanlarinin yasam dykiileri, bilimsel
gelismeler ve tarihsel doniim noktalarinin kiiltiirel baglamlariyla birlikte ele alinarak bilimin dogasinin
Ogretilmesini amaglamaktadir (Irwin, 2000). Abd-El-Khalick ve Lederman (2000b)’e gore bu yaklasimda
ogrencilerin, s6z konusu anlatilar1 donemin bilimsel anlayisi ve bilim insaninin diinya goriisiiyle uyumlu
bir kavramsal cerceve icinde degerlendirmeleri beklenir. Ancak bu durum yaklasimin 6nemli bir
sinirliligina isaret etmektedir. Ciinkii 6grenciler tarihsel materyalleri, donemin kosullariyla iliskilendirmek
yerine, dogal diinyay1 agiklamanin ‘yanhs’ yollar1 olarak yorumlayip biitiiniiyle reddedebilirler (Abd-EI-
Khalick & Lederman, 2000b).

1.2.2.0rtiik (Dolayl) yaklasim

Dolayl yaklasimda bilim yaparak bilimin dogas: 6gretimi yapilabilecegi savunulmaktadir. Bilimin dogas:
kavramlarmin gelisimi, bilimin dogasim dogrudan hedeflemeyen ancak uygulamali sorgulama ve bilimsel
siireg becerilerini iceren etkinlikler yoluyla desteklenebilir (Khishfe & Abd-El-Khalick, 2002). Yani dolayl
yaklagima gore Ogrencilerin bilimin dogasin, siireg becerileri 6gretimi, fen konu anlatimlari ve bilimsel
etkinliklere katilim yoluyla dolayli olarak gelistirmeleri hedeflenmektedir (Abd-El-Khalick & Lederman,
2000a).

1.2.3.A¢tk (Dogrudan) yansitict yaklasim

Acgik (dogrudan) yansitici yaklasimda, bilimin dogasini yalnizca bilim yaparak veya ortiik bir sekilde
ogretmek yerine, bilingli bir sekilde ele alinarak acik¢a 6gretmenin daha etkili olacagi savunulmaktadir
(Abd-El-Khalick, 2012). Acik yansiticr yaklasimi savunanlar, bilimin dogasi unsurlarinin agik hale
getirilerek verilmesi gerektigini 6ne siirerken bilimin dogasini anlamay1 “biligsel” bir siire¢ olarak kabul
etmektedirler (Abd-El-Khalick & Lederman, 2000a). ilk zamanlarda agik yaklasimdan yararlanilsa da
zamanla, agik yaklasim igerisinde yansitict unsurlara da yer verilmeye baglanmigtir. Boylece ilk olarak
Abd-El-Khalick vd. (1998) tarafindan ortaya atilan acik yansitici yaklasim, bilimin dogas1 6gretiminde
kullanilan en yaygin ve kabul goren yaklasim olmustur (Clough, 2006; Cofré vd., 2019). Ozetle, bilimin
dogasini 6grenmek icin bilimin dogasi 6gretiminin, acgik referanslarin yaninda yansitict bilegenleri de
icermesi dnemli goriilmektedir (Abd-El-Khalick vd., 1998).
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1.3. Bilimin dogas1 6gretiminde baglam

Bilimin dogasinin baglama dayali olarak ele alinmasi, belirli fen konularinda 6gretilen temel kavramlarla
iligkilendirilebilecek tarihsel ya da cagdas bilimsel Orneklerin Ogretim siirecine entegre edilmesini
gerektirir (Clough, 2006). Baglamsal 6gretimde, bilimin dogas1 ilgili fen icerigiyle biitiinciil bir bigimde
yapilandirilir (Bell vd., 2011). Baglamsal acik yansitict yaklagimda ise bilimin dogasi ilkeleri belirli bir konu
alanyla iliskilendirilerek planl, agik ve yansiticl bir 6gretim tasarlanir (Khishfe & Lederman, 2006). Yani
cgesitli fen konulari, sosyobilimsel konular bilimin dogasi Ogretiminde baglam olarak kullanilabilir
(Khishfe, 2014). Bu nedenle, literatiirde bilimin dogas1 6gretiminin hem baglamsal hem de acik yansitict
bi¢imde uygulanmasinin etkili olacag: ileri siiriilse de (Clough, 2006), bu iddiay: giiglii bicimde destekleyen
arastirma sayis1 oldukca sinurlidir (Bell vd., 2011). Bununla birlikte Khishfe ve Lederman’in (2006, 2007)
yliriittiigli calismalar, bilimin dogasinin baglamsal ya da baglamsal olmayan bicimde 6gretilmesinden
bagimsiz olarak 6grencilerin bilimin dogas1 anlayislarinda orta diizeyde iyilesme saglandigini gostermistir.

1.4. Aragstirmanin Amaci

Bu makalenin amaci, bilimin dogasi 6gretiminde ¢ocuk edebiyatinin kullanimina iliskin alanyazim
ozetlemek ve ilkokul dérdiincii sinif diizeyine yonelik, agik yansitici bir ders plani 6rnegi sunmaktir. flgili
alanyazin incelendiginde, bilimin dogasi 0gretiminde farkli yaklasimlar ve yollar arastirmaya dayali
miidahalelerle degerlendirilmis ve gelistirilmeye calisilmistir. Ozellikle ilkokul diizeyindeki dgrencilere
etkili bir sekilde bilimin dogasi 6gretimi yapilabilmesi icin acik yansitici bir yaklagimla bir 6gretim
planlanmasi Onerilebilir. Bilimin dogas: 6gretiminde sosyobilimsel konular vb. fen konular1 baglam olarak
ele alinabilir (Kruse vd., 2021). Ayrica Akerson vd., (2011), kiigiik yaslardaki Ogrencilerin agik
sorgulamalarla bilimin dogas1 Ogretimine katildiklarinda bilime yo&nelik daha karmasik goriisler
gelistirebilecegini belirtmislerdir. Ancak yine de agik yansiticr yaklasimla yiiriitiilen bilimin dogas:
Ogretiminin yaninda, ilkokul diizeyinde bilimin dogasi &gretimi yapabilmek igin arastirmaya dayali
Onerilere ihtiya¢ oldugu diistiniilmektedir (Akerson & Donnelly, 2010; Cofré vd., 2019). Nitekim ilkokul
diizeyinde bilimin dogasimna yonelik yapilan ¢alismalarin ¢ok fazla olmadig: bilinmektedir (Akerson vd.,
2019b).

Uzun vyillardir bilimin dogasma yonelik yapilan calismalarin genellikle 6gretmenlerle, 6gretmen
adaylariyla, ortaokul veya lise diizeyindeki ogrencilerle yiiriitiildiigti goriilmiistiir (Deng vd., 2011;
Khishfe, 2008; Zeidler vd., 2002). Bu durum ilkokul diizeyindeki dgrencilerin bilimin dogas: anlayislarin
gelistirmek {izere tasarlanan etkinliklerin kisitli kalmasina neden olmustur. Dolayisiyla bilimin dogasi
Ogretiminin ilkokuldaki Ogrencilerin seviyesine uygun bir sekilde tasarlanmasi Onemli olabilir. Bu
kapsamda Akerson vd. (2019b), bilimin dogas1 6gretiminde ¢ocuk edebiyatindan yararlanulabilecegini
aktarmiglardir. Caligsmalarin ampirik sonuglar ve sunulan 6neriler baglaminda, bilimin dogas: 6gretimine
yonelik yapilan uygulamalara iliskin bir degerlendirme yapilmasiin alanyazina katki saglayacag:
diistintilmiistiir. Bu diisiinceden hareketle, ilgili aragtirma, bilimin dogas: 6gretiminde ¢ocuk edebiyatinin
nasil kullanilacagina dair uygulama 6nerisi sunmay1 hedeflemektedir.

2. BILIMIN DOGASI OGRETIMINDE COCUK EDEBIiYATININ KULLANIMI

Cocuk edebiyatindan bilimin dogasi, bilim okuryazarligi, bilimsel siireg becerileri gibi kavramlarin
Ogretimi sirasinda yararlanilabilecegine yonelik iddialara rastlanmaktadir (Schroeder vd., 2009; Soudani,
2024). Pringle ve Lamme (2005), dogru bir sekilde yararlanildiginda, ¢ocuk kitaplarimin, 6grencilerin
bilimsel calismalardaki gibi sorular sormasina, gozlemler yapmasina, kanitlardan ¢ikarim ve sonuglara
ulasmasina imkan saglayacagini ifade etmislerdir. Sackes vd. (2009), ¢ocuk edebiyatinin erken yaslardaki
ogrencilere bilimsel kavramlari tanitma olanag: tamidigini, dolayisiyla bu konuda uygulamal aragtirmalar
yapilmasinin 6nemini vurgulamiglardir. Agik yansitici bilimin dogasi 6gretiminde ¢ocuk edebiyati
kullanilmasinin etkili olabilecegi israrla vurgulanmaktadir (Akerson vd., 2014; Hansson vd., 2020).
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Akerson vd. (2019a), cocuk edebiyat1 ve yansitict yaziy1 birlestirmenin bilimin dogasin 6gretmek i¢in giiglii
bir arag olarak kullanilabilecegini belirtmislerdir.

Hansson vd. (2020), kitaplarin okunarak tartisildig: bir uygulama sonucunda, kiigiik yaslardaki ¢ocuklarin
bilimin dogas1 hakkinda konusma yapabildiklerini ortaya koymusglardir. Ancak yine de ¢ocuk edebiyatim
kullanmaktan bahsederken yalmizca kitaplar1 okumaktan ve tartismaktan baska uygulamalar
yapilabilecegi de akla getirilmelidir. Ornegin Avsar Erumit ve Akerson (2022), 6gretmen adaylarina bilimin
dogas1 kavramlarini igeren ¢ocuk kitaplari yazdirip tasarlattiktan sonra, bu kitaplarin ortaokul
ogrencilerindeki yansimalarimi incelemiglerdir.

2.1. Bilimin Dogas1 Ogretiminde Cocuk Edebiyat: Kullanimina Yénelik Ders Plani

Bilimin dogas1 6gretimi i¢in kullanilabilecek ¢ocuk edebiyati iirtinlerinin ¢ok sinirli oldugu goriilmektedir.
Uluslararas: ¢alismalarda da goriildiigii iizere, bilimin dogasi 6gretimi i¢in ¢ocuk edebiyatinda bilimin
dogasini dogrudan isleyen {iiriinlerin simirli oldugu vurgulanmaktadir (Hansson vd., 2020). Cok 6nceki
yillara gore bilimin dogast kavramlarmin yer verildigi bilimsel igerikli kitaplara nispeten rastlansa da
(Kelly, 2018) 6zellikle ulusal diizeyde bilimin dogas1 unsurlarin1 dogrudan aktarabilecek ¢ocuk edebiyati
iirtinlerinin smirli ve yetersiz oldugu goriilmektedir. Dolayisiyla bilimin dogas: kavramlarim 6gretmek
icin ¢ocuk kitaplarinin gelistirilmesine ve uygulama/arastirma esashi ¢alismalarin yapilmasina ihtiyag
oldugu diistiniilmektedir.

Bu kapsamda, ¢alismanin birinci yazari bes adet ¢ocuk kitabi gelistirmis ve uygulamistir. Gelistirilen ¢ocuk
kitaplarmin gorselleri yapay zeka uygulamalarindan yararlanilarak olusturulmustur. Son hali verilen
cocuk edebiyat1 {iriinleri, ilkokul dordiincii sinif 6grencilerine uygulanmistir. Uygulamanin 6ncesinde,
esnasinda ve sonrasinda ders planina iliskin edinilen doniitler dogrultusunda, bir ¢ocuk kitabinin agtk
yansitict bir gekilde nasil uygulanacagina dair ders plani tasarlanmistir. Bunun igin ilgili alanyazin
dogrultusunda Sharkawy (2012) tarafindan yapilan ¢alismadaki hikaye uygulamalar: 6rnek alinmig ve ders
planlar1 olusturulmustur. Ders planlari olusturulurken bir baglam {izerinden acik yansitici yaklasim esas
alinmustir. Sonug olarak, bilimin dogasi 6gretiminde ¢ocuk edebiyatindan yararlanmak tizere bir ders plan
Onerisi sunmak amaglanmistir.

Dersin baslangicinda, 6grencilerin yasina, biligsel gelisim diizeyine ve fen 6grenme hedeflerine uygun bir
baglam belirlenir. Onerilen baglam, hikaye/kitap karakterlerinin problem ¢dzme siiregleri, bilimsel bilgiye
yaklagim bigimleri, bilimsel ¢alisma yontemleri, yaraticillik ve is birligi gibi bilimin dogasini yansitan
unsurlar igerir. Baglamin agikga belirlenmesi, 6grencilerin kitapta karsilastiklar1 durumlarla bilimin dogasi
kavramlar: arasinda baglanti kurmalarini kolaylastirir.

Giris

Ogrencilere ilgili ¢ocuk kitabi dagitilir. Cocuk kitabinin baglhigi tahtaya yazilarak okunur. Kitabin
bashigindan da yola ¢ikarak tartisma ortami olusturulmalidir. Kitabin ismi, konusu vb. hakkinda
diisiinceleri alinarak tahminler yiiriitiiliir. Ornek olarak “Kitabin isminden yola cikarak konusuyla ilgili bir

fikriniz var mi?”, “Kitap neler anlatiyor olabilir?” gibi sorularla 6grencilerin kitaba dikkatleri gekilir. (Bu kisim
10-15 dakika siirebilir)

Yansitmalarma firsat tanimak igin 6grencilere hikaye/kitapla ilgili sorularin ve cevaplarin oldugu bir
“calisma kagid1” verilir. Bu ¢alisma kagidinda “kitabin ismi, ana karakterler, yardimci karakterler, olaylar,
diisiinceler, duygular...” gibi bilgiler yer alabilir. Benzer sekilde, 6grencilerin bilimin dogas: kavramlarini
daha iyi anlayabilmeleri i¢in “yansitici giinliik” tutmalar1 saglanabilir. Bu giinliiklerde; bilimin dogasi
kavramlarmin her birini yansitacak boliimler olabilir, boliimlerde 6grencilerin 6rneklerle bilimin dogasi
unsurunu agiklamasi saglanabilir.

Gelisme

Ogrencilerle kitap hakkinda yeterince konustuktan ve giidiilenmeyi sagladiktan sonra, kitap okunmaya

baglanur. Kitap okunurken ogrencilerin dikkatinin dagilmamasina ve ilgilerini canli tutmaya O6zen
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gosterilmelidir. Bunun igin ve bilimin dogas: kavramlarini agik¢a vurgulamak i¢in aralarda durulmal ve
sorular sorulmalidir. Sorulan sorularin yansitict olmasi énemlidir.

Ornegin; “Kitabin konusu hakkinda diisiinceleriniz nedir?, “Kitapta su an okudugumuz yere kadar hangi karakterler
var?”, “Karakter neler yapiyor, nasil bir sorunla karsilast1?”, “Karakter problem ¢ozerken ne gibi yollara basourdu?”,
“Bilimsel yollar m1 deniyor?”, “Boyle bir durumla karsilassaydiniz, siz neler yapardimiz?”, “Kitaptaki karakter hayal
giiciinii kullanwyor mu? Nasil?”, “Giinliik hayatinizda buna benzer olaylar yagar misimz?”, “Karakter yasadig:
olayda kendi fikirlerini nasil kullandi, uyguladi? Neden?”, ” Karakterler arasinda fikir ayrilig1 oldu, bu durum bilimin
hangi ozelligiyle ilgili olabilir?” gibi kitapta gecen olay ve bilimin dogas1 kavramlariyla paralel olarak sorular
sorulmalidir. Ayrica sorularin giinliik hayatla iliskilendirilerek yonlendirilmesi 6nemlidir.

Ginliikk hayatla iligskilendirilen yansitica sorular dogrultusunda bilimin dogasiyla iligkilendirme
yapilmalidir. C)grencﬂerin cevaplariyla beraber bilimin dogast unsurlar1 agik¢a vurgulanmalidir. Agik
referanslarla ve yansitici sorularla hikayeye/kitaba devam edilir.

Ogrencilerin not almalarina ve calisma kagitlarini doldurmalarina firsat taninmalidir. Hikayenin okunmast
ve degerlendirmeleri bittikten sonra galisma kagitlarinin bos kisimlari tamamlanir. Ogretmen slireg
esnasinda ve sonrasinda gerekli goriilen yerlerde yonlendirmeler yapmalidir. Bu siire¢ 90-100 dakika
arasinda stirebilir.

Ik hafta kitabin tamami bastan sona bu sekilde okunarak bitirilir. Kitabin okunmas, igsellestirilmesi ve
bilimin dogasinin daha iyi anlagilabilmesi i¢in 6grencilerden kitaplar1 evde de okumalari istenir. Bir hafta
sonra ayni kitap 6gretmen ya da 6grenciler tarafindan bastan sona kadar ara vermeden okunur.

Ogrencilere; bir hafta boyunca kitabi tekrardan okuyup okumadiklari, kitabi okuduktan sonra neler
hissettikleri, kitaptaki hangi karaktere yakin hissettikleri vb. seklinde sorular yoneltilir. Ardindan kitap
hakkinda konusma yapmak isteyenlerin ve smufta kitap hakkinda etkilesimli tartigmalar yapmak
isteyenlerin tahtaya c¢ikarak sunum yapmalar1 saglanabilir. Boylelikle Ogrenciler hem 06gretmenin
yonlendirmeleriyle hem de arkadaslariyla kurduklar1 etkilesimle kitap ve bilimin dogas1 unsurlari
hakkinda derinlesebilme imkanlar: yakalayabilirler.

Sonug

Dersin sonunda, mevcut ¢alisma kagidinin ve yansitici giinliiklerin doldurulmasi igin 6grencilere en az bir
ders saati siire verilmelidir. Ogrenciler bunlari doldururken 6gretmen, ilgili sorular {izerinden agik ve
yansitict Ogelerle yonlendirmeler yapabilir. Burada oOgretmenin bilimin dogasi yoOnlerini agik¢a
vurgulamasi ve 6grencilerin yansitict 0rnekler sunmasina firsat tanimasi iyi olacaktir.

Arastirmaci tarafindan gelistirilen ve tasarlanan ¢ocuk kitaplarina iliskin birkag gorsel asagida verilmistir.

Sabah uyandigimda pencereden vuran

Bir sabah Lalk tiees s her amanti wibl Her
gu gibi Ostimdeki yorgam fulatir
yatagimdan kalkhm. Oday:

Kiigtik ama gok
merakh bir cocuk He
onun en yakin
arkadaginin bilim —
yoleuluguna hazir
misiniz?
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3. TARTISMA VE SONUC

Bu makalede bilimin dogasi &gretiminde ¢ocuk edebiyatindan yararlanmanin kuramsal temelleri
sunulmus ve agik yansitic yaklasimla yapilandirilmis, baglama dayali bir ders plan 6nerisi gelistirilmistir.
Nitekim bazi ¢alismalar, ¢ocuk kitaplarinin veya ¢ocuk edebiyatinin bilimsel kavramlarin 6gretiminde
etkili oldugunu savunmuslardir (Sackes vd., 2009; Zarnowski & Turkel, 2013). Bu ¢alismada, ¢ocuk
kitaplari, derste Ogrencilerle etkilesimli ve yansitici yonlendirmelerle okunmus ve bilimin dogasi
kavramlar: agtkca vurgulanarak verilmistir. Uzun yillardir agik yansitic1 yaklasimin en etkili bilimin dogas1
Ogretim teknigi oldugunu iddia eden ¢alismalar neticesinde (Deng vd., 2011; Fouad vd., 2015; Khishfe &
Abd-El-Khalick, 2002), bu ¢alismada da bilimin dogas1 unsurlar acik bir sekilde vurgulanmistir. Ardindan
ogrencilerin yansitma yapmalarin saglamak icin yonlendirici sorular yoneltilmistir.

Ders plani; okuma, tartisma, yansitici sorular ve yazili ¢alisma etkinliklerini biitiinlestirerek 6grencilerin
bilimsel bilginin dogasina iliskin ¢ikarim yapmalarina olanak saglamaktadir. Ozellikle baglam temelli
yaklagimin kullanilmasi, 6grencilerin bilim insanlarmin ¢aligma siireglerini karakterler ve olay orgiisii
tizerinden anlamlandirmasini kolaylastirmaktadir. Bu durum, literatiirde ¢ocuklarin bilimin dogasina
iligkin goriislerini gelistirmede hikaye temelli 6grenmenin etkili olabilecegine dair bulgularla uyumludur
(Hansson vd., 2020; Sharkawy, 2012).

Bununla birlikte onerilen modelin belirli sinirliliklar1 bulunmaktadir. Ders plani, ilkokul dordiincii siuf
diizeyine ve aragtirmaci tarafindan gelistirilen belirli ¢ocuk kitaplarina dayanmakta olup farkli yas
gruplari, kitap tiirleri veya disiplinler icin uyarlamalar gerektirebilir. Ek olarak, bu makale kuramsal ve
tasarimsal bir c¢erceve sunmakla birlikte Onerilen plamin etkililigine iliskin ampirik bulgular
icermemektedir. Bu nedenle gelecekte yapilacak caligmalarm, s6z konusu ders planim smif igi
uygulamalarda test etmesi ve Ogrencilerin bilimin dogasi anlayislarina etkisini incelemesi 6nem
tasitmaktadir.

Sonug olarak, ¢cocuk edebiyat1 bilimin dogasini 6gretmek igin giiclii bir pedagojik arag olma potansiyeli
tasimaktadir. Acik yansitici ve baglama dayali 6gretim ilkeleriyle biitiinlestirildiginde, ¢ocuk kitaplar: hem
bilimsel diisiinmenin hem de epistemik farkindaligin gelismesini destekleyebilir. Bu calisma, ¢ocuk
edebiyatinin bilimin 6gretimine entegrasyonuna yonelik uygulama temelli yeni yaklasimlar i¢in bir
baslangi¢ noktasi sunmakta ve gelecekteki arastirmalara 151k tutmaktadir.
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EXTENDED ABSTRACT
1. INTRODUCTION

Understanding the nature of science (NOS) is considered a fundamental component of scientific literacy.
However, NOS instruction, particularly at the elementary school level, remains limited in both scope and
teaching diversity. Although the literature emphasizes the importance of explicit and reflective approaches
in NOS instruction, practical and developmentally appropriate models for young students are still lacking.
In recent years, it has been suggested that children's literature can be used in NOS teaching. However, it is
noteworthy that there are very few instructional designs that systematically integrate children's books with
explicit-reflective NOS pedagogy. To address this gap, this study aims to provide a theoretical foundation
for the use of children's literature in NOS teaching and to present a structured lesson plan model designed
for elementary school students.

2. METHOD

The article first summarizes the theoretical background of NOS by explaining the epistemological,
ontological, and sociocultural dimensions that shape the understanding of NOS. Lederman's (2007)
framework on the consensus view is discussed to establish the conceptual basis of NOS teaching. The
review examines the limitations of traditional teaching strategies in more detail and emphasizes the
necessity of contextualized and reflective learning environments that enable young students to engage
meaningfully with scientific practices and knowledge-building processes.

Building on this foundation, the study explores the potential of children's literature as a pedagogical
resource for NOS teaching. Previous research has shown that children's books can stimulate curiosity,
provide accessible scientific contexts, and support reasoning processes such as observation, inference, and
evidence-based thinking (Pringle & Lamme, 2005; Schroeder et al., 2009). Empirical studies have also
shown that integrating reflective writing or guided discussions with story-based activities encourages
students to express NOS concepts in a more sophisticated manner (Akerson et al., 2014; Hansson et al.,
2020). Despite these promising findings, the availability of children's literature that explicitly addresses
NOS concepts remains limited, particularly in the Turkish context.
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3. FINDINGS, DISCUSSION AND RESULTS

To fill this gap, the study proposes a teaching model that incorporates children's books developed
specifically as part of a doctoral research project. The model is based on an explicit-reflective NOS approach
and uses contextualized story elements (characters, problems, and narrative events) to facilitate conceptual
connections between the story and NOS ideas. The proposed lesson plan consists of three main stages: an
introductory stage designed to activate prior knowledge and encourage initial predictions; a development
stage focused on guided reading supported by reflective questions; and a conclusion stage focused on
written reflections and structured NOS connections. Throughout the reading process, strategically placed
reflective questions encourage students to distinguish between observation and inference, consider the
provisional nature of scientific knowledge, recognize the roles of creativity and subjectivity in scientific
reasoning, and relate scientific practices to their own experiences.

The model emphasizes active participation, collaborative meaning-making, and continuous engagement
with the text. Through reflective tasks such as worksheets and learning journals, students are encouraged
to explicitly examine NOS concepts and are provided opportunities for deeper engagement. The use of a
contextual narrative setting allows students to ground abstract NOS principles in concrete, relatable story-
based experiences, which is particularly advantageous for young learners who require meaningful contexts
for conceptual understanding.

The discussion highlights the contribution of this teaching model to the existing NOS literature. The
integration of children's literature with reflective teaching aligns with the demand for innovative and
developmentally appropriate approaches in elementary science education. The model also offers practice-
based suggestions for addressing practical needs. However, this approach has limitations. The lesson plan
is based on the fourth grade level and specific children's books developed by the researcher and may
require adaptations for different age groups, book types, or disciplines. The effectiveness of the model has
not been empirically tested within the scope of this article. Therefore, future studies should evaluate the
impact of this approach on students' understanding of NOS through systematic classroom implementation
and assessments.

In conclusion, this study presents a model grounded in theoretical and pedagogical knowledge for
integrating children's literature into NOS instruction at the elementary school level. Through narrative-
embedded explicit-reflective teaching, children's books can serve as powerful tools to support students'
epistemic awareness and foster a more meaningful engagement with the nature of scientific knowledge.
The proposed model establishes a foundation for future empirical research and provides educators with a
practical framework for designing NOS learning experiences that are both accessible and conceptually rich.

ARASTIRMANIN ETIK iZNi

Bu calismada “Yiiksekogretim Kurumlar: Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi” kapsaminda
uyulmasi gerektigi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci boliimii olan “Bilimsel
Arastirma ve Yaymn Etigine Aykir1 Eylemler” bashg altinda belirtilen eylemlerden higbiri
gerceklestirilmemistir.

ARASTIRMACILARIN KATKI ORANI

Aragtirmacilarin her birinin mevcut aragtirmaya katkisini yiizde biciminde belirtiniz. Ornegin iki yazar
varsa 1. yazarin aragtirmaya katki oran1 %70, 2. yazarin aragtirmaya katki orani %30’dur. Bunun yani sira
hangi arastirmaci arastirmanin hangi asamalarina katkida bulunduysa bunu acik bir sekilde ifade ediniz.
Ornegin;

Yazar 1: Arastirmanin tasarlanmasi, kuramsal ¢ercevenin olusturulmasi, planin tasarlanmasi.

Yazar 2: Yontemin belirlenmesi, danigmanlik.
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Bilimin Dogas: Ogretiminde Gocuk Edebiyati Kullanim: Kuramsal Bir Cergeve ve Ders Plam Onerisi
(The Use of Children's Literature in Teaching the Nature of Science: A Theoretical Framework and Lesson Plan Proposal)

CATISMA BEYANI

Arastirmada herhangi bir ¢ikar ¢atismas: yoktur.
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