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UYGULAMALARININ ETKILERI:
MILLI EDEBIYAT DONEMI ORNEGI’
EFFECTS OF MULTIMEDIA APPLICATIONS IN TURKISH LANGUAGE
AND LITERATURE TEACHING:
EXAMPLE OF THE NATIONAL LITERATURE PERIOD

FATIH VEYIS

Oz

Bu calismada, Milli Edebiyat Donemi Tiirk
Edebiyat'min  gretimi  amaciyla  gelistirilen
etkilesimli ¢oklu ortam uygulamalarmin derse
yonelik tutum ve basarnt iizerindeki etkileri
incelenmigtir.  Milli Edebiyat Donemi Tiirk
Edebiyat1’'nin 6gretimine yonelik hazirlanan goklu
ortam materyali akillh tahta, bilgisayar ve
tabletlerde kullanilabilecek sekilde tasarlanmustir.
Deney grubundaki dersler, hazirlanan &gretim
yazihminmn  akilli  tahtada kullammi  ile
gerceklestirilirken kontrol grubundaki = dersler
mevcut Ogretim programina gore
gerceklestirilmistir.

Arastirma siireci 6n test son test kontrol
gruplu yar1 deneysel desen ile bagar1 bakimmdan
gruplandinlmis iist seviye, orta seviye ve alt
seviye olmak {iizere ii¢ okulda yiiriitiilmiistiir.
Aragtirmada, ¢oklu ortam uygulamalar ile
yiriitiilen Tirk dili ve edebiyati dersinin,
ogrencilerin  Tiirk edebiyati dersine yonelik
tutumlarm ve bu dersteki basarilarmi ¢ okul
seviyesinde de anlamli diizeyde artirdigi sonucuna
ulasilmugtir.

Anahtar Kelimeler: Tirk dili ve edebiyati
ogretimi, etkilesimli ¢oklu ortam, materyal
gelistirme.

Abstract

In this study, the effects of interactive
multimedia applications developed for the
purpose of teaching Turkish Literature in the
National Literature Period on the attitude and
success of the course were examined. The
National Literature Period Turkish literature is
designed to be used for the teaching of Turkish
literature on smart boards, computers and tablets.
The courses in the experimental group were
conducted with the wuse of the prepared
instructional software on the smart board, while
the courses in the control group were conducted
according to the current curriculum.

The research process was carried out in three
schools as high-level, middle-level and lower-
level pre-test semi-experimental design with pre-
test control group. In the research, it was
concluded that Turkish language and literature
course carried out with multimedia applications
significantly increased the attitudes of students
towards Turkish literature and their success in this
course at three school levels.

Key Words: Teaching Turkish Language and
Literature, Interactive Multimedia, Material
Development.

* Bu makale, Milli Edebiyat Dénemi Tiirk Edebiyati’nim etkilesimli Coklu Ortam Materyalleriyle Ogretiminin
Tiirk Edebiyati Dersine Yonelik Tutuma ve Akademik Basariya Etkisi adli doktora tezinden tiretilmistir.
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Giris

Edebiyat; yazili ve basili materyallerin tamamim kapsamayan, fakat estetik bir
kaygt ve giizel bir dil ile kaleme alinmis yazilarm tamamini ic¢ine alan veya sozlii
gelenegin {iriinii olarak estetik bir dille soylenmis dile ait yapitlar1 barindiran genis bir
alan olarak tanimlanabilir. Edebi eser ise bu kaygi ve diisiince ile kaleme alinmig
yazilardan miitesekkil eserlerdir. Edebiyat, Arapca “edeb” kelimesinden dogmus bir
sozciiktiir. Aktas (2009) baglangicta “davet” anlaminda kullanilan bu s6ziin, zamanla
halk arasinda gozlemlenen en giizel ahlak, insani1 kétiiliiklerden koruyan iyilige sevk eden
meleke, giizel huy anlamlarini kazandigini, daha sonra da s6z sdyleme ve ifadeyle ilgili
her tiirlii ¢alismanin genel adi olarak kullanildigini dile getirmistir. Kavcar (1994: 2)
edebiyatin egitimle siki bir bag i¢inde oldugunu, edebiyat sdzciigiiniin kokiinii olusturan
ve terbiye, egitim anlamlarma gelen edeb kelimesini bu iligkiye kanit olarak gostermistir.
Edebiyat kavramina dair bir¢ok tanim ve agiklama yapilmistir. Bu tanimlardan bazilar
sOyledir: TDK (2012), olay, disiince, duygu ve imajlarmn dil araciig1 ile
bi¢imlendirilmesi sanati, yazin; Okay (1994), duygu, disiince ve hayallerin okuyucuda
heyecan, hayranlik ve estetik zevk uyandiracak sekilde sozle ifade edilmesi sanati;
Bilgegil’in (2004) tanmimi ise bir ilmi &gretmek, bir tezi miidafaa etmek, birtakim
kaideleri tespit etmek, bir akde delil olmak gayelerinden uzak olarak yazilan; itibari
degerini okuyucunun veya okuyucularin tercih 6l¢iisiinden alan; bu tercihlerin ittifakiyla
sahesere dogru ylikselen edebi eserler; destan, siir, dram, roman ve emsali tiirler i¢inde
karsimiza ¢ikarlar seklindedir.

Tiirk dili ve edebiyati; dil ve edebiyat iliskisi baglaminda degerlendirildiginde
Tiirk dilinin ge¢misi, giizelligi, s6z varligi, kelime dagarcigi, agizlar, siveleri ve lehgeleri
gibi daha burada sayamadigimiz birgok hususa sahip olusu ve tiim bunlarin estetik bir
sOyleyis veya anlatisla ilk yazili belgelerimizden bu yana bir¢ok 6rnekle viicuda gelmesi
ile olusmustur. Cetin (2015), binlerce yillik bilgi ve tecriibe birikimine sahip Tiirk
milletinin, koklii ve zengin bir edebiyat gecmisine sahip olmakla, diinyanin belli bagh
kiiltlir yaraticilarindan oldugunu vurgulamaktadir. Tarih sahnesine baktigimizda, koklii
bir gegmise sahip olan Tiirk Milleti’nin dili ve edebiyat1 da kendisi kadar koklii ve biiyiik
eserlerle doludur. Tiirk dili ve edebiyati egitiminin amaci ise bu bilylik birikimin nesillere
aktarilmasi ve Ogretilmesinin yaninda; estetik bakis ag¢isi, okuma, konusma, yazma ve
dinleme becerilerinin gelistirilmesi, dile ait bilgilere sahip olunmasi, eser ve yazarlarin
taninmast, edebi tiirlerin bilinmesi, ifade becerilerinin gelistirilmesi gibi bircok becerinin
gelisimini saglamaktir. Giiniin kosullar, cagin gerekleri ve yasanan bilimsel gelismeler,
hayatin her alaninda oldugu gibi egitim alaninda da yenilik ve gelismeleri beraberinde
getirmistir.  Teknolojinin hayatimiza girmesiyle birlikte, hayatimiza ydn veren ve
gelismelere ©on ayaklik eden egitim ve Ogretim faaliyetlerinin,  teknolojinin
imkanlarindan faydalanmasi kag¢milmaz bir gergek olarak karsimiza ¢ikmistir. Egitimde
teknolojik hamleler ve projelerle birlikte okullarimiz; akilli tahta, etkilesimli tahta veya
elektronik tahta dedigimiz imkanlarla donatilmistir. Shenton ve Pagett (2007) akilh
tahtay1, bilgisayar ve projeksiyon baglantisi ile ¢alisan, dokunmaya duyarli bir ekran
olarak tanimlamaktadir. Giin gectik¢e daha hizli ve degisik 6zellikleriyle karsimiza ¢ikan
akilli tahtalar, etkili ve verimli kullanildiginda, tiim duyulara hitap etme bakimindan
ogrenmede ekonomiklik saglayacag: diisiiniilmektedir. Fiziki imkan olarak okullarimiza
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kurulan akilli tahtalarda kullanilabilecek ders materyalleri ise EBA (Egitim Bilisim Ag1)
iizerinden saglanmasi planlanmistir. Ders 6gretmenlerinin hazirladiklar1 ve derslerinde
akilli tahta vasitasiyla kullandiklar1 materyalleri bu ag iizerinden paylasmasi ve yine
ogrenci takibi, 6devlendirme gibi islemleri de bu ag iizerinden yapmalar1 beklenmistir.
Veyis ve Iskender (2018) tarafindan yapilan arastirmada ise akilli tahtaya yonelik
materyal gelistirme ve teknik problemlerle basa ¢ikma konusunda Ogretmenlerin
eksiklikleri oldugu sonucuna ulagilmigtir.  Okullarimizdaki akilli  tahtalarda
kullanilabilecek materyallerin azlig1 bir sorun olarak goriilse de zamanla bu problemin
coziilecegi ve dgretim faaliyetlerini daha etkili kilacag: diisiiniilen akilli tahtalardan daha
iyl yararlanilacagr disiiniilmektedir. Egitim faaliyetlerini daha etkili kilmak icin
hazirlanacak materyaller ¢oklu ortami barindirmalidir.

Akili tahtalarda kullanilacak materyallerin ¢oklu ortam1 barindirmasi ve
etkilesimli olmasi, 6grenme ortamina birgok fayda saglayacaktir. Bu faydalarin basinda
ise Ogrenenin birden fazla duyusuna hitap etme ve Ogrenme isini kolaylagtirma
gelmektedir. Coklu ortam; metin, ses, duragan goriintiiler, hareketli goriintiiler, grafik
gibi bilgi kaynaklarindan en az ikisini igeren, insanlar arasinda aracilik eden etkilesimli
bilgisayar sunumlari (Tannenbaum,1988); bir materyalin resim ve metinle desteklenerek
birden ¢ok medya unsurunun kullanimiyla sunulmasi (Mayer, 2001); film, slayt, miizik
ve 1giklandirma gibi birkag ortamin 6zellikle egitim ya da eglence amaciyla biitiinlesik
olarak kullanilmas1 (Brooks, 1997); farkli ortam degiskenlerinin birlikte kullanilmasi
(Schwartz ve Beichner, 1999) seklinde tanimlanmstir.

Alanyazin incelendiginde Tiirk dili ve edebiyati egitimi alaninda ¢oklu ortam
uygulamalarinin kullanildig1 herhangi bir arastirmaya rastlanilmamasi, bu ¢alismanin
ilham kaynag1 olmustur. Bu ¢alismada, Tiirk dili ve edebiyat1 6gretiminde akilli tahtada
kullanilabilecek bir igerigin gelistirilmesi ve bu materyalin basar1 ve derse yonelik tutum
iizerindeki etkisinin arastirllmasi amaglanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda su arastirma
sorularina cevap aranmistir:

1. Milli Edebiyat Donemi Tiirk Edebiyati'nin etkilesimli ¢oklu ortam
uygulamalartyla 6gretiminin 6grencilerin basarilarma anlaml etkisi var midir?

2. Milli Edebiyat Donemi Tiirk Edebiyati'nin etkilesimli ¢oklu ortam
uygulamalartyla Ogretiminin 6grencilerin Tiirk edebiyati dersine yonelik tutumlar
iizerinde anlamli etkisi var midir?

Yontem

Bu calismada on test son test, deney ve kontrol gruplu yari deneysel desen
kullanilmustir.  Deneysel desenler, degiskenler arasindaki neden-sonug¢ iligkilerini
kesfetmek amaciyla kullanilan arastirma desenleri olarak tanimlanmaktadir. Yar
deneysel desenler ise deneysel uygulamaya katilanlarin se¢iminde kura yonteminin
uygulanamamasi durumunda kullanilan desenler olarak tanimlanmaktadir (Biiyiikoztiirk,
2007). Aragtirma siirecinde {i¢ farkli okul tiiriinde yari deneysel desene uygun olarak bir
deney ve bir kontrol grubu olusturulmus ve uygulama gergeklestirilmistir.
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Calisma Grubu

Bu arastirmanin hedef evreni Erzurum sehir merkezinde 6grenim gérmekte olan
ortadgretim 6grencilerinden olugsmaktadir. Arastirma siirecinde okullar ¢esitli nitelikleri
goz oOnilinde bulundurularak kiime Ornekleme yontemi ile Oncelikle kiimelere
ayrilmislardir. Ikinci asamada ise amachi Srnekleme yontemi ile her bir kiimeden
aragtirma amaglar ile uyumlu olacak sekilde uygulama okullar1 seg¢ilmistir. Diisiik, orta
ve yliksek diizeyli akademik basari gosteren kiimeleri temsilen birer ortadgretim okulu
secilmis ve her bir okuldan bir sube deney grubu ve bir sube kontrol grubu olacak sekilde
belirlenmistir. Yiiksek diizey basariya sahip okul A okulu, orta diizey basariya sahip okul
B okulu ve diisiik diizeyde basariya sahip okul ise C okulu olarak adlandirilmstir.
Aragtirma; A okulundan 20 6grenci deney, 20 6grenci kontrol grubu; B okulundan 28
ogrenci deney, 22 6grenci kontrol grubu ve C okulundan 23 deney, 16 kontrol grubu
olmak iizere toplamda 129 6grenci ile yiiriitiilmiistiir.

Coklu Ortam Materyali Gelistirme Siireci

Coklu ortam materyallerinin hazirlanmasi siirecinde 6ncelikle halihazirda ilgili
alan yazinda bulunan uygulamalar incelenerek bu uygulamalarin Tiirk Dili ve Edebiyati
dersine uyarlanabilirligi belirlenmistir. Ikinci asamada alan uzmanlar1 ve ¢oklu ortam
uygulamalar1 iizerine uzmanhg bulunan akademisyenler ile goriismeler yapilarak
gelistirilecek olan ¢oklu ortam materyallerinin igerikleri ve niteliklerine iligkin genel
cergeve belirlenmistir. Uglincii asamada hazirlanan igerikler ¢coklu ortam materyallerine
doniistiiriilerek tekrar ilgili uzmanlarin degerlendirmesine sunulmustur. Alinan doniitler
dogrultusunda igerik ve materyaller yeniden diizenlenmis ve son sekli verilerek pilot
uygulama i¢in hazir hale getirilmistir. Gelistirilen uygulamalarm 6rnek bir sinif {izerinde
pilot uygulamasi1 gerceklestirilmis ve smif i¢i uygulamalarda gozlenen unsurlar ve
ogrencilerden alman doniitler baglaminda materyaller tekrar gozden gegirilmis ve son
sekli verilmistir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Aragtirmada ogrencilerin Tiirk edebiyati dersine yonelik tutumlarini belirlemek
amaciyla Veyis (2015) tarafindan gelistirilen “Tiirk Edebiyati Dersine Yo6nelik Tutum
Olgegi” ile “Milli Edebiyat Donemi Tiirk Edebiyati Basar1 Testi” kullanilmustir.
Gruplarin 6n test puan ortalamalari arasinda anlamli farklilagma olup olmadigini ve
gruplarin deneysel islemin baslangicinda birbirlerine denk olup olmadiklarini belirlemek
icin tek faktorlii varyans analizi kullanilmigtir. Deneysel islemin etkisini belirlemek icin
ise tek faktorlii Kovaryans Analizi (ANCOVA) ve t-testi kullanilmagtir.

Bulgular

Arastirmanin bu boliimiinde milli edebiyat donemi Tiirk edebiyati konusunu
iceren etkilesimli ¢oklu ortam materyalinin Tiirk Edebiyati1 dersine yonelik tutum ve
basari iizerindeki etkisine yonelik bulgular verilmistir.
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Tablo 1. A Okulunun Ilgi Alt Olgegine Iliskin Tek Faktorlii Kovaryans Analizi Sonucu

Kaynak Kareler Sd  Kareler F p n? Anlamli
Toplami Ortalamast Fark

Corrected Model 1444713 2 722,357 10,022 ,000 ,351

Intercept 393,959 1 393,959 5,466 025 129

Tlgi Ontest 561,113 1 561,113 7,785 ,008 174

Grup 1363,987 1 1363,987 18924 000 ,338 A>B

Hata 2666,887 37 72,078

Toplam 108560,000 40

Diizeltilmis Toplam 4111,600 39

A=Deney, B=Kontrol

Tablo 1 incelendiginde deney ve kontrol gruplari arasinda son test diizeltilmis
puan ortalamalar1 arasinda anlamli farklilik oldugu goriilmektedir (F(1,37)= 18,92,
p=000, n2=.33). Bu farkin kaynagini belirlemek i¢in Coklu Karsilastirma Testlerinden
Bonferroni testi kullanilmigtir. Elde edilen bulgular deney grubu son test puanlarmin
kontrol grubu son test puanlarina gore anlamli diizeyde daha yiiksek oldugunu
gostermektedir. Bu bulgu deney grubunda uygulanan ¢oklu ortam uygulamalarinin,
ogrencilerin Tiirk edebiyati dersine yonelik tutumlarini gelistirmede ilgi alt boyutunda
etkili oldugu seklinde degerlendirilebilir.

Tablo 2. A Okulunun Bilgi Alt Olcegine Iliskin Tek Faktorlii Kovaryans Analizi Sonucu

Kaynak Kareler Sd  Kareler F p 7 Anlamh Fark
Toplanu Ortalamast

Corrected Model 1362,986 2 681,493 47,220 ,000 ,719

Intercept 7,058 1 7,058 ,489 489 013

Bilgi- Ontest 249,961 1 249,961 17,320 ,000 319

Grup 1357,442 1 1357,442 94,057 ,000 718  A>B

Hata 533,989 37 14,432

Toplam 21213,000 40

Diizeltilmig 1896,975 39

Toplam

A=Deney, B=Kaontrol

Tablo 2 incelendiginde deney ve kontrol gruplari arasinda son test diizeltilmis
puan ortalamalar1 arasindaki farkin anlaml diizeyde oldugu goriilmektedir (F(1,37)=
94,05, p=00, n2=.71). Bonferroni testinden elde edilen bulgulara gore deney grubu son
test puanlarinin kontrol grubu son test puanlarina gére anlamh diizeyde daha yiiksek
oldugu goriilmistiir. Bu bulgu, deney grubunda uygulanan ¢oklu ortam uygulamalarinin,
ogrencilerin Tiirk edebiyati dersine yonelik tutumlarini bilgi alt boyutunda anlamli olarak
artirdigini gostermektedir.
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Tablo 3. A Okulunun Onem Alt Olgegine Iliskin Tek Faktorli Kovaryans Analizi Sonucu

Kaynak Kareler Sd  Kareler F p 7 Anlamli Fark
Toplamt Ortalamast

Corrected Model 2738948 2 1369,474 48,636 ,000 724

Intercept 31,585 1 31,585 1,122 296 ,029

Onem Ontest 792,923 1 792,923 28,160 ,000 432

Grup 2502,438 1 2502,438 88,873 ,000 ,706 A>B

Hata 1041,827 37 28,157

Toplam 68825,000 40

Diizeltilmis 3780,775 39

Toplam

A=Deney, B=Kaontrol

Tablo incelendiginde deney ve kontrol gruplar arasinda son test diizeltilmis puan
ortalamalar1 arasinda anlamli farklilik oldugu goriilmektedir (F(1,37)= 88,87, p=00,
n2=.70). Deney grubu son test puanlarinin kontrol grubu son test puanlara gore anlaml
diizeyde daha yiiksek oldugu bulunmustur. Bu bulguya gore uygulanan ¢oklu ortam
materyali Tiirk edebiyat1 dersine yonelik tutumu, dnem alt boyutunda anlamli diizeyde
artirmustir diyebiliriz.

Tablo 4. A Okulunun Kacinma Alt Olgegine Iliskin Tek Faktorlii Kovaryans Analizi Sonucu

Kaynak Kareler Sd  Kareler F p G Anlamli Fark
Toplami Ortalamast

Corrected Model 246,987 2 123,494 53,262 ,000 742

Intercept 3,084 1 3,084 1,330 256,035

Kaginma Ontest 90,962 1 90,962 39,232 ,000 515

Grup 32,802 1 32,802 14,147 001 477 B>A

Hata 85,788 37 2319

Toplam 10993,000 40

Diizeltilmig 332,775 39

Toplam

A=Deney, B=Kontrol

Tablo 4’1 inceledigimizde, gruplar arasindaki puan ortalamasmin anlamli farklilik
gosterdigi goriilmistiir (F(1,37)= 14,14, p=00, n2=.47). Bu bulguya gore deney grubunda
uygulanan islemin ogrencilerin Tiirk edebiyati dersine yonelik kagmma algilarim
azaltmada anlaml bir etki olusturdugunu soyleyebiliriz.
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Tablo 5. B Okulunun Iigi Alt Olgegine Iliskin Tek Faktorlii Kovaryans Analizi Sonucu

Kaynak Kareler Sd  Kareler F p 7 Anlamli Fark
Toplan Ortalamast

Corrected Model  3556,142 2 1778,071 49592 000 678

Intercept 1751,110 1 1751,110 48840 000 510

Tlgi Ontest 1355,953 1 1355,953 37819 000 446

Grup 3195,623 1 3195,623 89,129 000 655 A>B

Hata 1685,138 47 35854

Toplam 135904,000 50

Diizeltilmis 5241,280 49

Toplam

A=Deney, B=Kaontrol

Tablo 5’e¢ gore B okulundaki deney ve kontrol gruplar arasinda son test
diizeltilmis puan ortalamalar1 arasinda anlamh farklilik oldugu gorilmektedir (F137)=
89,29, p=000, n?>=.65). Coklu Karsilastirma Testlerinden Bonferroni testine gore, deney
grubu son test puanlarinin kontrol grubu son test puanlarina gére anlamh diizeyde daha
yiiksek oldugu goriilmiistiir. Bu bulgu deney grubunda uygulanan ¢oklu ortam
materyallerinin dgrencilerin Tiirk edebiyati dersine yonelik ilgilerini gelistirmede anlaml
diizeyde etkilidir diyebiliriz.

Tablo 6. B Okulunun Bilgi Alt Olcegine Iliskin Tek Faktorlii Kovaryans Analizi Sonucu

Kaynak Kareler Sd  Kareler F p G Anlamli Fark
Toplami Ortalamast

Corrected Model ~ 2176,714 2 1088,357 57,728 000 711

Intercept 341,077 1 341,077 18,091 ,000 ,278

Bilgi- Ontest 132,937 1 132,937 7,051 011,330

Grup 2167904 1 2167,904 114988 ,000 ,710 A>B

Hata 886,106 47 18,853

Toplam 31719,000 50

Diizeltilmis 3062,820 49

Toplam

A=Deney, B=Kaontrol

Tabloya gore, deney ve kontrol gruplari arasinda son test diizeltilmis puan
ortalamalar1 arasinda anlamli farklilik oldugu goriilmektedir (F(1,37)= 114,98, p=00,
n2=.71). Farkin kaynagi Bonferroni testi ile belirlenmis ve bulgulara gore deney grubu
son test puanlarinin kontrol grubu son test puanlarma gore anlamli diizeyde daha yiiksek
oldugu bulunmustur. Elde edilen bu bulgu deney grubundaki uygulamalarm 6grencilerin
Tiirk edebiyati dersine yonelik bilgilerini gelistirmede etkili oldugu seklindedir.
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Tablo 7. B Okulunun Onem Alt Olgegine Iliskin Tek Faktorlii Kovaryans Analizi Sonucu

Kaynak Kareler Sd  Kareler F p 7 Anlamli Fark
Toplan Ortalamast

Corrected Model ~ 3445,359 2 1722,680 43,508 ,000 649

Intercept 625,250 1 625,250 15,791 ,000 251

Onem Ontest 824,832 1 824,832 20,832 ,000 307

Grup 3200,217 1 3200,217 80,824 000 632 A>B

Hata 1860,961 47 39,595

Toplam 91170,000 50

Diizeltilmis 5306,320 49

Toplam

A=Deney, B=Kaontrol

Tablo 7 incelendiginde, deney ve kontrol gruplari arasindaki farkin anlamli oldugu
goriilmektedir (F(1,37)= 80,82, p=00, n2=.63). Farkin kaynagini belirlemek amaciyla
yapilan Bonferroni testinden elde edilen bulgulara gore, deney grubu son test puanlarinin
kontrol grubu son test puanlarina gére anlamh diizeyde daha yiiksek oldugu bulunmustur.
Bu bulgu deney grubunda uygulanan iglemin 6grencilerin 6nem algilarini gelistirmede
etkili oldugu seklinde degerlendirilebilir.

Tablo 8. B Okulunun Kaginma Alt Olgegine Iliskin Tek Faktorhi Kovaryans Analizi Sonucu

Kaynak Kareler Sd  Kareler F p G Anlamli Fark
Toplami Ortalamast

Corrected Model 344,833 2 172,416 60,050 ,000 719

Intercept 10,881 1 10,881 3,790 058 075

Kagmma Ontest 111,290 1 111,290 38,760 ,000 452

Grup 175,730 1 175,730 61,204 ,000 5566 B>A

Hata 134,947 47 2871

Toplam 12307,000 50

Diizeltilmis 479,780 49

Toplam

A=Deney, B=Kaontrol

Tablo 8 incelendiginde deney ve kontrol gruplart arasinda anlamli farklilik oldugu
goriilmektedir (F(1,37)= 61,20, p=00, n2=.56). Farkin kaynagmi belirlemek igin
Bonferroni testi kullanilmistir. Elde edilen bulgulara gore deney grubu son test
puanlarinin kontrol grubu son test puanlarina gore anlaml diizeyde daha diisiik oldugu
gOriilmiistiir. Bu bulguya gore deney grubunda uygulanan islemin 6grencilerin Tiirk
edebiyat1 dersine yonelik kaginma algilarini azaltmada etkili oldugunu sdyleyebiliriz.
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Tablo 9. C Okulunun Iigi Alt Olgegine Iliskin Tek Faktérlii Kovaryans Analizi Sonucu

Kaynak Kareler Sd  Kareler F p 7 Anlamli Fark
Toplami Ortalamast

Corrected 7711,387 2 3855,693 28,478 ,000 613

Model

Intercept 3898,798 1 3898,798 28,797 ,000 444

Tlgi Ontest 180,951 1 180,951 12,337 025,360

Grup 7264,427 1 7264,427 53,655 ,000 598 A>B

Hata 4874,049 36 135390

Toplam 119712,000 39

Diizeltilmis 12585436 38

Toplam

A=Deney, B=Kaontrol

Ilgili tablo incelendiginde deney ve kontrol gruplari arasinda son test diizeltilmis
puan ortalamalari arasinda da anlamli farklilik oldugu goriilmektedir (F(137= 53,65,
p=000, n?=.59). Farkin kaynagm belirlemek amaciyla Bonferroni testi kullanilmgtir.
Test sonucuna gore deney grubu son test puanlarinin kontrol grubu son test puanlarina
gore anlamh diizeyde daha yiiksek oldugu bulunmustur. Bu bulgu deney grubunda
uygulanan islemin Ogrencilerin Tiirk edebiyati dersine yonelik ilgilerini gelistirmede
etkili oldugu yoniindedir.

Tablo 10. C Okulunun Bilgi Alt Olgegine Iliskin Tek Faktorlii Kovaryans Analizi Sonucu

Kaynak Kareler Sd  Kareler F p 7 Anlamli Fark
Toplamt Ortalamast

Corrected Model 9659,032 2 4829,516 62,081 ,000 775

Intercept 394,527 1 394,527 5,071 031,123

Bilgi- Ontest 143,800 1 143,800 11,848 ,018 490

Grup 9304,509 1 9304,509 119,606 ,000 769 A>B

Hata 2800,558 36 77,793

Toplam 55195,000 39

Diizeltilmig 12459,590 38

Toplam

A=Deney, B=Kontrol

Tablo 10’a gore deney ve kontrol gruplar arasinda son test diizeltilmis puan
ortalamalari arasinda da anlamli farklilik oldugu goriilmektedir (F(1,37)= 119,600, p=00,
1n2=.76). Bu bulgu deney grubunda uygulanan ¢oklu ortam materyallerinin &grencilerin
Tiirk edebiyati dersine yonelik bilgilerini gelistirmede anlamli diizeyde etkili oldugu
seklinde yorumlanabilir.
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Tablo 11. C Okulunun Onem Alt Olgegine Iliskin Tek Faktorli Kovaryans Analizi Sonucu

Kaynak Kareler Sd  Kareler F p 7 Anlamli Fark
Toplan Ortalamast

Corrected Model ~ 6796,751 2 3398,376 25,632 ,000 587

Intercept 1894229 1 1894,229 14,287 ,001 284

Onem Ontest 6,312 1 6,312 7,048 023 312

Grup 6466,473 1 6466,473 48,773 000 575 A>B

Hata 4772992 36 132,583

Toplam 89916,000 39

Diizeltilmis 11569,744 38

Toplam

A=Deney, B=Kaontrol

Deney ve kontrol gruplar arasinda son test diizeltilmis puan ortalamalar1 arasinda
da anlamli farklilik bulunmustur(F(1,37)= 48,77, p=00, n2=.57). Bulgulara gore deney
grubu son test puanlarinin kontrol grubu son test puanlarina gore anlamh diizeyde daha
yiiksek oldugu goriilmiistiir. Elde edilen bu bulgu deney grubunda uygulanan islemin
ogrencilerin 6nem algilarini gelistirmede etkili oldugu seklinde degerlendirilebilir.

Tablo 12. C Okulunun Kacinma Alt Olegine Iliskin Tek Faktorlii Kovaryans Analizi Sonucu

Kaynak Kareler Sd  Kareler F p 7 Anlamli Fark
Toplamu Ortalamast

Corrected Model 78,151 2 39,075 5,034 012 519

Intercept 167,323 1 167,323 21,556 ,000 375

Kagmma Ontest 1,039 1 1,039 6,134 022 401

Grup 65,424 1 65,424 8,429 ,006 ,390 B>A

Hata 279,439 36 7,762

Toplam 2038,000 39

Diizeltilmig 357,590 38

Toplam

A=Deney, B=Kontrol

Tablo 12 incelendiginde deney ve kontrol gruplari arasinda anlamli farklilik
oldugu goriilmektedir F(1,37)= 8,42, p=00, n2=.39). Farkin kaynagim belirlemek icin
Bonferroni testi kullanilmistir. Elde edilen bulgulara gore deney grubu son test
puanlarinin kontrol grubu son test puanlarina gore anlamlh diizeyde daha diisiik oldugu
gOriilmiistiir. Bu bulguya gore deney grubunda uygulanan ¢oklu ortam materyallerinin,
ogrencilerin Tiirk edebiyati dersine yonelik kaginma algilarini azaltmada etkili oldugunu
sOyleyebiliriz.
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Tablo 13. 4, B ve C Diizeyindeki Okullarin Tiirk Edebiyati Dersine Yonelik Tutumlarinin
Karsilastiriimasina Iliskin Bulgular

Boyutlar Okullar N X Ss F p Anlamh
Fark

C Okulu 23 64,0000 13,45025
Igi 4,029 022 B>A
A Okulu 20 55,8000 7,76361

B Okulu 28 57,0000 9,42416

C Okulu 23 58,9296 10,96400 B>A,
Onem 4,346 017 C>A
A Okulu 20 55,8261 13,92725

B Okulu 28 47,3000 9,42058

C Okulu 23 47,8571 9,14377 B>A,
Kag¢mma 109,480 .000 B>A,
A Okulu 20 50,2817 11,50178

B Okulu 28 5,3913 2,03914

C Okulu 23 14,3500 2,32322 C>A
Bilgi 36,178 .000
A Okulu 20 13,4643 2,38020

B Okulu 28 11,0986  4,57370

Ogrenci seviyesine gore secilmis olan ii¢ farkli seviyedeki okulun son test tutum
puanlari arasinda anlamli farklilasma olup olmadigmi belirlemek igin tek faktorlii
varyans analizi yapilmis ve ortalamalar arasindaki farkin ilgi alt boyutunda ( Fes= 4.029,
p<.05), onem alt boyutunda ( Fes= 4.346, p<.05), kacinma alt boyutunda ( Fes= 109.480,
p<.05) ve bilgi alt boyutunda ( Fes= 36.178, p<.05) anlamli oldugu gorilmiistiir. Farkin
kaynagmi belirlemek i¢in post hoc Tukey testi yapilmis ve ilgi alt boyutunda A okulunda
Ogrenim gormekte olan 6grencilerin puan ortalamalarinin C okulunda 6grenim gormekte
olan 6grencilere gore anlamli diizeyde daha yiiksek oldugu bulunmustur.

Onem alt boyutunda ve bilgi alt boyutunda A okulunda ve B okulunda &grenim
gormekte olan Ogrencilerin puan ortalamalarinin C okulunda 6grenim goérmekte olan
ogrencilere gore anlamli diizeyde daha yiiksek oldugu goriilmiistiir.

Kagmma alt boyutunda A okulunda ve B okulunda &grenim gdrmekte olan
ogrencilerin puan ortalamalarinin C okulunda 6grenim gérmekte olan Ogrencilere gore
anlaml diizeyde daha diisiik oldugu bulunmustur.

Tablo 13 incelendiginde ¢oklu ortam materyalleriyle yapilan egitim faaliyetlerinin
her seviyedeki okulda Tiirk edebiyat: dersine yonelik tutumu olumlu yonde ve anlamli
diizeyde etkiledigini soyleyebiliriz. Son test puanlarina gore elde edilen bulgular ise okul
basar1 seviyesi arttikca tutumun da olumlu diizeyde ve anlamli bir sekilde arttigim
gostermektedir.
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Tablo 14. A Okulunda Uygulanan Ogretim Materyalinin Ogrencilerin Tiirk Edebiyati Dersine Yonelik
Akademik Basarilarima Etkisine lligkin Bulgular

N X Ss t p
Deney basari on test 20 44,0500 4,68619 11,06 .00
Deney basari son test 20 86,5000 2,35361
Kontrol basari 6n test 20 36,2500 3,09658 1,85 32
Kontrol basari son test 20 39,2500 3,10507

A okulundaki 6grencilerin akademik basar1 puan ortalamalarimi kargilastirmak i¢in
bagimsiz drneklemler t testi uygulanmis ve deney grubunda yer alan dgrencilerin 6n test
ve son test puan ortalamalar1 arasmda anlaml farklilagsma oldugu belirlenmistir (tio=
11,06, p<.01). Kontrol grubunda ise 6n test ve son test basari puan ortalamalar1 arasinda
anlamh farklilasma bulunamamustir (tio= 1,85, p>.05). Bu bulgulardan hareketle A
okulunda uygulanan ¢oklu ortam materyallerinin basartyr anlamh diizeyde artirdigini
sOyleyebiliriz.

Tablo 15. B Okulunda Uygulanan Ogretim Materyalinin Ogrencilerin Tiirk Edebiyati Dersine Yonelik
Akademik Bagarilarina Etkisine Iligkin Bulgular

N X Ss t p
Deney basar1 on test 28 39,8393 16,99077 15,668 ,00
Deney basari son test 28 81,8929 8,29698
Kontrol basari 6n test 22 42,2727 11,92509 1,796 45
Kontrol basar1 son test 22 50,2273 9,93758

Tablo 15 incelendiginde deney grubunda yer alan 6grencilerin 6n test ve son test
puan ortalamalar1 arasinda anlamli farklilasma oldugu belirlenmistir (t19= 15,66, p<.01).
Kontrol grubunda ise on test ve son test basari puan ortalamalari arasinda anlamli
farklilasma bulunamamustir (t19= 1,79, p>.05). Arastirma bulgularma goére orta seviyede
bir okulda ¢oklu ortam materyalleriyle yapilan egitim faaliyetlerinin 6grenci basarilarini
anlaml diizeyde artirdigini sdyleyebiliriz.

Tablo 16. C Okulunda Uygulanan Ogretim Materyalinin Ogrencilerin Tiirk Edebiyati Dersine Yonelik
Akademik Basarilarina Etkisine lligkin Bulgular

N X Ss t p
Deney basar1 6n test 23 36,9130 10,71920 41,76 ,00
Deney basari son test 23 83,2174 9,84866
Kontrol basari 6n test 16 28,6250 12,94540 1,53 75
Kontrol basari son test 16 44,0625 10,98768

Tabloya gore deney grubunda yer alan Ogrencilerin 6n test ve son test puan
ortalamalar1 arasinda anlamli farklilasma oldugu belirlenmistir (tio= 41,76, p<.01).
Kontrol grubunda ise on test ve son test basari puan ortalamalar1 arasinda anlamli
farklilasma bulunamamistir (t19= 1,53, p>.05). Bu bulguya gore deney grubunda
uygulanan ¢oklu ortam materyalinin 6grencilerin akademik basarilarmi artirmada etkili
bir ara¢ oldugunu sdyleyebiliriz.
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Tablo 17. Akademik Basari Son Test Puanlar: Bakimindan Okullarin Karsilastiriimasina Iiskin

Bulgular
Boyutlar Okullar N X Ss F p
A Okulu 20 86,5000 10,52566
Bagar B Okulu 28 81,8929 8,29698 1,412 251
C Okulu 23 83,2174 9,84866

Tablo 17°de farkli 6grenci seviyesine gore se¢ilmis okullarin son test basari puanlar
arasinda anlaml farklilasma olup olmadigini belirlemek i¢in tek faktorlii varyans analizi
yapilmig ve ortalamalar arasindaki farkin anlamli olmadigi goriilmistiir ( Fes= 1.412,
p>.05). Bu bulgudan hareketle ii¢ farkli seviyeye sahip uygulama okullarmin deney grubu
son test basar1 ortalamalarmin birbirine yakin oldugunu ve anlamli diizeyde
farklilasmadigini sdyleyebiliriz.

Sonug ve Tartisma

Tiirk dili ve edebiyati &gretiminde ¢oklu ortam materyallerinin kullaniminin
etkisinin, milli edebiyat donemi Tiirk edebiyati konusunda hazirlanan ¢oklu ortam
materyali 0rnegi ile deneysel olarak arastirildigi bu calismada, ilgili materyalin derse
yonelik tutum ve basar iizerinde anlaml diizeyde etkisinin oldugu sonucuna ulagilmistir.
Aragtirmanm birinci problemi olan “Milli Edebiyat Donemi Tiirk Edebiyati’nin etkilesimli
¢oklu ortam materyalleriyle Ogretiminin, &grencilerin Tiirk edebiyati dersine yonelik
tutumlar1  lizerinde anlamh etkisi var nudir?”  sorusuna yonelik  sonuclar
degerlendirildiginde; Milli Edebiyat Dénemi Tiirk Edebiyati’nin etkilesimli ¢oklu ortam
materyalleri ile Ogretiminin {ist seviyede, orta sevide ve alt seviyede basariya sahip
okullarda uygulanmasmin, 6grencilerin Tiirk edebiyatina yonelik tutumlarin ilgi, bilgi ve
onem alt boyutlarinda anlamh diizeyde artirdigi, yani uygulamanin 6grencilerin derse
yonelik ilgilerini artirdigmni, bu dersin bilgi seviyelerini artiracagina dair inanglarini
artirdigini ve bu dersin énemli oldugunun algilanmasini artirdigini arastirma bulgularindan
hareketle sdyleyebiliriz. Yine arastirmada uygulanan ¢oklu ortam materyallerinin, {i¢ okul
diizeyinde de Ogrencilerin dersten kagmmalarimi ve olumsuz diisiincelerini azalttig
sonucuna ulagilmigtir. Uygulanan Milli Edebiyat Dénemi ¢oklu ortam materyalinin
ogrencilerin Tiirk edebiyati dersine yonelik tutumlarini anlamli ve olumlu diizeyde
gelistirdigini arastirma sonuglarma gore sdyleyebiliriz. Ug okul diizeyindeki kontrol
gruplarinda ise anlamli bir farkliliga rastlanilmamustir.

Aragtirmanm ikinci problemi olan “Milli Edebiyat Dénemi Tiirk Edebiyati’nin
etkilesimli ¢oklu ortam materyalleriyle 0gretiminin 6grencilerin Tiirk edebiyati dersine
yonelik basarilan lizerinde anlamli etkisi var midir?” sorusuna yonelik sonuglar séyledir:
Ug okul diizeyinde deney ve kontrol gruplari olusturularak yiiriitiilen bu arastirmada, Milli
Edebiyat Donemi Tiirk Edebiyati’nin etkilesimli ¢oklu ortam materyalleriyle 6gretiminin
ogrencilerin Tiirk edebiyati dersindeki basarilarini anlamh diizeyde artirdigt sonucuna
ulagilmugtir. Etkilesimli coklu ortam materyallerinin kullanildigi deney gruplari ile mevcut
ogretim faaliyetlerinin siirdiiriildiigii kontrol gruplan arasinda, basar1 agisindan ortaya ¢ikan
bu farklilasmanin etkilesimli ¢oklu ortam araci ile Tiirk edebiyati dersinin iglenmesinden
kaynaklandigini arastirma bulgularindan hareketle sdyleyebiliriz.
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Bu aragtirmanin bulgulan ile alan yazinda konuyla ilgili yapilmis ¢alismalarm
bulgular1 (Sevim, 2013; Coruk ve Cakir, 2017; Giiven ve Siiliin, 2012; Cetin, 2010;
Akbaba, 2009; Giilbenk, 2008) ¢oklu ortam uygulamalarinin etkileri bakimindan paralellik
gostermektedir. Sevim’in (2013) sekizinci siif Tiirkge dersi kisisel gelisim temasmin
ogretiminde etkilesimli bilgisayar uygulamalarinin etkilerini arastirdigi  ¢alismada,
etkilesimli bilgisayar uygulamalarinin 6grencilerin Tiirk¢e dersine yonelik tutumlarinda ve
basarilarinda anlaml diizeyde etkili oldugu goriilmiistiir. Coruk ve Cakir’in (2017) ¢oklu
ortam kullanimmnin ilkokul 6grencilerinin akademik basarilarina ve kaygilarma etkisi adlt
calismalarinda, ¢oklu ortam uygulamalarinin akademik basarilar1 artirmak agisindan ve
kaygiyr diistirme bakimmdan geleneksel 6gretim yontemlerine gore daha etkili oldugu
sonucuna ulagmislardir. Giiven ve Siiliin (2012) bilgisayar destekli 6gretimin 8.sinif fen ve
teknoloji dersindeki akademik basariya ve Ogrencilerin derse karsi tutumlarina etkisini
arastirdiklar1 caligmalarinda, bilgisayar destekli egitimin bagari ve tutumu anlaml diizeyde
artirdig1 sonucuna ulagmislardir. Fen ve Teknoloji dersinde ¢oklu ortam tasarim modeline
gore hazirlanmis web tabanli 6gretim igeriginin 6grenci basar1 ve tutumlarma etkisi ile
icerige yonelik 6gretmen ve 0grenci goriislerinin degerlendirilmesi adli ¢aligmada (Cetin,
2010), ¢oklu ortam tasarim modeline gore hazirlanmigs web tabanh Ogretim iceriginin
Ogrenci bagari ve tutumlarmi artirdig1 goriilmiistiir. Yine benzer sekilde Atatiirk ilkeleri ve
inkilap tarihi 6gretiminde ¢oklu ortam kullaniminin akademik basari ve tutumlara etkisi
(Akbaba, 2009) adli aragtirmada, c¢oklu ortam kullanimmm O6grencilerin akademik
basarilarmda ve derse yonelik tutumlarinda istatistiksel agidan anlamli bir farklilik
olugturdugu goriilmiistiir. Giilbenk (2008), coklu ortam gésteriminin 6. simf 6grencilerinin
matematik basarisina etkisi adli ¢aligmasinda, ¢coklu ortamla 6grenmenin 6grenci basarisini
anlamh diizeyde artirdig1 sonucuna ulagmustir.

Aragtirma bulgularimizi destekleyen bu ¢alismalarda oldugu gibi, Tiirk edebiyati
dersinde etkilesimli ¢oklu ortam materyallerinin etkilerinin arastirildig1 ¢alismamizda da,
ayr1 basar1 diizeylerine sahip okullarda ve deney gruplarinda uygulanan milli edebiyat
donemi Tiirk edebiyati etkilesimli ¢oklu ortam materyalinin, 6grencilerin Tiirk edebiyati
dersindeki akademik basarilarmi ve Tiirk edebiyati dersine yonelik tutumlarini anlamli
diizeyde artirdig1 sonucuna ulasilmistir. Ayrica etkilesimli ¢oklu ortam materyallerinin
ogrencilerin Tiirk Edebiyati dersine yonelik tutumlarini degistirmede etkili bir arag
oldugunu soyleyebiliriz.

Oneriler

Coklu ortamin ayn1 anda daha fazla duyuya hitap etmesi, 6grenmeyi kolaylagtirmasi
ve kalici héle getirmesi yonleri birgok arastirmaci tarafindan dile getirilmistir. Milli Egitim
Bakanligina baglh egitim kurumlarinin tamamina yakiinda fiziki imkénlar olarak var olan
akili tahtalarda kullamilabilecek igerikler gelistirilmeli ve bu igerikler c¢oklu ortam
barindiracak sekilde etkilesimli olarak diizenlenmelidir. Gelisen ve degisen teknolojiler,
egitim Ogretim ortamlarinda etkili olarak kullanilmalidir. Egitim yazilumlar1 vasitasiyla
tasarlanacak icerikler, dersin hedefleri ve 6gretim programi g6z Oniinde bulundurularak
tasarlanmahidir. Ogretmenler, teknolojiyi etkili kullanabilmeli, gerekirse bu konu ile ilgili
hizmet igi egitime tabi tutulmali ve dgretmen yetistiren programlarda teknoloji destekli
materyal hazirlamaya yonelik iist diizey ve uygulamali egitimler verilmelidir.
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