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OZET

Atasozleri, ait olduklart dilin ve dolayisiyla, dilin ait oldugu kiiltiiriin, yaganan sorunlar kargisindaki
kendiliginden tutumunun dogal ifadeleridir. Bu ifadeler, sz konusu kiiltiiriin, diyelim egitim kavramini ve sorun-
larim nasil algilayip nasil degerlendirdigini, kendi dogalligina daha yakin bigimde serimlerler. Bu saptamadan
hareketle, egitimle ilgili Tiirkce atasozlerinden, Tiirkge kiiltiiriiniin egitime dair kendiliginden yaklagimu irdelem-
eye caligarak, bugiinkii egitim sorunlarimin kaynagina dair farkli bir boyuta dikkati ¢ekmeye caligtik.
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ABSTRACT

Proverbs are the native expressions of the natural dispositions of a language of a culture of which the
proverbs are characteristic elements in contact with the current questions. Proverbs reveal authentically how the
culture to which they belong treat the actual questions such as the educational ones. So, it is tried to bring out in
this study that what is the authentic educational approach of the Turkish culture and to attract the attention to if
the other sources of the prevalent educational questions may be by examining linguistically the related Turkish
proverbs.
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Giris kendilerine ait, korunmasi ve yasatilmasi gerektigi
de soylenen kiiltiirel kimliklerinin; ayni zamanda, o
kiiltiiriin belirli sorunlar1 ve/veya kavramlari nasil
algiladii ya da onlara nasil yaklagtifina iliskin
ipuglarinin tagiyicist oldugu da séylenebilir. Bir
bagka anlatimla, her ne kadar kiiltiirler arasi
etkilesim ve dolayisiyla bunun yarattifi benzesme
yadsinamaz olsa da, yine her bir ulusal kiiltiiriin,
yasamin belirli sorun alanlarina iligkin yine kendine
has belirli algilama bicimleri ya da degerlendirme

Son yillarda, diinyanin en azindan belirli bir ke-
simi arasinda, 6nce ekonomik alandan baslayip,
sonra siyasal ve giderek kiiltiire] alanlara da yayilan
‘kiiresellesme’ olgusuna paralel olarak, uluslararas:
ve hatta kiiltiirler arasi etkilesimin arttifi ve hatta
kiiltiirlerin birbirleriyle benzestigi séylemine karsin,
uluslarin ve kiiltiirlerin kendilerine ait ulusal ya da
kiiltiirel ozellikleri ve kimlikleri oldugu da, en
azindan su asamada yadsinamaz bir olgu olsa gerek-

tir. Ornegin, kiiresellesmenin daha yogun olarak gereveleri oldugu da dogrudur. Ornegin A ulkesi ile,
yasandii Avrupa cografyasi ile simrh kalarak, her ne kadar, diyelim B ilkesi, "killtiirel anlagmalar"
Kuzey, Orta, Giiney ayrimlarinin yapilmasi, hedefle- yoluyla birbirlerine etkide bulunsalar da yine de
nen biresimin (integration) heniiz uzaginda olun- kendilerine ait, 6zgiin, diyelim bir egitim anlayislan
dugunun bir ifadesi olmasi yaninda, biitiinlesmeye vardir. Iste o yalmzca kendilerine ait olan 6zgiin
kargin uluslarin ya da ulusal kiiltiirlerin kendi kim- anlayigin en dogruya yakin bicimde dile geldigi
liklerini kiiltiirel zenginlik, cogulculuk adina koru- zeminlerden birisi de o kiiltiirde dretilmis ve kul-
malar1 gerektigi vurgusu da, yine isleyen siiregten, lanilmakta olan atasozleri ile deyimlerin oldugu, cok
igletenlerin tam emin olamadiklar1 gibi bir sonucun iddiali bir belirleme olmasa gerektir. Atasézleri ve
¢ikarilmasina izin verir niteliktedir. Ancak kiire- deyimlerde, ait olduklari kiiltiiriin yagama iligkin
selleserek  ulusal  kiiltiirlerin ~ birbirleriyle temel sorun alanlarina dair 6zgiin anlayiglar gizil
benzesmesinin olabilirligi ya da sinirlari gibi daha bicimde de olsa dile gelmistir. Dolayisiyla o temel
genig kapsaml tartigmalara girmeksizin, uluslarin sorun alanlarindan birisi olarak egitim kavrami ya da
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sorunsalina iliskin herhangi bir kiiltiiriin en
katigiksiz, en ozgiin ifadesi de, yine atasdzleri ve
deyimlerinden cikarsanabilir. Iste biz de bu
caligmada, Tiirkge atasozleri ve deyimlerden yola
¢ikarak, Tirk kiltiriiniin kendisine has, 6zgiin
egitim anlayigina iligkin kimi ipuglar1 belirlemeye
calisacagz.

Ancak burada ilgili Tiirk¢e atasdzleri ve deyim-
leri tespit edip yorumlarken, otantik kiiltiir icindeki
egitim anlayigina dair yapmaya caligacagimiz ir-
delemelerle, tiim ilgili kaynaklan tarayip tiiketmek
ya da Tirk kiiltiriindeki otantik eZitim anlayisina
iligkin kesin olarak sudur ya da bu degildir gibi bir
yargiya ulagmak iddiasinda olmayacagiz. Bunun yer-
ine yalmizca, herhangi bir kiiltirdeki, herhangi bir
sorun alanina ya da kavrama iliskin tutumu, o kiiltiir
icinde sikca kullanilan 6greti ifadelerinin dilsel-
elestirel-goziimlemesi yoluyla, sorunun, literatiirde
daha ¢ok yer tutan akademik-kuramsal boyutu
disindaki olas: boyutlarindan birisine dikkati ¢ek-
mekle siirh olacaiz. Dolayisiyla eldeki caligma,
herhangi bir akademik-kuramsal sorun alaninin, bir
dilsel-elestirel-¢oziimleme  denemesi  olarak
degerlendirilebilir, degerlendirilmelidir. Bu anlamda,
yine Tiirkce’de ve dolayisiyla Tiirk kiiltiiriinde ve
yine egitim sorunsalina iliskin daha bagka kaynaklar
iizerinden daha bagka irdeleme ya da elestirel-
¢oziimleme denemeleri de yapilabilir. Ki zaten, bu
baglamda tartismalara yol agmak, eldeki ¢aligmanin
ortiik amaglarindan birisidir. Ancak "egitim"le ilgili
Tiirkge atasozleri iizerinden Tiirk kiiltiiriindeki
egitim anlayisim irdelemeye ge¢meden once,
"atas6zii"niin ne olduguna ve atasozlerinde kendisini
arayacafimz "egitim"in kokenbilgisine iligkin kimi
belirlemeler, nerede  neyi arayacagimizi
belirginlestirmek agisindan yararli olacaktir.

" Atasozii"ne Dair

Tiirk dilinin en eski kaynaklarindan biri olan
Divanii Liigat-it Tiirk’te (DLT); aym zamanda soz,
haber; salik; mektup; risale; kissa; hikaye; tarihsel
seyler anlamlarinda da kullanilan "sav" sozciigii ile
ifade edilen (Kaggarli, 1998, s. 498) "atasozii"
Tiirkge Sozliik’te (TS), "Uzun deneme ve gozlem-
lere dayamlarak kisaca soylenmis ve halka- mal
olmus 6giit" biciminde tamimlanmistir (TDK, 1983,
s. 82). Aym sozciik Agiklamah Tiirk Atasozleri
Sézliigii’'nde (ATAS), Sinasi’nin Durub-1 Emsal-i
Osmaniyye'sine (DEO) atfen, dilinden giktiklar
ulusun nasil diigiindiigiinii, fikirlerinin ne mahiyette
oldugunu anlatan halk hikmetleri, halk felsefesi
olarak tammlanmaktadir ki, asag yukan bugiine
kadar yapilan biitiin "atasdzi" tanimlarinin bu
tamimdan ¢iktifi da yine aym kaynakta ileri
stiriilmektedir (Gozler ve Gozler, 1982, s 8). Belki o
tanimlardan birisi olarak, ¢aliyjmamizdaki atas6z-
lerinin se¢imi ve yorumunda agirhkl olarak kul-

landigimiz Atasozleri ve Deyimler Sézliigii’niin
(ADS) derleyicisi olan Aksoy (1988) da, "atasozii"nii -
soyle tammlamaktadir: "Atalarimizin, uzun de-
nemelere dayanan yargilarim genel kural, bilgece
diigiince ya da o0giit olarak disturlagtiran ve
kaliplasmig bicimleri bulunan kamuca benimsenmis
ozsozler" (abg.) (Aksoy, 1988, s. 37). Keza; her
ulusun karakteri, o ulusun yasayiginda ve anitlarinda
goriilebilecegi gibi, diisiince diinyasinda, 6zellikle de
atasozlerinde belirir. Dolayisiyla her ulus, kendi
karakterine, kendi yapisina, kendi hayat goriisiine ve
huylarina uygun atasozleriyle diigiiniir, konusur ve
hareket etmeye ugrasir (Oy, 1972,s. 17).

Her ne kadar aym sozciik baska sozliiklerde
bagka bigimlerde tammlamyor olsa da, "atasozii"
denildiginde genel olarak anlagilanlar, burada verilen
tanimlar icinde 6zetlenebilir: Yagama iligkin uzun
deneyimlerin, heniiz akil tarafindan iglenmemis ham
gozlemlerinden ¢ikarsanan, yine yasamin nelii ya
da yasamanin nasilh@ina dair, kaynag: bilinmeyen
yasam ilkeleri ya da kurallandir. Bu anlamda, her-
hangi bir dildeki ve dolayisiyla o dilin ait oldugu
kiiltiirdeki atasozlerinin, o kiiltiiriin yasama ya da
yasamin belirli alanlarina iligkin anlayis, algilama ve
degerlendirme bigimlerini, kiiltiriin kendisine en
yakin, en uygun ve dolayisiyla en dogru bigcimde
yansitan, tagiyan 6zgiin ifadeler oldugu s6ylenebilir.
"Ozgiin" sozciigiiniin anlam da yine, atasozlerinin,
ait oldugu dili/kiiltiirii temsil giiclinii vurgular nite-
liktedir. Zira 6zgiin olan, nitelikleri bakimindan ben-
zerlerinden ayn ve iistiin olmasindan dolayr 6rnek
olarak alinma degeri tagiyan ve fabrikasinca yapilmig
olup taklidi olmayandir (TDK, 1983, s. 933).
Dolayisiyla atasozlerinin, taklidinin ol(a)mamasi ve
nitelikleri bakimindan benzerlerinden iistiin olmalari
dolayisiyla, ait olduklan dili/kiltiiri en dogruya
yakin bicimde temsil giicii tasidiklan ileri siiriilebilir.
Ciinkii: uluslarin  atasézlerinde, o uluslarin
diisiinceleri, yasayislari, inamglan ve gelenekleri
goriildiigiinden, her ulusun atasézleri aym zamanda o
ulusun varh@min ve benliginin aynasidir (Aksoy,
1988, 5. 27).

Benzer bicimde, deyimler icin de, atasézlerinin-
kine benzer belirlemeler yapmak miimkiindiir.
"Genellikle gercek anlamindan az ¢ok ayr bir anlam
tastyan kaliplasmis anlam" (TDK, 1983, s. 298)
olarak tanimlanan "deyim" de, atasdzleri kadar
olmasa bile, onlara benzer bicimde, bir kiiltiiriin
diistiniis bi¢iminin yansimasi olan davramsg bigim-
lerinin 6z/et ifade bicimleri olmasindan dolayi, ait
olduklar1 kiiltiirii tagiyan, temsil eden semboller
olarak nitelendirilebilir. Nitekim yine Aksoy’a
(1988) gore; deyimler de, ulusun s6z yaratma giiciin-
den dogduklarindan ulusal damga tasiyan dil
varhklaridir. En ugucu kavramlarin, en ince hayal-
lerin, en giizel benzetmelerin, cesit gesit mecaz ve
soz ustaliklarinin dillendirildigi mini mini deyimlere




koca bir alem sigdinlmigtir (Aksoy, 1988, s. 47).
Yapilan tammiyla "deyim", her ne kadar bir séz
ustah@i olarak betimlenmigse de, aym zamanda
iretildigi kiltiiriin diigiince diinyasini bir bigimde
temsil ettifi ya da edebilecedi yargisi da yine aym
tanimdan ¢ikarilabilir. Dolayisiyla, deyimlerin de,
bir kiiltiiriin belirli  bir konuya iligkin 6zgiin
yaklagimim belirlemede, atasézleriyle birlikte
bagvurulabilir, bagvurulmasi gereken bir kaynak
oldugu ileri siiriilebilir.

Bu belirlemeler 1s13inda, Tiirkce atasézlerinde
arayacagimz "egitim" soz(ciig)iiniin, herhangi bir
efitim goriisii, anlayis1 ya da kuramina atf yap-
maksizin, yalmzca sozciik olarak kokenine dair
anlam belirlemesi de "egitim"in tek bagina ne demek
oldugunu gérmek ve dolayisiyla gesitli egitim goriis
ya da kuramlan aracihgiyla neyin yapilip edildigini
degerlendirebilmek igin bir bakis agis1 saglayacaktir.
Tiirkge atasozleri ve deyimlerdeki 6zgiin egitim
anlayigini ortaya cikarabilmek amaciyla, 6ncelikle
"egitim" sozcligiiniin kokenbilgisine iligkin kimi
belirlemeler, kiiltiire ait atasozlerinde aslinda neyi
aradigimiz1 belirginlestirmek igin yapilmasi gereken
belirlemeler olacaktir.

"Egitim"in Kokenbilgisi

"Egitim" s6zciigiinii, asafida degisik atasozleri
baglaminda degisik anlamlariyla tartisacak olsak da,
sozciigiin belirli disiplinler icindeki
kullanimlari/anlamlar1 géreli de olsa belirli bir
simirhilik ve belirlilik tagir. Ancak disiplinler iginde
belirli bir sinirlilikta ve anlamlarda, giinliik yagamda
ise daha esnek anlamlarda kullanilabilen "egitim"
sozciifiiniin de, tipki diger sozciiklerde de oldugu
gibi, i¢inde kullamldi§ biitiin anlamlarin kendisin-
den tiiretildigi bir de kokenbilgisel anlamm vardir.
Kokenbilgisel anlam, bir sozciigiin kendisinden
tiretildigi koke bagh olarak ya da yalmzca o kokiin-
den dolay: tasidigi anlam olarak tanimlanabilir. Bu
anlamda "eg-itim" sozciigiiniin koken olarak "eg-
mek" fiil kokiinden tiiremis oldugunu gériiriiz ki, bu
fiil kokiiniin anlamlari da; biikmek, uygulamak,
Ogretmek, yetigtirmek, gelistirmek, aligtirmak, ege-
menlik altina almak, yenilgiye ugratmak, ezmek,
kirmak, yénlendirmek olarak siralanmaktadir
(Eyuboglu, 1989, s. 76). Siralanan bu anlamlardan
ilk olarak, belki de diiz olan bir nesnenin ya da bir
seyin egil-digi, egik hale getirildigi sonucunu ¢ikara-
biliriz. Dolayisiyla buradan da, egitilen nesne, sey ya
da belki de 6znenin egil-mesi gerektigi gibi bir sonug
¢ikarilabilir. Kim tarafindan, nigin ve nasil
egildiginin/egitile(bile)ceginin de ayrica sorulup
sorusturulmasi gerekse de, tarismamizin temel prob-
lematigi, egitim/egitme vyetki ve yetkesinin

mesruiyeti olmadifindan egi(tim)in olabilirligi
tarigmasina girmiyoruz. Ote yandan, "egitim"
sozciigiinii siralanan anlamlardan ikinci olarak, saygi
ve itaat geregi, herhangi bir otoritenin kargisinda
egilmek anlaminda anladigimizda, egitim, herhangi
bir otoritenin (6r. egitici ya da bilgi gibi) karsisinda,
o otoritenin herhangi bir niteli§inden dolayi,
egitilenin saygi goOsterip itaat etmesi olarak
anlagilabilir. Aym "egitim" sozciigiiniin, (b)ilim ve
edeb 6gretme, aligtirma, talim, terbiye (etme) gibi
anlamlarda kullamldig1 da bilinen bir gergektir. Bu
anlamda, "edepli olmak", "terbiye-li/terbiye-siz
olmak" ya da birisini "terbiye etmek" deyimleri,
egitim dolayimiyla "terbiye"nin, sayg1 ve itaat
anlamlarim1 vurgulayan deyim 6rnekleri olarak kabul
edilebilir. Dolayisiyla bir kisiyi egitmek demek, onu,
yukarida sayilan anlamlarda terbiye etmek demek
olur. Dolayisiyla da Tiirkge "eg-itim" sozciigii koken
olarak, egitilene bi¢cim verme (egme), onu disipline
etme olarak anlasilabilir. Buradan da, egitimin
temelde, egitilenin ya da eitim alanin isteminin,
nasil egitilecegi konusunda herhangi bir talep, egilim
ya da iradesinin ¢ok da belirleyici olmadig1 sonucu
¢ikarilabilir. Egitim, bi¢imini, yogunlugunu, siiresi-
ni, vb. daha ¢ok egitme durumunda olanlarin belirle-
digi (her nasil ve her nedense?!) bir siire¢ olarak
goriinmektedir. Ancak, kavramin bu boyutunu,
calismamizin diginda tutmakla birlikte, daha cok
atasozlerinde, Tiirk¢e’de ve dolayisiyla Tiirkge nin
kendi kiiltiiriinde "eZitim"i aradigimizdan, sézciigiin
kokenbilgisi yaninda, aym sozciigiin aymi dilin
sozliiklerindeki sozliik ve/veya teknik anlamlarinin
da verilmesi, irdelemenin sinirlarini
belirginlestirmek agisindan bir gereklilik olmaktadir.

TS’de "egitim" sozciigii, "egitbilim" anlam
disinda! calismamizla ilgili olarak, iki anlamda
tanimlanmaktadir: Ilk olarak, "belli bir konuda, bir
bilgi ve bilim dalinda yetistirme ve gelistirme,
egitme isi"; ikinci olarak da, "yeni kusaklarin toplum
yasayisinda yerlerini almalar icin gerekli bilgi,
beceri ve anlayislan elde etmelerine, kisiliklerini
gelistirmelerine yardim etme" biciminde tanimlan-
maktadir (abg.) (TDK, 1983, s. 355). Tammlardaki,
altlarim ¢izdigimiz sézciiklerden de goriilebilecegi
gibi, "egitim" sozciigiiniin, giiniimiiz dilindeki olasi
anlamlani da kokenbilgisi anlamu ile paralellikler
tagimaktadir. E8itim Terimleri So6zliigii’nde ise
(ETS), ‘'"egitim" sozciigiine/terimine ait, yine
calismamiz1 dogrudan ilgilendirmeyen egitim felse-
fesi, egitim tarihi gibi egitbilim anlamlan diginda,
daha ayrintili/teknik tanimlar verilmektedir: 1. Yeni
kusaklarin, toplum yasayisinda yerlerini almak igin
hazirlanirken, gerekli bilgi, beceri ve anlayislar elde
etmelerine ve kisiliklerini gelistirmelerine yardim

1Bu anlam da, sbzciigiin kokenbilgisine uygun bigimde bir etkinligi degil de, bir bilgi disiplinini ifade etmektedir.
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etme etkinligi; 2. Onceden saptanmig amaglara gore
insanlarin davramslarinda belli gelismeler saglamaya
yarayan planh etkinlikler dizgesi; 3. Belli bir konuda,
bir bilgi ya da bilim dalinda yetigtirme ve gelistirme;
4. Her kusaga, ge¢migin bilgi ve deneylerini diizenli
bir bicimde aktarma ya da kazandirma isi (abg.)
(Oguzkan, 1981, s. 57). Burada "egitim"in, ayni
zamanda kendi adiyla anilan disiplin ig¢indeki teknik
anlamlaninin da genel ve giderek kokenbilimsel
anlamlanyla benzerligi s6z konusudur. Dolayisiyla
burada Tiirkge atasozleri ve giderek Tiirk kiiltiiriin-
deki, gerek kokenbilimsel gerekse bugiinkii genel ve
teknik anlamlar1 yukaridaki tanimlarda ortaya konul-
maya ¢alisilan bir kavramin yerini belirleyip irdele-
meye caligacagiz.

Atasozlerinin irdelenmesi

Iginde "egitim" ya da, uzaktan-yakindan egitim
kavram ile ilgili anlamda sozciik gecen Tiirkge
atasozleri alt alta siralandifinda, egitimi olumlayan
ya da yadsiyan tutarli bir goriig/yaklasim belirlemek
kolay goriinmemektedir. Zira, tespit edilebilen
egitime iligkin atasozleri arasinda anlamca birbirini
tamamlamaktan 6te, birbirini diglayan, yadsiyan
atasozleri bulmak da miimkiindiir. Ornegin, asagida
daha aynntil olarak tartigilacak da olsa, su agsamada
ornek olarak, "agac yas iken egilir" ile, "akil yasta
degil bagtadir" atasézleri bu duruma ornek ve-
rilebilir. Nasil yorumlanirsa yorumlansin, birbirini
diglayan, anlamca birbirini yadsiyan atasézlerinin
varli§i yadsinamaz. Dolayisiyla bu, yani aym dilde
aym kavrama iligkin birbirini diglayan iki yarginin
bulunmasi, olsa olsa/belki ideal olanla gergek olanin
yagam i¢indeki biraradalig: ile agiklanabilir bir olgu
olarak yorumlanabilir2 Ancak biz yine de
Tiirkge’deki egitime iligkin atasozlerinde belirli bir
egitim goriigii aramak durumunda oldugumuzdan,
goriintirdeki tutarsizlig, atasozlerinin iki islevini
tanimlayarak asabilecegimizi diisiiniiyoruz. Sévle ki;

atasozlerinin, bagka islevleri tammlanabilir olsa da,
temelde iki islevinden s6z edilebilir: gercek durumu
belirleyen (betimsel) atas6zleri ve gercek olana karsi
olmasi1 gerekeni soyleyen (diizenleyici/normatif)
atasozleri ayirimi. Her ne kadar atasozleri ya da de-
yimler igin boyle bir ayrim ya da simflandirmanin
yapilabilirligi cok kesin olmasa = da,
icerdikleri/tagidiklart iletinin bir yandan yasanmis
deneyimleri dile getiriyor olmalari, diger yandan da,
yaganmig deneyimlerden gelecek adina ‘ders ¢ikart-
ma’ iglevlerini birbirinden aynstirmak amaciyla
boyle bir aynm ya da siniflandirma ¢ok yadirgatici
olmasa gerektir. Dogaldir ki bu, yapilan
siniflandirmay: bagka gerekgelerle baska bicimlerde
de yapmayi engellemiyor. Iste biz de Tiirkge ataséz-
lerindeki egitim anlayigini, yaptifimiz aynm kesin
bir simiflandirma olmak yerine, yalnizca atasozlerini
genelde tagidiklan iletileri irdeleyebilmek icin basit
bir siniflandirma olsa da bu iki iglev tammi altinda
irdelemeye calisacagiz.

Betimsel Atasézlerinin Irdelenmesi

Egitime dair atasézlerini, yukarida yapilan betim-
sel ve diizenleyici ayrnnmina paralel bicimde, 6nce
betimleyici olarak nitelendirdigimiz atas6zlerinden
baglayabiliriz. Zira, betimsel olarak nitelendirip
siniflandirdiklanimiz, egitim siirecinin / kavraminin /
ediminin dogasina / olabilirligine iligkin goriisi
yansitacagindan, oncelikle bu soruna iligkin anlayis:
belirlemek, daha sonra boyle bir temel iizerine,
egitimin nasil ya da nasil bir egitimin gerceklesti-
rilebilecegini kurmak agisindan anlamli bir siralama
olacaktir. Bu anlamda 6rnegin, "aga¢ yas iken egilir"
atasozii, "egitim" sozciigiiniin koken anlamiyla bir
uygunluk gostermektedir. Nasil ki aga¢ ancak yas
iken egil/ebil/mektedir, insan varhigi da ancak,
agacin egilebildigi bir ¢agda ise, eZi/ti/lebi/lir.3 Her
ne kadar burada, s6z konusu atasoziiniin egitimle
dogrudan dogruya bir ilgisi yokmus ya da kurulmu-

2Burada iki ataszii arasindaki birbirini tamamlamazlik, olsa olsa ideal olan ile gercek olanin farkliligi, cakismamazhig
ya da uyumsuzlugu olarak degerlendirilebilir. Ya da Aksoy’un degerlendirmesiyle, ¢elisik gibi goriinen ve hatta diipediiz
geligik olan atasozleri (rnegin, "iyilik eden iyilik bulur” atasszi ile "iyilige iyilik olsaydi koca 8kiize bigak olmazd1" atasozii
ya da hem ‘yalan’1 hem de ‘dogru’yu diglayan "yalancimin evi yanmig kimse inanmamig" ve "dogru séyleyeni dokuz kéyden
kovarlar" atasozleri). olsa olsa ya goriip gegirdigimiz-olaylarin gelismelerle dolu oldugunu diisiinerek ya da, 6rnegin ‘dogru’
yerine ‘yalan’1 6ne ¢ikarma, toplumla alay, taglama, uyarma, yerme ya da bir kétiimserligin ve 6fkenin anlatimi (Aksoy, 1989,
s. 30) olarak agiklanabilir. Ya da, Aciklamah Atasozleri Sozliigii(AAS) ne gore, bazi atasozlerinin birbirleri ile geligkili gibi
goriinmesi, atasoziiniin sdylendigi donem, sdylenme amaci, sdyleyen kisi ve sdylendifi gevre gibi etkenlerden de kay-
naklaniyor olabilir (AAS, 1989, 5.9). Zira atasézlerinin, gergek durumu betimleme iglevleri diginda bir de ideal olani belir-
leme, diizenleme gibi bir islevleri olabilecegini de yukarida belirtmistik.

3" Agac yas iken egilir"e gore; nasil ki kok salmig genis gévdeli bir agag egilip bilkiilemezse, olgunlagmig insanlar da, bir
takim huy ve davraniglardan, aligkanliklardan vazgecirilemez, onlara yeni bir ekil verilemez. Bu nedenle, gocuga istenilen
seklin, terbiyenin verilebilmesi igin onun kiigiik yasta egitilmeye baglanmasi gerekir ki, iyi huy ve davraniglar(1) kazanabilsin
(Demirel, 1982). Aym atasoziiniin, Tiirkge nin ilk yazili belgeleri olan ve 732-735 yillarinda tarihlendirilen Orhun yazitlarinda
(Akyiiz, 1997,s.9) "yufka iken delmek kolaymus, ince olani kirmak kolay(mis), yufka kalin olursa delmek zormus, ince yogun
olursa kirmak zormug" (Tekin, 1998, s. 21) bi¢imindeki ifadesi de, atasoziinde dile gelen iletinin kiiltiir igindeki yerlesikligini
gOstermesi agisindan kayda deger bir belirlemedir.
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yormus gibi goriinse ve aymi atasozii, egitim
digindaki baska olgular icin de kullanilabiliyor olsa
bile, egitim baglaminda kullamldig:i anlamiyla,
egitilecek insan varlifinin ya da bireyinin erken
¢aglarda/yaglarda egitilmesinin daha uygun
oldugu/olacag gibi bir yarg: dile gelmektedir. Bir
bagka anlatimla buradan, bireyin ilgili ¢ag diginda
egitilebilirliginin en azindan daha giiglestigi,
gliclesecegi gibi bir sonu¢ ¢ikarlabilir. Nitekim
atasOziiniin, eger soylenebilirse sozliik anlami,
¢ocuklarin kiigiik yasta kolay egitildikleri, biiyiik
insanlarin ise kolay kolay egitilemeyecekleri bigi-
mindedir (Aksoy, 1988, s. 119). Keza, yine egitim
diginda kalan alanlarda da kullamlabilen "demir
tavinda doviilir" atasoziinii de benzer anlamda
yorumlamak miimkiindiir. Ham demir kiitlesine iste-
nilen nitelikleri kazandirmak ya da istenilen bigimi
vermek icin, onun déviilme tavini kagirmama geregi
gibi, heniiz islenmemis insan varhifim da "“istendik"
bicimde yetistirip bicimlendirebilmek i¢in en uygun
zamam belirleyip o donemde egitme/dévme # iste-
nilen nitelikleri kazandirmanin gereklerinden biri
olarak goriinmektedir.

Ote yandan, bireyi terbiye/disipline etme bigi-
minde egitmenin ancak belirli bir/ g¢ag(lar)da
miimkiin olabilecegini belirten yukaridaki atasziine
kargin, ¢ag ne olursa olsun, egme, terbiye/disipline
etme anlamlarinda egitme yoluyla bireyin karakteris-
tik niteliklerinin degistirilemeyecegine dair atasoz-
leri de Tiirkge’de yer almaktadir. Ornegin, "insan
yedisinde ne ise yetmisinde de odur" atasoziiniin,
insan varligin dogal yapisinin/karakterinin egitim
yoluyla ne kadar degistirilebilecegine iligkin bir ileti
icerdigi agiktir. Efer alinmig ise onca "formal
efitim"e ve hatta onca yasam deneyimi/birikimi ya
da "informal egitim"e karsin, birey egilme/déviilme
¢ag1 ya da yagslarinda sahip oldugu 6zellik ya da nite-
likleri geg/ileri ¢ag ya da yaslarin(d)a da tagimak-
tadir. Kald1 ki atasoziiniin sézliik tanim1 da benzer
bir iletiyi icermektedir: "Kisinin c¢ocuklugundaki
huylari, 6zellikleri degismez; ihtiyarhiginda da siirer"
(Aksoy, 1988, s. 328). O halde "formal" ya da "infor-
mal", "yasam boyu" siiren egitim ni¢in alimp ve-
rilmektedir? Dogru, tanimda gegen ve defismedigi
soylenen "huy" sozciigii, nasil olursa olsun, egitimin
hedefi midir? Ya da "huy" egitim yoluyla degisti-
rilebilir, bicimlendirilebilir bir nitelik midir ki, belir-
li bir siire¢ sonunda bir bigimden bir baska bigime
doniigsiin? TS’de "huy" sézciigiiniin iki anlami;
"insanin yaradilis ve ruh ozelliklerinin biitiinii" ve
"i¢giidii halini almug aligkanlik" olarak tanimlanmak-
tadir (TDK, 1983). Ruhbilim Terimleri Sozliigii
(RTS)’ ne gore ise; "duygu durumlarindaki
degisimleri algilayabilme duyarlifi" olarak tanimlan-

maktadir (Eng, 1980, s. 89). Demek duygu
degisimlerini algilayabilme duyarlig1, yasam boyu ne
olursa olsun degismemektedir. Demek egitimin, s6z
konusu duyarhigi degistirme de herhangi bir etkisi
yoktur, olamaz. Nitekim, TS’iin ikinci tamminda
gecen "i¢giidii" sozctigii, RTS de "Herhangi bir canli
tirlinlin 6grenme gerekmeden, orgiitlii, uyuma
yararli ve siirekli olarak davranma egilimi" bigi-
minde tamimlanmaktadir (Eng, 1980, s. 92). Verilen
tammlara gore "i¢giidii halini almig aligkanhk", yani
huy icin 6grenmeye ve dolayisiyla egitime gerek
olmadi: gibi, 6renme ve/veya egitim yoluyla huyu
degistirmek de miimkiin goriinmemektedir. O halde,
eger ogrenme ve dolayisiyla egitim yoluyla hAuyu
degistirme miimkiin olmayacak ve kisi yetmis
ya;mda da yedi yaginda oldugu gibi olacaksa, egitim
neyi degistirmek, bxglmlendlnnek ya da gelistirmek
i¢in vardir? Ozetleyecek olursak, "insan yedisinde ne
ise yetmisinde de odur" atasézii, yasam boyu olarak
da alinabilecek formal egitimin (belki informal
egitimin de), dogustan gelen temel karakteristikleri
degistirip doniistiirmedeki yeterliligi ya da islevsel-
ligine iligkin egitim adina negatif bir anlayis
yansitmaktadir. Bunun diginda ayrica, boyle bir
yaklagimdan, formal egitimden beklentileri, formal
egitimle neler yapilabilecegini belirleyen bir sonug
¢ikarmak da miimkiindiir. Soyle ki, eger birey
dogustan belirli bir donamimla geliyor ve bu
donanimu degistirmek, neredeyse olanaksizlik dere-
cesinde zor bir siire¢ ise, 0 zaman egitimin yapabile-
cekleri de smirli demektir. Buradan da neredeyse
egitime iligkin bir beklentisizlik ya da egitimi, deyim
yerindeyse hafifseme gibi bir tutum c¢ikarsanabilir.
Kaldi ki, "ilim cehaleti giderir ama egseklik baki
kalir" atasoziinde oldugu gibi, karakter olarak bireyin
degistirilip (yeniden) bigimlendirilemeyecegine dair
yargilar da yine Tiirk¢e’nin atasozleri arasindadir.
Keza "akil yasta degil bagtadir" atasozii de, egitimin,
herhangi bir ¢agla ya da yag donemi ile ilgisi
konusundaki belirsizligi vurgu]ayan bir bagka belir-
lemedir.

Bu arada "can glkmaymca huy da ¢ikmaz"
atasozii de yine aym baglamda degerlendirilip
yorumlanabilir. Zira, bu atasézii de, neredeyse, huy
ya da karakterin, ne yapilirsa yapilsin, yagsam
siirecinde / icinde defisemeyecegini / degistirile-
meyecegini 6ne ¢ikarmaktadir. Asil olanin, canla bir-
likte gelenin ya da canla birlikte olanin oldugunu
sdyler gibidir. "Can"1n ise TS’de, "insan ve hayvan-
larda yasamay: sagladifina ve oOliimle viicuttan
ayrilan madde dis1 varlik," "yasama," "giic, dirilik,"
"goniil" gibi anlamlan siralanmaktadir(TDK, 1983,
55.198-199). Bu anlamlar ise yine, insanin dogustan
ya da genetik yapisiyla getirdigi 6zelliklerini vurgu-

4"Kizim dévmeyen dizini déver" ataséziindeki dovme-egitme iligkisi ya da paralelligi de aynca dikkate degerdir.
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lamakta ve efitimin ya da egitilebilirligin uzagna
diismektedir. Dahas1, "Insanoglu ¢i3 siit emmistir"
atasozil de, yukaridaki sozlerde neredeyse egitile-
mezli§i 1srarla vurgulanan insan dogasimin, nigin
boyle oldugunu agiklar gibidir. Ne kadar egitilirse
egitilsin, insanoglu sonugta (yoksa baglangigta m?)
‘¢ig siit” emmistir bir kez. Cig siit emen insanoglu
ise, her zaman iyi olmayacak; kimi zaman siitsiizliik
damar tutup, soysuzca davramslarda bulunacak ve
tyiligini gordiigii kimseye kotiiliik yapacaktir
(Aksoy, 1988, s. 327). Dolayisiyla ondan, egitimin
kazandirdig1 ya da eBitimle kazandirilmas: istenen,
gereken davramiglar beklendigi kadar, kendi
dogasindan gelen davramglar da beklenir, beklen-
melidir. Keza, belirli bir huy edinmis olan kisiyi, ne
kadar ugragilirsa ugragilsin, huyundan vazgegir-
menin bosunalifi anlamindaki "huylu huyundan
vazgegmez" (Aksoy, 1988, s. 317) atasozii ya da
yukarida sozciik tammlar/anlamlari daha ayrintih
bigimde verilmis olan huya ulagip da onu degistire-
bilmek icin, 6nce onun iizerindeki cami kaldirmak
geregini 6ne gikaran "huy canin alundadir” atasozii
de aym baglamda degerlendirilmesi gereken ya da
degerlendirilebilir olan atasozleridir. Ki bunlar da,
upki egitimli kedinin tam kahve ikram edecegi
sirada, oniine konulan fareyi yakalayabilmek igin,
tepsiyle birlikte, adeta aldig: tiim egitimi de bir yana
birakip, farenin pesinden kogsmasini ¢agnistiran ben-
zetme ya da betimlemelerdir. 5

Benzer bi¢imde ve/veya baglamda, "bin nasihat-
tan bir musibet yegdir" atasozii de yine, sanki, bilim-
sel aragtirmalarla tiretilmig bilimsel/kuramsal bilgiler
yoluyla belirli bir davrams bi¢imini 6gretme ya da
kazandirmanin, herhangi bir (bilimsel) arastirma ye-

yasama pratiginin, kisinin oniine ¢ikardig: (belki de
dayattig!) bir uyarimin 6greticiliine gore ne kadar
daha zor oldugunun, olabileceginin bir ifadesidir.
Dogru, atasoziinde gecen ‘nasihat’i, ‘bilimsel
aragtirmalar yoluyla iiretilmis bilgi’ ile ayn1 anlamda
degerlendirmek yerine, "nasihat’in, daha ¢ok, her-
hangi bir bilimsellik kaygisi tagimaksizin, salt daha
az mutsuz/daha ¢ok mutlu yasayabilmek adina,
yasamda kargilasilan yasantilardan ¢ikarilip stiziilen
ve Tiirkce’de "deneyim" olarak da adlandinlan
birikimin ifadesi olarak tanimlamak da miimkiindiir.
Bu anlamda ‘nasihat’, siiziiliip gelen ‘deneyim’in bir
ifadesi ya da aktarimidir. Bu aktanm yoluyla adeta
‘nasihat’1 almasi gerekene, "bakin biz sunlarn sunlan
soyle soyle yasadik ama siz bunlan bunlar1 boyle
boyle yasayin$ yasasamiz daha iyi olur" denmek
istenir. Bir bagka anlatimla, "bizim yasadigimiz
kissalardan cikardigimiz hisselere gore yasayin"
telkininde bulunulur. Ancak istenildigi kadar
telkinde bulunulsun, binlercesi bile, bir tek musi-
betin? yerini tutamamaktadir. Sanki onca telkin,
ogiit ya da ders, bir tek sikint1 veren, ugursuz felaket
ile degersizlesivermektedir. Sanki bilimsel bilgilerin
ogretimi yoluyla kazandirlan ya da kazandirildig:
diigiiniilen davraniglar, "bir kulaktan girip obiir
kulaktan ¢ikmaktadir." Dolaysiyla huy, zor degisiyor
olsa bile, acaba (formal) egitim/in kazandirdiklariyla
m degismektedir yoksa... nasil degismektedir?

Ote yandan, "arife tarif gerekmez" atasoziine
baktigimizda da yine, anlamayi (daha) miimkiin
kilan arif olma durumunun, egitimle olmaktan ¢ok,
dogustan getirilen bir yeti ya da kendiliginden (eger
potansiyel var ise) kazanilan bir yeterlilik durumu
oldugu sezdirilmektedir.? Eger bir kisi arif ise, her-

rine, yalmzca ve  yalmzca  planlanip hangi bir gseyi kendilifinden daha dogru
programlan(a)mamasi anlaminda kendiliginden anlayacagindan, ona ayrica ayrintili aciklamalar yap-

SBurada, "kir atin yaninda duran ya huyundan ya suyundan (tilyiinden)" atasdziine atfen Ozcan’in (1987), bazi hayvan-
lann renkleri ile saldirganlik/vahsi davramglan arasindaki iligkilere dair aragtirmalardan bahisle, saldirgan davramiglann tak-
lit edilmesinin daha kolay ve dolayisiyla terbiye edilmelerinin daha gii¢ oldugu ve ilgili atasdziindeki "kir at" benzetmesinin
yerinde bir benzetme oldugu; zira vahsi doganin istiine egitim-6gretim ve sosyallesme ile gegen ikinci dogamzin, eski
vahsiligine ¢ok ¢abuk geri donebilecegi, vahsi dogamizin, uygun ortam buldugu takdirde biitiin vahsiligini gosterebilecegi;
ozetle, egitimle kazamlan davranis ve tutumlarin, sosyal kontroliin ortadan kalktigi ya da zayifladigi durumlarda tekrar
vahsilige kolayca déniigebildigi (Ozcan, 1987, ss.172-174) degerlendirmeleri de, bizim caligmamiz agisindan amlmaya deger
degerlendirmeler olsa gerektir.

6"Kissa": oyki, fikra (ki yine Tiirkge’deki "yagsam oykiisii" deyimini diigiinelim). "Hisse": Bir olaydan gikarilan ders.
"Hisse kapmak": Bir olaydan yararl1 bir 6giit gikarmak (abg.) (TDK, 1983, s. 535). Ozet olarak "kissadan hisse ¢ikarmak": Bir
yagam Sykiisiinden yararli bir ders/6giit ¢ikarmak olmaktadir ki, insanlar bu gikardiklan dersleri/Ggitleri, kendilerinden son-
rakilere aktarirlar - ki boylece onlar kendi yasadiklari olumsuzluklar yagamasinlar ya da daha az yagasimlar.

7"Musibet": 1. Ansizin gelen felaket, sikinti veren sey; 2. Ugursuz (TDK, 1983, s. 1046). Bu anlamlara gore
dustiniildiigiinde, ashinda insamn nasil, nigin, neleri dgrenip de, neleri ya da nelerden 6gren(e)medigini de yeniden diigiinme
geregi ortaya ¢ikiyor sanki.

8Nitekim "arif" olma, en azindan tasavvuftaki, taniyan, sezen, anlayan anlamlariyla, ancak okuyup bellemekle miimkiin
olabilen "alim" olmadan farkl bir karakteristik tagimaktadir. Buna gére alim, 6§renmeden bilemez, anlayamazken; arif,
sezisiyle anlar ve bilir (Gélpmarli, 1977, 5. 25). Bu da, arif olmanin, neredeyse kisisel bir nitelik oldugu yorumuyla tutarhilik
gosteren bir belirlemedir.
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maya gerek yoktur, olmayacaktir. Neredeyse, o kisi
soyle ya da boyle eitilse de egitilmese de, salt arif
olmasindan dolayi, anlagilmasi gerekeni anlaya-
caktir, anlayabilecektir. Zira atasoziiniin sozliik
tamimu geregi, anlayigh kisiye uzun uzadiya agiklama
yapmaya gerek yoktur. O, leb demeden leblebiyi
anlayacaktir (Aksoy, 1988, s. 152). "Leb demeden
leblebiyi anlamak deyiminin anlamina baktigimizda
da yine, "birinin s6ze baglarken ne demek istedigini
anlayivermek" (Aksoy, 1988, s. 956) oldugunu
goriirtiz. Buradan da, anlamanin e§itimle
kazandirilabilir bir beceri ya da davranis olmaktan
¢ok, neredeyse huy gibi bir kisilik 6zelligi oldugu
sonucu ¢ikarilabilir. Bu arada ayrnica, (yeterince) arif
olmadiklarindan dolayi, arifler gibi, onlar kadar
anla(ya)mamalarinin  yaratacagi eksikligin, egitim
yoluyla giderilip giderilemeyecegi ya da nasil gide-
rilecegi de sanki tartismaya degmezcesine dislanmig
goriinmektedir. Ozetle bu deyimlerden, arif olma ya
da olmama durumunun, kisiligin egitim ve cevre
boyutundan ¢ok, kalitsal boyutunun bir sonucu/ézel-
ligi oldugu sonucunu ¢ikarmak miimkiindiir. Keza,
sozliikte "arif olan anlasin” olarak verilen (Aksoy,
1988, 5. 581) ama siklikla "arif olan anlar" biciminde
de kullanilan deyim de yine benzer anlamdaki
atasOziini tamamlar niteliktedir.

Bunlann yaninda, "Hocanin vurdugu yerde giil
biter" atasoziindeki ileti ya da 6greti de yine,
Tiirkge’deki egitim anlayigina iligkin belirli bir
anlayis1 yansitmaktadir. Hocanin vurmasindan, degil
alimp yiiksiinmek, aksine neredeyse aranmasi, arzu-
lanmas1 gerektigi gibi bir sonucun ¢ikarilabilecegi
bdyle bir belirlemede, hangi durumlarda vurulup
vurul(a)mayacag ya da niye hoca vurunca giil biter
de, bagkalar1 vurunca ayni sey bitmez (ya da onlar
vurdugunda ne biter acaba —diken mi?) gibi sorulara
yer yoktur. Ne yaparsa yapsin, hocanin yaptigindan
sual olunmaz dercesine bir baglilik, bir teslimiyettir
okunan. S$u da okunabilir bu arada yine aym sozde:
Hocaya sonsuz giiven, mutlak inan¢. Hoca ne
yapiyorsa, mutlaka iyilik i¢in, iyilik adina yapiyor-
dur. Aksi bir davrams, hoca ile bir arada diisiiniile-
meyecek kadar ona uzak bir davramigtir. Neredeyse,
hoca hig ‘¢ig siit emmemistir.” O, mutlak iyidir, mut-
lak dogrudur ~her ne kadar ‘dogru soyleyeni dokuz
kdyden kovsalar da’! Kaldi ki burada, egitimdeki (ve
giderek belki kiiltiirdeki) dayak, siddet, otoriterlik
gibi sorunsallar da kendiliginden dile gelmektedir
sanki. Gelmektedir; ciinkii "dayak cennetten
gikmugtir." Yani, "dayak kutsal bir egitim aracidir.
Dokundugu bedeni; sug, giinah islemez duruma
getirir" (Aksoy, 1988, s. 229). Bu nedenledir ki veli-
ler, ¢ocuklarini bir okula ya da bir sanata baglatirken,
Ggretmenlere ya da ustalara, "¢ocuBumu geregi gibi
egitmek icin istedigin kadar, 61diiresiye dévebilirsin"
anlaminda "eti senin kemigi benim" diyerek teslim
ederler (Aksoy. 1988, s. 773). Boylece gocuk, "ter-
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biyeli maymun gibi," "sylenenlere dikkatle uyar,
buyrugu hemen yerine getirir" (abg.) (Aksoy, 1988,
s. 1072). Ayrica "terbiye-li/siz olmak" ya da "terbiye
etmek" deyimlerinin giinliik dildeki kullanimlar1 da
zaten, verilen tamma, anlamca ¢ok uzak olmayan
kullanimlardir.

Diizenleyici Atasozleri

Bir durum(u) tespit etmesi anlaminda yorum-
lanan betimsel atasozlerinden sonra, toplum icindeki
belirli tutum ve davraniglari, en azindan daha istenilir
bir bicime doniistiirmek amaciyla, bireylere istenilen
bicimde davranmay: telkin etmesi anlaminda
tammlanabilecek olan diizenleyici (normatif) atasoz-
lerindeki egitim anlayisinda ise, betimleyici atasoz-
lerinde ortaya ¢ikan, neredeyse, bireyin egitim
yoluyla ogretilemezligi, degistirilemezligi goriisi
yerini, her ne olursa olsun, insanin ya da bireylerin
sahip olduklan boylesi bir yapi, bir bigimde degisti-
rilebilmeli, degistirilebilse iyi olur bigiminde bir
goriige birakmaktadr.

Bu gercevede diizenleyici olarak
nitelendirdigimiz atasozlerine baktigimizda, ornegin
"Ogrenmenin yasi yoktur" atasézi, ilk elde ogren-
meyi tegvik eden bir ileti tagimakta ve bu iletisi ile
sanki, egitimi belirli bir ¢cag ya da yas dénemi ile
sinirlandiran  "aga¢ yas iken egilir" atasoziinii
yanhslayarak, 6grenmeyi ve 6grenme siireci olarak
egitimi herhangi bir cag ya da yas dénemi ile
simrlandirmamaktadir. Su yasta bu cagda... yeter ki
ogren, ogrenmeye istekli ol! Bunun gibi yine,
"Bilmemek ayip degil, 6grenmemek ayiptir" atasozii
de, insamin dogustan her seyi biliyor olamayacagini,
ancak belki 68renmeyle, 63renerek, ki bu da formal
ya da informal bir egitim siirecini ¢agrigtirir, kimi
seyleri bilebilecegini belirleyen bir yargidir. Zira, bir
kisi her seyi bilemez ve bu bir kusur degildir. Ancak
bilmedigi bir isi, sorup Ogrenmeden yapmaya
kalkismak kusurdur (Aksoy, 1988, s. 189). Ayrica,
"6grenmenin yas1 yoktur"da oldugu gibi, 6gren-
menin her an mimkiin oldugu, yeter ki 6grenme
isteginin, cabasinin olmasi gerektigi gibi bir
ozendirmeyi de dile getirmektedir. Is ki, sorulsun,
(dogru olan) 6grenilsin! Ya da, "bin bilsen de bir
bilene danig" atasoziinde bildirildigi gibi, "insan bir
seyi ne denli iyi bilirse bilsin, kendisinden daha iyi
bilen bulunur. Onun igin, bir ise baglamadan o is
iizerindeki genis bilgisi herkesce kabul edilen kim-
senin diigiincesi alinmalidir" (Aksoy, 1988, s. 189).
Elestirelligin, bilimselligin, akilciligin gerektirdigi,
kendi bilgine de olsa kuskuyu elden birakmayip
baska segenekler arastirip sorusturmayi Gneren bir
bildiri. Ancak buradaki atasézleri, "arife tarif gerek-
mez" atasozii ya da "arif olan anlar" deyimindeki
‘arif olma’nin egitimle pek de alip verecedinin
olmadig bicimindeki yorumlarla tutarlihk géster-
memektedir. Ciinkii orada, "arif olmak", eZitim ya da



bagka bir yolla sonradan kazamlan bir nitelik olmak-
tan daha gok, bir kisilik 6zelligi olarak betimlenmek-
tedir sanki. Dolayisiyla sozii edilen atasozii ve deyi-
mi, aym egitim anlayisinin iki ayn ifadesi olarak
yorumlamaktan ¢ok, gercekligin, goriiniirde birbirini
diglayan boyutlarinin yansimasi olarak yorumlamak
daha dogru olacaktir. Ya da Aksoy (1988)’un, ata-
sozlerine iligkin yukarida aktardigimiz
tanimlamasinda gegen "parlak niikteler"in ya da "sert
tartigmalar"in 6rnegi olarak da degerlendirilebilir.

Ote yandan, "gok yagayan (okuyan) bilmez, ¢ok
gezen bilir" soziinde ise, okuyan ya da okuma ile
gozlem kargilagtinlmakta ve gozlem lehine bir yargi
dile getirilmektedir. Bu ise, kaba gozlemin, oku-
manin gerektirdifi irdeleme, tartigma ve sorgula-
maya yeg tutuldugu bigiminde anlagilabilir.
Dolayistyla bu da, okuma, 6grenme, bilme ve bilgiye
iliskin ¢ok da ¢oziimleyici olmayan bir tutumu &ne
¢ikarmaktadir ki, buradan, bugiinlerde daha cok
telaffuz edilen elestirel ya da sorgulayici diigiinmenin
Ozgiin kiiltiir icindeki yeri hakkinda belirli bir ipucu
¢ikanlabilir. Bu arada, belki daha derinlikli ¢oziim-
leme ve yorumlara gore, géreli olarak kestirmeden
yargilara vardifimiz da ileri siriilebilir. Ancak
yukarida da belirtti§imiz gibi, bizim bu ¢alismadaki
amacimiz, atasozleri iizerinden bir kiiltiiriin
akademik coziimlemesinden ¢ok, efitim alaninda
cesitli akademik caligmalarin yaninda, Kkiiltiiriin
kendine 6zgii geleneksel boyutuna da dikkat cek-
mekti.

Yine bu baglamda ve siirlilhikta olmak iizere,
egitime iliskin atasozlerini irdelemeyi siirdiiriirsek,
"Cahilin dostlugundan alimin diigmanhigi yegdir"
soziindeki cahil ile alimin, dostluk-diismanlik ikile-
mi baglaminda degerlendirilmesi, alimliin cahillige
tercihi, diismanhigin dostluga tercihi ile eg tutulmak-
tadir. Ya da, dost yerine diismanla birliktelik, cahil

ile birliktelige tercih edilecektir. Dolayisiyla
diismanla yiiz yiize/yan yana olmamak icin alim
olmak elzemdir. Alimlik her gey pahasina, her geye
kargin ulagilmas: gereken bir durumdur. Ya da alim-
lik, pesinde olunmasi ya da ugrunda yiiriinmesi
gereken bir yoldur. Ki "alim"in "¢ok okumus, ¢ok
bilen, bilgin" (Devellioglu, 1999, s. 29) anlamlarini
tasidi@1 diigiiniiliirse, daha ¢ok okumayla daha ¢ok
bilinebilen bilginin 6grenilmesi geregi, arzusu ya da
cabasidir aslinda aranan —her ne kadar ¢ok okuyan
cok gezen kadar bil(e)mese de! Bilgi ve bilginin
dgrenilmesinin 6nemi ve degeridir vurgulanan. Evet,
yapilan kargilastirma, bilgi ve 6grenmeyi 6ne ¢ikar-
maktadir. Keza, "akilli diigman akilsiz dosttan
hayirlidir" soézii de, bir oncekine benzer bicimde
anlagilip yorumlanabilir. Yine benzer big¢imde,
"cahile s6z anlatmak, deveye hendek atlatmaktan
zordur" sozii de yaklagik bir anlam ya da iletiyi
tagimaktadir. Cahil olmanin ya da cahil olanin
diglandig1 ve 6grenmeyi, bilgilenmeyi 6zendiren bir
ornektir bu da. Ciinkii, "ne kadar ugrasirsaniz
ugragin, deveye hendek atlatamazsimz. Cahile s6z
anlatmak, bundan da giictiir" (Aksoy, 1988, s. 210).
Dolayisiyla ‘leb demeden leblebiyi anlayacak kadar
arif ve alim’ olabilmek gerekmektedir! Oysa arif
olmak, neredeyse dogustan getirilen bir kisilik 6zel-
ligiydi. Ancak su da soylenebilir bu noktada: alim
olabilmenin bu denli gii¢ olmasina karsin ya da
‘alim’ olmak bu denli gii¢ oldugu icin ¢ok gezmek,
¢ok gérmek ve cok okumak gerekir, gerekmektedir.
Boylece huy, istenilen bigimde degisebildigi kadar

" degissin, degistirilebilsin!®

Sonug

Son orneklerde dile getirilen yargilarda, egitim
genel baghg altinda bilgi, bilme, 6grenme ve benzeri
davramglar, cabalar ve girisimler, olmasi gerekenler
va da ozendirilen, 6zendirilmesi gerekenler olarak

9Keza, her ne kadar bir atasézii olmasa da, neredeyse bir atas6zii gibi muamele goren "Nush ile uslanmayan: etmeli tekdir,
tekdir ile uslanmayanin hakki kotektir" sozii de, atasézlerindeki iletilere benzer bigimde, bir taraftan sozel ya da fiziksel
dayag ve siddeti hakhlagtirir ya da onda herhangi bir sakinca gérmezken, diger yandan da us-lanmanin, us-lu olmanin sid-
detle de olsa, saglanmasi gereken bir nitelik, bir kosul oldugunu bildirmektedir sanki. Tabii burada uslu olmanin ne demek
oldugu, tanimi ve simirlan da sorulup belirlenmesi gereken sorulardir. "Us" s6zciigii, DLT de, "hayir ile serri ayirt edis" olarak
tanimlanmaktadir ki, Arapga kokenli "hayr" ve "serr" sozciiklerinin Tiirkge karsihiklan, sirastyla "iyilik" ve "kotiilik" s6zciik-
leri olmasindan dolay, "us" sozciigiiniin Tiirkge kokeri, iyiligi ve kotiliigii ayirt etme yetisi olarak tammlanabilir. Bir bakima
akil yiiriitiip yargilama (muhakeme) yetisinin adi olarak da belirlenebilir. Bu tamimdan hareketle, "us" kokenli us-lanma ve us-
lu olmann farkh tammlan yapilabilir. Sirasiyla "edepli"/"miieddep”; uysal ve akilli anlamlan gercevesinde soz konusu
atasozii yorumlandifinda, birden gok ileti ya da 6greti ¢ikanlabilir gibi goriinmektedir. Ancak bunun igin "edepli/miieddep"
sozlerinin de anlamlarini, yine sozliige bagh kalarak belirlemek gerekir: Osmanlica sozlitkte iyi terbiye, naziklik, usluluk, za-
riflik (Devellioglu, 1999, s. 203) olarak; TS’de ise toplum téresine uygun davranma, us-lu, ince, terbiyeli, us-lu olarak, us-lu
us-lu bigiminde tammlanan "edep/li" séziiniin olumsuzlugu ise, "utamlacak igleri hi¢ sikilmadan yapan, utanmaz, sikilmaz,
terbiyesiz" olarak betimlenmektedir (abg) (TDK, 1983, 352). Dolayisiyla, "iyi terbiye"nin "iyi egitim" oldugu da
diigiiniildiigiinde, tartigmakta oldugumuz atasdziinden gikarilabilecek ileti ya da gretilerle, nazikligi, akillilig1, inceligi ve
zariflifi iceren toplum téresine uygun bigimde egitilmis ve/veya yetistirilmis bireylerin amaglandig1 s6ylenebilir. Ve boyle
bireyler yetistirmeye nasihat ile baglayip, gerekirse sézel azarlama ve giderek fiziksel siddete uzanan bir disiplin, terbiye siire-
ci ile vanlacaktir, vanlmahdir. Burada dile gelen efitim anlayigi, icerdigi siddet dgesinden dolayi, "egitim" s6zciigiiniin
kokenbilgisi ile de paralellik ve/veya tutarlihk g&stermektedir. :
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sunulmamaktadir. Buradan da genellikle, Tiirkge’nin
ait oldugu kiiltiirde egitime, gereken ya da hak ettigi
degerin verilmis oldugu/verildigi sonucu .¢ikarilr.
Aslinda kiiltiirde, gelenekte egitim. dnemlidir,
degerlidir, olmas: gerekendir ama mevcut kosullar,
sistem ya da sistemi igletenler bu 6nem ve degeri
gerektigi bicimde/kadar anlayip Oziimseyemedtik-
lerinden, gelenekte ve/veya kiiltiirde verilen degere
kargin, bugiin egitim dejenere olmustur, iyi isletile-
memektedir gibi yakinmalar ya da gerekgelendirme-
ler ileri siiriiliir ve boylece de, gelenek ve/veya kiiltiir
kurtarilmaya, korunmaya galigilir. Ama diger yandan
giincel sorunlar, sikintilar ya da yetmezlikler bir
bigimde siirer gider... ta ki bir dayatma ile
kargilagilincaya degin. Geleneksel olan, tepkisel bir
savunma ya da bir sifinak olarak sunulur hep.
Geleneksel olanla, deyim yerindeyse durum
kurtarilmaya caligilir ve sorun ertelenir.

Burada egitimin giincel sorunlarina geleneksel
tutumla yaklagim, iki bigimde ele alnabilir: Ilk
olarak, yeni kosullarin getirdigi yeni sorunlara,
geleneksel olana yani atasozlerine atfedilen deger ya
da 6nemle yaklagmak, yeni/cagdag teknolojiye eski
tekniklerle yaklasmak olur ki, boyle bir tutum en
azindan, sorunu kavramada yetersizlifi ya da onu
gormezlikten gelmeyi cagnstinr. Ikinci olarak da,
geleneksel olan atasozlerindeki egitim
anlayisinin/igeriginin irdelenmesi de yine, geleneksel
olanin, ¢cagdas kosullarin ya da olusumlarin gerektir-
digi analitik/rasyonel/kritik yaklasimdan uzak,
neredeyse romantik bir egitim anlayigini/tutumunu
sergilemektedir. Kugkusuz geleneksel de kendi
bagina bir tutum, bir yaklagimdir. Onunla da bir
bicimde bireysel ve hatta belki kurumsal diizlemde
yasam siirdiiriilebilir. Ancak, cagdaghk iddias:
olmaksizin siirdiiriilebilir. Zira ¢agdas kosullar ya da
olusumlar yetesiye irdelenip kavrandiginda, tagidi:
temel karakteristiklerin (akilcilik, elestirellik,
¢oziimleyicilik vb.) geleneksel olanda yeterince
agirhkli olmadifini gérmek zor olmasa gerekir.
Dolayisiyla  atasozlerine, giincel sorunlara
yaklagimda esin alinacak/alinmasi gereken kaynaklar
olarak m1 yoksa, irdelenip kritik edilmesi gereken
gelenek olarak mu bakmak gerektigi gibi bir durum
ortaya ¢ikmaktadir. Zira, gelenekte/atasozlerinde
rasyonel ¢oziimleme ya da elestirinin olmamasi bir
yana, sorunlar kargisinda gelenegi referans alip
gostermek, onu 6ne ¢ikanp ona siginmak, onunla
savunma durumuna ge¢mek; olmasi gerekeni, yani
(akilcr) elestirel ¢oziimlemeyi daha da ertelemek,
dolayisiyla da sorun yumag ya da kiimesi ile
ylizlesmekten kaginmak anlamina gelmektedir ya da
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boyle bir sonug iiretmektedir ki, bunun sonucu da

sorunlar1 gidermek yerine, onlann Dbiriktirerek

neredeyse kroniklestirmek, c¢oziimii - daha- da
giiclestirmek  demektir. Dolayisiyla  olmasi
gerekenin, yeni  kosullari/olusumlari/sorunlari
anlayip anlamlandirma ve gerekirse: ¢oziimleme,
onlarin kargisina gelenegi ya da gelenekseli cikar-
maktan ote/cok, onlarla birebir yiizlesip, onlarin
yapilarini; iceriklerini, yonelimlerini (akilci) elegtirel
¢oziimleyici bir yaklagimla ¢oziindiiriip, onlarin bil-
gisini liretmek ve oradan iiretilecek bilgi ile ¢oziim
denemelerine/girisimlerine baglamak oldugu ileri
siirtilebilir.
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