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Bu aragtirmada, Tiirk¢eyi yabanci dil olarak &grenen B1 diizeyindeki &grencilerin dijital portfolyo
kullaniminin {iretici dil becerilerine etkisini incelemek amaglanmistir. Dijital portfolyolarin yabanci dil
olarak Tiirk¢e dgretiminde iiretici dil becerilerine etkisine dair deneysel ¢aligmalar sinirli oldugundan bu
aragtirmaya gerek duyulmustur. Bu amagla, Seesaw isimli dijital arag, portfolyo olusturmak igin
kullanilmistir. Aragtirmada karma arastirma deseni benimsenmis; her iki gruba da 6n test ve son test
uygulanmustir. Arastirma, Marmara bdlgesinde bir vakif iiniversitesinde TOMER biriminde B1 diizeyinde
egitim goren 16 d6grenci ile gergeklestirilmistir. Katilimcilar, kolayda 6rnekleme yontemiyle belirlenmis ve
rastgele sekilde deney ve kontrol gruplarina atanmistir. Her bir grupta sekizer 6grenci yer almaktadir. Alt1
haftalik uygulama siireci boyunca deney grubu, yazma ve konusma becerilerini gelistirmeye yonelik
¢alismalarini dijital portfolyo olusturmak amaciyla Seesaw platformu ilizerinden kaydetmis ve paylasmistir.
Kontrol grubundaki &grenciler ise herhangi bir dijital portfolyo uygulamasi kullanmamis, geleneksel
yontemlerle ¢aligmalarini siirdiirmiistiir. Aragtirmada elde edilen nicel veriler SPSS programi kullanilarak
analiz edilmistir. On test ve son test puanlar1 arasindaki karsilastirmalarda, deney grubunda iiretici dil
becerilerinin gelisimine yonelik istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmustur (p < 0,05). Buna karsin
kontrol grubunda anlamli bir degisim gézlemlenmemistir. Goriismelerden elde edilen nitel sonuglar
arasinda ise dijital portfolyo uygulamalarinin deney grubundaki ogrencilerin yazma ve konusma
becerilerini gelistirmesi ve kendini ifade etmeye yonelik faydalari gosterilebilir. Bu sonuclar dijital
portfolyo uygulamasi Seesaw’1n siire¢ odakli calismalarda 6grenenlerin iiretici dil becerilerini gelistirmede
etkili oldugunu ortaya koymaktadir.

Anahtar Kelimeler: Yabancilara Tirkce 6gretimi, dijital, dijital portfolyo, Seesaw, tiretici dil becerileri.

ABSTRACT

It aims to examine the effect of digital portfolio use on the productive language skills of B1-level students
learning Turkish as a foreign language. Since experimental studies on the effect of digital portfolios on
productive language skills in teaching Turkish as a foreign language are limited, this research was deemed
necessary. To this, Seesaw, was used to create portfolios. A mixed research design was adopted in the
study; pre-tests and post-tests were administered to both groups. The study was conducted with 16 students
enrolled in a Bl-level course at the TOMER unit of a foundation university in the Marmara region.
Participants were selected using convenience sampling and randomly assigned to the experimental and
control groups. Each group consisted of eight students. During the six-week application process, the
experimental group recorded and shared their work aimed at developing their writing and speaking skills
on the Seesaw platform in order to create a digital portfolio. The students in the control group did not use
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any digital portfolio application and continued their work using traditional methods. The quantitative data
obtained in the study were analyzed using the SPSS program. Comparisons between pre-test and post-test
scores revealed a statistically significant difference. In contrast, no significant change was observed in the
control group. Among the qualitative results obtained from the interviews, it can be seen that digital
portfolio applications improve the writing and speaking skills of students in the experimental group and
have benefits in terms of self-expression. It demonstrates that the digital portfolio application Seesaw is
effective in developing learners' productive language skills in process-oriented studies.

Keywords: Teaching Turkish to foreigners, digital, digital portfolio, Seesaw, productive language skills.

GIRIS

Bu aragtirmada Seesaw isimli dijital portfolyo aracinin B1 seviyesinde yabanci dil olarak
Tiirkge 6grenenlerin Uretici dil becerilerine etkisi konu edilmistir. Arastirma, deney ve kontrol
gruplari olarak ikiye ayrilan toplam 16 6grenci ile sinirh tutulmustur. Arastirma siiresi olan alti
hafta boyunca Ogrenenlerin Seesaw kullanma becerisinin pratiklesmesini saglamak, iiretici dil
becerilerini yakindan takip etmek ve arastirmanin tek bir arastirmaci tarafindan yiritilmesi
nedeniyle Omeklem sayis1 smurlidir. Arastirmada “Dijital portfolyo wuygulamasi, deney
grubundaki 6grencilerin yazma ve konusma basarilarini artirmaktadir.” hipotezi test edilmistir.
Bu aragtirma, Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi (TPAK) c¢ercevesi temel alinarak
yapilandirilmigtir. Seesaw dijital portfolyo uygulamasimin dil egitiminde kullanimi; teknoloji
bilgisi, pedagojik yaklasimlar ve alan bilgisinin biitiinlesik bi¢cimde ele alinmasini
gerektirmektedir. Bu baglamda; dijital portfolyo uygulamasi yalnizca bir teknolojik ara¢ olarak
degil, iiretici dil becerilerini destekleyen pedagojik bir uygulama olarak planlanmis ve
uygulanmistir.

1.1. Kuramsal ve Kavramsal Cerceve

Teknoloji alanindaki hizli gelismeler, bircok alanda dijitallesme siirecinin yasanmasini
beraberinde getirmistir. Dijitallesmenin hizli bir ivme kazandig1 giiniimiizde, bilgi ve iletisim
teknolojilerinin toplumsal ve ekonomik yapilar iizerindeki etkisi giderek derinlesmekte ve
donismektedir. Bu doniisiim siirecinde dijital teknolojilerin hizla benimsenmesi, isletmeleri
geleneksel i3 modellerini yeniden yapilandirmaya ve dijital uyum siireglerini hizlandirmaya
zorlamaktadir (Saglam, 2021).

Dijitallesme ve dijital yeterlik ile ilgili gesitli gergeve galigmalar1 yapmis uluslarasi kurum
ve kuruluslar bulunmaktadir. Avrupa Birligi Dijital Egitim Eylem Plan1 (2020), egitimde dijital
becerilerin yetkinlestirilmesini ve yapay zeka uygulamalarinin insan merkezli bir yaklasimla
degerlendirilmesini dncelikli hedefler arasinda konumlandirmaktadir. Benzer bigimde, Avrupa
Komisyonu tarafindan gelistirilen Dijital Yetkinlik Cergevesi (DigComp), vatandaslarin ve
egitimcilerin dijital teknolojileri etkili, elestirel ve giivenli bir sekilde kullanabilmelerine
yogunlagsmaktadir (European Commission, 2020). Bununla birlikte, s6z konusu girisimlerin odak
noktast biiyiik 6lciide 6grenenler ve ogreticilerle siirlidir.

Gliniimiizde teknolojik iistiinliigiin toplumlarin gelecegini belirlemede kritik bir rol
oynadigi bir dénemde, dijital doniisiim uygulamalari {iretimden egitime kadar bir¢ok alanda 6nem
kazanmis; bu konu, devlet liderleri, politika yapicilar, akademisyenler ve 6zel sektdr temsilcileri
tarafindan cesitli platformlarda yogun sekilde tartisilan bir kavram haline gelmistir (Dogan,
2019). Dijital doniisiim uygulamalari {ilkeler i¢in 6nemli firsatlar yaratirken, bu degisime ayak
uyduramamanin beraberinde getirdigi risk ve tehditler de mevcuttur (Demirci, 2019).

Dijitallige ve dijital doniisiime dair yapilan arastirmalar, dijital doniistimde basariya ulasan
kurumlarin rekabet avantajlarini sadece teknolojik yenilikleri kullanmalarina degil, esas olarak
liderlerinin ortaya koydugu stratejik yaklasimlara bor¢lu olduklarini ortaya koymaktadir (Ismail
vd., 2017). Dijital doniisiim, bireysel ve kurumsal bilgi teknolojilerinin etkilesiminden dogarak;
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sosyal medya, mobil uygulamalar, veri analitigi, bulut bilisim ve nesnelerin interneti gibi yenilik¢i
dijital teknolojilerin isletmeler {izerindeki doniistiiriicii etkilerini icermektedir (Sebastian, vd.,
2017).

Kurumlarin igleyis bigimlerini, siire¢ yapilarini ve i3 modellerini doniistiirerek
performanslarint artirmayr amaglayan dijital doniisiim; aym1 zamanda verilerin toplanmasi,
islenmesi ve analiz edilmesi sureglerinde belirli dijital yetkinliklerin kurumsal dizeyde
gelistirilmesini zorunlu kilmaktadir (Schallmo, vd., 2016). Kurumlar dijital doniisiim siirecinde,
gelecege yonelik vizyonlarini yeniden degerlendirmek ve sekillendirmek zorundadir. Bu stirecte
dijitallesmenin tehdit mi yoksa firsat m1 oldugu, dinamiklerin nasil degistigi ve rakiplerin hangi
stratejileri izledigi gibi sorulara yanit aramak kritik hale gelmektedir. Ayn1 zamanda kurumlar,
dijital teknolojileri kullanarak mevcut faaliyetlerinde misteri beklentilerini daha etkin
karsilamayi ya da yeni ig alanlar1 gelistirerek biiyiime potansiyeli yaratmay1 hedeflemelidir (Rose,
vd., 2016).

Pek ¢ok kurum dijitallesme gerekliliginin farkinda olsa da, bu siireci baslatma ve siirdiirme
konusunda 6nemli engellerle karsi karsiya kalmaktadir. Dijital doniisiim; baslatma, uygulama ve
esglidiim saglama olmak {izere ii¢ temel asamada ilerlerken, her bir asamada cesitli yapisal ve
stratejik zorluklar ortaya c¢ikmaktadir. Ozellikle yetersiz bilisim altyapisi, eksik is siirecleri,
doniiglimiin yiiksek maliyetleri ve uygulamaya dair riskler, kurumlarin dijitallesme yolunda adim
atmalarini zorlastiran baslica faktorler arasinda yer almaktadir (Westerman, vd., 2011).

Dijital donistim stratejisi, kurumun dijitallesme siirecinde izleyecegi yolu belirleyen
kapsamli ve tiim organizasyonu kapsayan bir yon haritas1 olarak degerlendirilmektedir. Bu
strateji, yalnizca belirli iglevsel alanlara odaklanmakla kalmamakta; dijital teknolojilerin sundugu
firsatlart ve beraberinde getirdigi riskleri kurum genelinde biitiinciil bir bakis agisiyla
degerlendirmeyi gerektirmektedir (Singh & Hess, 2017).

1.2. Literatiir Taramasi

Egitimde dijital doniigiim, esasen egitim-6gretim siireclerine dijitalligin entegre edilmesini
icermektedir. Boylece egitimin yapisi ve erisimi konularinda metodik ve kokli degisiklikler
yapilabilmektedir. Egitimde dijital doniisiim; uzaktan 6grenme ortamlarinin hazirlanmasi ile
olabilecegi gibi hibrit egitimde dijital araglarin kullaniminin artirilmasi ile de olabilmektedir.
Bireysellestirilmis 6grenme deneyimleri, dijital araglarla 6lcme ve degerlendirmenin zaman
tasarrufu saglamasi ve 6grenci verilerinin analiz edilmesi de dijitallesmesinin pargasi olarak
degerlendirilmektedir. Egitimde dijtal dontistim, milletlerin ve kurumlarmm mevcut egitim
kiltiriiniin dijital caga gore yeniden yorumlanmasi olarak tanimlanabilmektedir. Bu nedenle
O0lcme ve degerlendirme siireclerinin de dijital doniisiime entegre edilmesi i¢in gesitli dijital
araglardan yararlanilmas1 gerekmektedir. Bu araglardan birisi de 6grencilerin sene boyunca
yaptiklar1 6dev ve ¢aligmalarin bir araya getirilebilecegi dijital portfolyolardir.

Dijital portfolyolar, egitimde hem 6gretmenler hem de dgrenciler i¢in 6§renme siirecini
destekleyen etkili bir arag¢ olarak one ¢ikmaktadir. Dijitallesen diinyada bireyler ve egitim
kurumlart i¢in bu portfolyolar, yalnizca bilgi birikimini yansitmakla kalmamakta, ayn1 zamanda
stirekli 6grenmeyi tesvik eden degerli bir kaynak haline gelmektedir (Hartnell-Young & Morris,
1999). Literatiirdeki pek ¢ok c¢alisma; portfolyo kullaniminin bireylerin 6zgiiven kazanmasina,
mesleki gelisimlerine katki saglamasina ve nitelikli dgretim uygulamalarinin gelistirilmesine
onemli ol¢lide destek oldugunu gostermektedir (Barrett, 2000; Piper, 2000).

Kagit tabanli portfolyolar iizerine yapilan arastirmalar, portfolyolarin birer 6grenme firsati
sundugu anlayisin1 6ne ¢ikarmaktadir (Woodward, 2000). Bu dogrultuda yiiriitiilen mevcut
caligmalar ise, ayn1 durumun dijital portfolyolar i¢in de gegerli olup olmadigini sorgulamakta ve
dijital ortamda yiirtitiilen ¢aligmalarla desteklenen 6grenmenin kendine 6zgii 6zelliklerini ortaya
koymay1 amaglamaktadir. Kimeldorf (1997) dijital portfolyolarin, igeriklerine dahil edilebilecek
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cok cesitli veri tiirleri sayesinde kagit tabanli portfolyolara kiyasla, yazarin basarilar1 ve
edinimlerine iliskin daha kapsamli bir bakig sundugunu 6ne siirmektedir.

Literatiir incelendiginde, dijital portfolyolarin yazma becerisinde aragtirma konusu edildigi
goriilmektedir. Portfolyo tabanli yazmanin formiile dayali hale gelmesi ya da 6grencilerin
diisiinme stireclerini kisitlamasi gibi elestirilere ragmen, Denton (2012) tarafindan yapilan
aragtirma, yazma mildahalesinin ardindan katilimcilarin yazilarinda diisiinme diizeyinde belirgin
bir artis oldugunu gostermektedir. Ziegler ve Montplaisir’e (2012) gore de, yansitict yazma
Ogrencilerin anlamasi ve islemesi i¢in kritik bir bilesen gorevi gérmektedir. Ayrica, bi¢imlendirici
degerlendirmenin (nispeten kisa ve rubrik odakli olsa bile) 6grencilerin yansitici diislincesini
artirabilecegi belirtilmektedir.

Ogrenenlerin 6grenmim strecini takip kapsaminda kullanilabilecek dijital portfolyo
araclarindan birisi de Seesaw’dir. Nicolaidou’ya (2013) gore, Seesaw gibi dijital portfolyo
uygulamalar1 hem 6gretmenlerin hem de 6grencilerin g¢esitli calisma 6rneklerini portfolyolarina
ekleyerek 6grenme siireglerini ve gelisimlerini sistemli bir bi¢cimde belgelemelerine imkan
tanimaktadir. Seesaw, egitimcilerin siniflarindaki diger 6grencilerle dosya, baglanti, gozlem,
video ve fotograf alisverisi yapmak icin kullanabilecekleri bir uygulamadir (Ryan, 2018).

Moorhouse’a (2019) gore, Seesaw Class, 6grencilerin bireysel ihtiyaglar1 ve ilgi alanlari
dogrultusunda kisisellestirilmis O6grenme etkinliklerinin tasarlanmasina olanak tanimaktadir.
Zulfa vd.’ne (2021) gore, bu durum 6z diizenlemeli 6grenmeyi desteklemekte; dgrencilerin
Ogretmen yonergelerini pasif bi¢cimde takip etmek yerine 6grenme siirecine daha etkin katilim
gostermelerine ve Ogrenilen igerik iizerinde sorumluluk almalarma katki saglayabilmektedir.
Ratnaningsih’e (2020) gore, Seesaw Class, dgretim siiresini daha verimli kullanmak isteyen
egitimciler ile ders icerigiyle daha derinlemesine etkilesim kurmak isteyen dgrenciler agisindan
onemli avantajlar sunmakta; bu durum, tiim paydaslar i¢in genel akademik performansin
artmasina katki saglamaktadir.

Akasha, Yahia ve Almaroum (2022), dijital portfolyo uygulamalarinin 6zellikle ev ve/veya
okul ortamlarinda etkilesim olanaklari sinirli olan ¢ok dilli 6grencilere, ana dilleriyle etkilesim
kurma ve bu dil lzerinden anlamli baglar gelistirme firsatlar1 sundugunu belirtmektedir. Le
(2022) de Hanoi’deki uluslararasi bir ortaokulda Seesaw’mn konusma becerileri {izerindeki
etkilerini aragtirmak amaciyla bir ¢aligma tasarlamistir.

1.3. Arastirmanin Amaci

Literatir incelendiginde Seesaw dijital portfolyo aracinin yabanci dil olarak Tiirkge
ogretiminde kullanildigina dair bir arastirmaya rastlanmamistir. Bu baglamda, s6z konusu dijital
portfolyo aracinin Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6gretiminde tretici dil becerileri tizerindeki
etkisinin aragtirllmast geregi ortaya c¢ikmaktadir. Arastirma kapsaminda asagidaki problem
climlelerine cevap aranmustir:

1. Dijital portfolyo uygulamasi, deney grubundaki Ogrencilerin yazma ve konugma
basarilarini artirmakta midir?

2. Deney ve kontrol gruplar1 uygulama 6ncesinde basar1 diizeyleri agisindan birbirine denk
midir?

3. Dijital portfolyo yontemi, uygulama sonrasinda geleneksel 6gretim yontemine gore
Ogrenci basarisint anlamli 6l¢iide artirmakta midir?

4. Ogrenenlerin, dijital portfolyo uygulamasinin yazma ve konusma becerilerine sagladigi
katkilara iliskin goriisleri nelerdir?
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YONTEM
2.1. Arastirmanin Modeli

Arastirmada, sayisal verilerin ardindan elde edilen nitel verilerle desteklenerek daha
kapsamli bir yorumlamaya ulasilan agiklayici sirali karma desen kullanilmistir. Bu desende,
baslangicta nicel veri toplama siireci gergeklestirilmis, ardindan bu verilerin ortaya koydugu
sonuglarin ardindaki dinamikleri ve baglamsal unsurlari ortaya koymak amaciyla nitel veri
toplama agsamasina gegilmistir (Creswell & Plano Clark, 2011). Calismanin nicel boyutu, 6n test—
son test dlclimlerine dayal1 yar1 deneysel bir tasarim dogrultusunda yiiriitilmistiir. Nitel boyutta
ise, katilimcilarin dijital portfolyo hazirlama siirecine iligkin bireysel yasantilarin1 derinlemesine
anlamak hedeflenmis ve bu dogrultuda nitel veriler igerik analizi ile degerlendirilmistir.

2.2. Calisma Grubu

Aragtirmanin  katilimcilarini, 2024-2025 akademik yilinda Marmara bolgesinde bir
tiniversitenin dil kursundaki B1 diizeyinde 16 6grenci olusturmaktadir. Katilimcilarin se¢iminde
amacli drnekleme tiirlerinden kolayda drnekleme yontemi kullanilmustir. Arastirmaya dahil edilen
sinif, rastgele atama yoluyla deney ve kontrol gruplarina ayrilmis; her iki grupta sekizer 6grenci
yer almustir.

Tablo 1

Sosyodemografik Ozelliklerin Tammlayict Bulgular:

Calisma Grubu Degisken
Deney Grubu Kadn
Cinsiyet Erkek
Kontrol Grubu Kadn
Erkek

AlbhlwOS

[EY
(op]

Toplam

Deney Grubu 17-25
26-35
Yas 36+
Kontrol Grubu 17-25
26-35
36+

RINOT (N O

[y
(2]

Toplam

fran

Libnan
Deney Grubu Kazakistan

Rusya

fran

Uyrugu Libnan

Kontrol Grubu Kazakistan

Rusya

e A LES

[EY
(op]

Toplam

Katilimcilarin - yarisi  (n=8) deney grubunu, diger yaris1 ise kontrol grubunu
olusturmaktadir. Cinsiyet dagilimi incelendiginde, toplam 9 katilimcinin kadin, 7 katilimeinin ise
erkek oldugu goriilmektedir. Deney grubunda 5 kadin ve 3 erkek yer alirken; kontrol grubunda 4
kadin ve 4 erkek bulunmaktadir. Yas degiskenine bakildiginda, 17-25 yas araliginda toplam 10
katilimci yer almakta ve bu grup tiim 6rneklemin %62.5’ini olusturmaktadir. 2635 yag araliginda
yer alan katilimci sayisi 4 iken, 36 yas ve lizerindeki katilimci sayisi ise 2°dir. Her iki grup igin
yas dagilimi benzerlik gostermektedir. Uyruk dagilimi agisindan katilimcilarin ¢ogunlugunu
[ranl1 6grenciler (n=9) olusturmaktadir. Bu grubu Liibnanlilar (n=3), Kazaklar (n=2) ve Ruslar
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(n=2) takip etmektedir. Deney ve kontrol gruplarina uyruk agisindan bakildiginda ise, her iki
grupta da gesitliligin korundugu ve dagilimin dengeli oldugu goériilmektedir.

2.3. Veri Toplama Araclar
a) Seesaw Dijital Portfolyo Uygulamasi

Deney grubunun yazma ve konugma iiriinlerinin dijital portfolyo yoluyla toplanmasi,
Ogrenenlere geri bildirim verilmesi ve siire¢ izleme agisindan veriler elde edilmesi igin Seesaw
platformu kullanilmistir. Seesaw dijital portfolyo uygulamasinin kullanilmasi toplam alt1 hafta
stirmistiir. Seesaw platformuna yiiklenen ¢aligmalar; 6grencilerin iiretici dil becerilerinin dijital
ortamda kaydedilmesini saglamis; bdylece siire¢ temelli bir izleme ve degerlendirme siireci
yiriitiilmistiir. Deney grubundaki bir 6grencinin yazma gorevlerinden birine dair portfolyosuna
ekledigi 6rnek asagidaki gibidir.

Sekil 1

Ogrenci Yazma Gorevi

FIMYWVITICU WUIuW 2 1 va1

In response to: istanbul'a Taginma Hikayem

istanbul’a Taginma Hikayem

Benim adim ...} 20 yagindayim. Rusya'da dogdum ve orada yasadim. Allem hala Rusya'da.
Ben Unlversite egitimi igin Tlrklye'ye geldim

Istanbul'a llk kez gegen yil geldim. Ugaga tek basima bindim ve gok heyecaniiydim. Istanbul ok
bliytk ve farkl bir sehir. Her yerde Insaniar var, trafik var, ses var. lik gin korktum ama ayni
zamanda gok merak ettim

Turkiye'ye geldigimde hig Turkce bilmiyordum. Her sey zordu. Insanlar konusuyordu ama ben
sadece yzlering bakiyordum. Marketten bir sey almak, adres sormak, dolmusa binmek... hepsi
benim icin yeniydi

il kursuna bagladim. Her gn yeni kelimeler grendim. Ogretmenim gok sabirliydi.
k farkl Glkeden arkadaglanm oldu. $imdi Tirkgeyi yavas yavas konugabiliyorum.
a artik utanmiyorum

Istanbul'da yasa
Denlz, kopriller, simitgiler, martiar.

yanimda degil. Ama burada da gize! seyler var.
Hepsi bana artik tanidik gellyor.

Ben burada hem Tirkceyl 5greniyorum hem de kendiml taniyorum. Bu benim Igin yeni bir hayat
Bazen zor, bazen glizel... Ama pisman degilim. istanbul artik benim Ikinci evim gibl.

b) Yazma ve Konusma Rubrikleri

Dijital portfolyo uygulamalarindan énce hem deney hem de kontrol grubuna firetici dil
becerileri kapsaminda 6n test-son test yapilmistir. Yapilan 6n test-son testlerde degerlendirme
aract olarak CEFR 2020 temelli yazma ve konusma rubrikleri kullanilmistir. Rubriklerin
giivenirlik analizleri, 104 6grenci ile yapilmistir. Yazma becerilerine yonelik gelistirilen rubrik;
s0z varligi, tutarlilik, dil bilgisel dogruluk, uzunluk, betimleme/sav bagliklarindan olusturmakta
ve toplam yazma performansini 25 puan tizerinden dl¢mektedir. Rubrigin giivenilirligi, Cronbach
Alfa katsayis1 iizerinden degerlendirilmis ve 0,92 olarak hesaplanmistir. Bu sonug, 6l¢egin yiliksek
derecede tutarli ve giivenilir dlgiimler sundugunu gostermektedir. Olgme-degerlendirme
literatiiriine gore, 0.90 ve tizeri alfa degerleri, kullanilan aracin iist diizey giivenilirlige sahip
oldugunu ortaya koymaktadir (Tavsancil, 2006). Konusma rubrigi ise dil/s6z varligi, dogruluk,
akicilik, tutarlilik, sesbilim ve etkilesim basliklarindan olusmakta ve toplam sozli anlatim
performansini 25 puan iizerinden 6l¢mektedir. Konusma rubrigi i¢in elde edilen Cronbach Alfa
katsayis1 ise 0.78’dir. Bu bulgu, ilgili 6l¢me aracinin yeterli diizeyde i¢ tutarliliga sahip oldugunu
ve gilivenilir veri sagladigimi gostermektedir. Genellikle 0.70'in {izerindeki degerler, 6l¢eklerin
glivenilir olarak degerlendirilebilmesi agisindan yeterli kabul edilmektedir (DeVellis, 2014).
Rubrikler gelistirilirken ilgili grenme kazanimlari ve alan yazin esas alinmustir. igerik gegerligini
saglamak amaciyla rubrik taslaklari alan uzmanlarin goriislerine sunulmus ve donditler
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dogrultusunda gerekli diizenlemeler yapilmistir. Rubriklerin giivenirligini belirlemek amaciyla
Olcek gelistirme asamasinda iki bagimsiz puanlayici tarafindan pilot uygulama kapsaminda
Ogrenci iirlinleri puanlanmistir. Puanlayicilar arast uyum, Cohen’s Kappa katsayisi kullanilarak
hesaplanmig ve rubriklerin yeterli diizeyde giivenirlige sahip oldugu tespit edilmistir (k = .82).

c) Gortisme Formu

Aragtirmanin nitel boyutunda, dijital portfolyo uygulamasi olarak kullanilan Seesaw
platformunun 6grencilerin iretici dil becerilerine etkisini daha ayrintili bicimde ortaya koymak
amaciyla yar1 yapilandirilmig goriismeler gerceklestirilmistir. Goriisme kapsaminda 6grencilere
“Seesaw platformunu kullanarak yazma ve konusma calismalart yapmak sizin i¢in nasil bir
deneyimdi? Bu siirecte karsilastiginiz kolayliklar veya zorluklar nelerdi?" ve “Dijital portfolyo
olusturma siireci, kendinizi ifade etme agisindan size nasil katkilar sagladi?” sorular
yoneltilmigtir.

2.4. Dijital Portfolyo Olusturma ve Uygulama Siireci

Aragtirma kapsaminda sekiz katilimci deney grubu, sekiz katilimci da kontrol grubu olarak
tanimlanmistir. Deney grubu, alt1 hafta boyunca verilen 6devleriyle Seesaw platformunda dijital
portfolyo olusturmustur. Haftalara gore diizenlenen uygulama programi Tablo 2’deki gibidir.

Tablo 2

Haftalara Gore Diizenlenen Uygulama Programi

Hafta Dil Bilgisi Konusu Deney Grubu (Seesaw Kontrol Grubu
Uygulamalari) (Standart

Uygulamalar)

1. Hafta On test On test On test
2. Hafta -(y)ken Seesaw Yazma Gorevi Standart Yazma Gorevi
3. Hafta -mAk, -mA, -(y)ls) + Seesaw Konusma Gorevi Standart Konugma

yelik

Gorevi

4. Hafta lazim/gerek/zorunda/ Seesaw Yazma Gorevi Standart Yazma Gorevi
mechur

5. Hafta mAK igin, -mA+iyelik icin, Seesaw Konusma Gorevi Standart Konusma
-mAKk Uzere Gorevi
-mAKktANsA, -A ragmen
-matiyelik -(n)A ragmen

6. Hafta Dilek kipi Seesaw Yazma Gorevi Standart Yazma Gorevi
Dilek kipinin hikayesi,
Zarf filller (-IncA, -(I/A)r,
-mAz)

7. Hafta Zarf filller (-IncA, -Ir, - Seesaw Konusma Gorevi Standart Konusma
mAz, -DIgIndAn beri,- Gorevi
(YAIL, -DI -(y)AIl)

8. Hafta Tim  moddl  boyunca Son Test Son Test

islenen konularin tekrari

Aragtirma kapsaminda, deney ve kontrol gruplarina sekiz haftalik bir program uygulanmis,
ilk hafta 6n test ve son hafta son test ile degerlendirme siireci yapilandirilmistir. Geriye kalan alt1
haftalik uygulama siirecinde her iki gruba ayni dil bilgisi konular1 sunulmus; ancak uygulama
yontemi farkli bir sekilde uygulanmistir. Deney grubundaki 6grenenler, yazma ve konusma
becerilerini gelistirmeye yonelik verilen gorevleri Seesaw dijital portfolyo platformu {izerinden
yerine getirmis, kontrol grubundaki 6grenenler ise kendilerine verilen gorevleri geleneksel
yontemlerle tamamlamistir. Bu siiregte deney grubu Ogrencileri, dijital portfolyo sistemi
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tizerinden galigmalarini gorsel, isitsel veya yazili formatlarda sunmus; arastirmacidan diizenli
olarak geri bildirim alarak ilerlemeleri hakkinda fikir sahibi olabilmiglerdir. Kontrol grubundaki
Ogrenenler ise ayni igerikleri geleneksel yontemlerle islemis ancak siire¢ temelli izleme ve geri
bildirim olanaklarindan yararlanmamislardir. Bu islem, iki grup arasindaki dretici dil
becerilerindeki gelisimin karsilastirilmasina imkan tanimak igin yapilmistir,

2.5. Verilerin Analizi

Bu aragtirmada elde edilen nicel veriler, ii¢ arastirma sorusunu yanitlamak {izere bagiml
orneklemler t-testi ve bagimsiz drneklemler t-testi kullanilarak analiz edilmistir. Analizler, deney
ve kontrol gruplarinin uygulama Oncesi ve sonrasi bagart puanlarinin karsilastirilmasina
dayanmaktadir. Ayrica dijital portfolyo uygulamasinin etki diizeyini belirlemek amaciyla
Cohen’s d etki biyiikliigii hesaplanmistir. Hesaplanan Cohen’s d istatistigi degeri yiiksek
bulunmustur. Ancak 6rneklem sayisinin oldukga sinirli olmasi nedeniyle etki biiytikliigii yalnizca
gruplar arasi1 karsilagtirmalar i¢in kesfedici bir gosterge olarak degerlendirilmistir.

Nitel verilerin analizi hususunda kodlama siireci, arastirmaci tarafindan yiirtitiilmis; kodlar
verilerden tiimevarimsal olarak olusturulmustur. Kodlama siirecinde, oncelikle veriler birden
fazla kez okunmus, anlamli birimler belirlenmis ve bu birimler kavramsal kodlar altinda
derlenmistir. Kodlama siirecinin giivenirligini artirmak amaciyla, olusturulan kodlar alan uzmani
bir aragtirmacinin goériisiine sunulmus; kod tanimlar1 ve kategori yapist uzman geri bildirimleri
dogrultusunda gbézden gegirilmistir. Bu siireg, nitel aragtirmalarda 6nerilen akran incelemesi (peer
debriefing) ve uzman goriisii stratejileri kapsaminda degerlendirilmistir.

2.6. Stmirhhiklar

Bu aragtirmada o6rneklem biiyilikliigliniin siirli tutulmasinin temel nedeni, uygulama
siirecinin yogun ve siire¢ odakli bir 6gretim tasarimi gerektirmesidir. Alt1 haftalik arastirma siireci
boyunca &grenenlerin Seesaw dijital portfolyo ortamini etkili bicimde kullanabilmelerini
saglamak, iiretici dil becerilerini bireysel diizeyde yakindan izlemek ve her bir katilimecinin siirece
aktif katilimini nitelikli bicimde degerlendirmek amaclanmistir. Ayrica uygulamanin tek bir
aragtirmaci tarafindan yiiriitiilmesi, siire¢ takibi ve geri bildirimlerin niteligini koruyabilmek
adma 6rneklem biiyiikliigiiniin sinirh tutulmasini gerekli kilmistir.

2.7. Yanlihklarin Kontroliine Iliskin Onlemler

Arastirmada 6l¢tim yanliligi, deneyci etkisi ve Hawthorne etkisi olasiliklar1 goz onlinde
bulundurulmustur. Olgme araci her iki gruba da ayn1 kosullarda uygulanmus; 6n test ve son testler
ayni yonergelerle gerceklestirilmistir. Deney ve kontrol gruplarima ydnelik degerlendirme
siirecinde standartlagtirillmig puanlama Olgiitleri  kullanilmig, arastirmacimin  yonlendirici
miidahalelerini en aza indirmek amaciyla uygulama siireci dnceden planlanmustir. Ogrenenlere;
caligmanin basariyr dogrudan etkileyecek bir “deney” oldugu vurgulanmamis; uygulama, ders
siirecinin dogal bir pargasi olarak yiiritiilmistir. Bu yaklasim, Hawthorne etkisinin
sinirlandirilmasini amaglamistir.

2.8. Etik Bilgileri

Arastirmanin etik onay1 Istanbul Nisantas1 Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Etik
Kurulu tarafindan 08.10.2025 tarihli toplant1 ve 2025-11 Karar No ile alinmistir. Arastirma
siirecinde etik ilkelere uygun hareket edilmis; katilimcilara aragtirmanin amaci, siireci ve
gonilliiliik esaslart hakkinda bilgi verilmistir. Tiim katilimeilardan bilgilendirilmis onam alinmas;
katilimeilarin  istedikleri anda calismadan c¢ekilebilecekleri kendilerine bildirilmistir. Bu
arastirmanin bazi smirliliklar1 bulunmaktadir. Oncelikle ¢alisma, sekizi deney ve sekizi kontrol
grubunda yer alan toplam 16 katilimcei ile yiiriitiilmiistiir. Gorece kiigiik 6rneklem biiyiikligii, elde
edilen bulgularin genellenebilirligini sinirlamaktadir. Ayrica arastirma, alt1 haftalik bir uygulama
stiresiyle ve tek bir egitim kurumunda gergeklestirilmistir. Uygulamanin tek bir arastirmaci
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tarafindan yliriitiilmesi, deneyci etkisi ve gozlemsel yanlilik ihtimalini artirabilecek bir diger
sinirlilik olarak degerlendirilebilir. Bununla birlikte kiiciik 6rnekleme olarak uygulamanin
arastirmaci tarafindan yiriitiilmesi nedeniyle deneyci etkisi ve Hawthorne etkisinin tamamen
ortadan kaldirildigr sdylenemez. Bu durum arastirmanin sinirliliklarindan  biri  olarak
degerlendirilmelidir. Bu nedenle elde edilen sonuglar baglamsal ¢ergevede degerlendirilmelidir.

BULGULAR
3.1. Birinci Arastirma Sorusuna Dair Bulgular

Deney grubuna ait son test ve On test ortalama basari puanlar1 bagimli 6rneklemler t-testi
ile karsilastirilmis; yapilan analiz sonucunda son test lehine anlamli bir farkin oldugu goriilmiistiir
(t =-19.162; p = ,000). Bu bulguya gore arastirmada kullanilan dijital portfolyo uygulamasinin
deney grubunda basariy1 anlamli diizeyde artirdig1 sOylenebilir.

Tablo 3

Deney Grubunun On Test ve Son Test Ortalama Basart Puanlarimin Karsilastirilmast

Grup Test N X SS t/p
Deney Grubu  Son Test 8 22.50 1.598 t=-19.162; p=,000
Deney Grubu  On Test 8 11.38 1.923

Kontrol grubuna ait son test ve On test ortalama basari puanlar1 bagimli 6rneklemler t-testi
ile kargilagtiritlmis ve son test lehine anlaml bir fark oldugu belirlenmistir (t = -4.254; p = .003).
Bu bulgu kontrol grubunda uygulanan mevcut 6gretim yaklagiminin basariyr sinirli da olsa
artirdigin1 gostermektedir. Bu mezkur nicel sonug, K3’tiin “Ben bu dosyayr yaparken yazma
becerim gelisti ciinkii édevlerimi dijital yaptim. Onceden iyi yazamiyordum ama simdi daha iyi
yvaziyorum” ifadesiyle nitel olarak da desteklenmektedir.

Tablo 4

Kontrol Grubunun On Test ve Son Test Ortalama Basar: Puanlarimin Karsilastirilmasi

Grup Test N X SS t/p
Kontrol Grubu Son Test 8 13.38 1.408  t=-4.254; p=.003
Kontrol Grubu On Test 8 11.75 1.754

3.2. ikinci Arastirma Sorusuna Dair Bulgular

Kontrol ve deney gruplarinin 6n test ortalama basar1 puanlar1 bagimsiz 6rneklem t-testi ile
karsilagtirilmis; uygulama dncesinde iki grup arasinda anlamli bir farkin olmadigi bulunmustur (t
= -0.459; p = .653). Buna gore gruplar uygulama Oncesinde basar1 diizeyleri agisindan birbirine
benzerdir.
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Tablo 5

Deney ve Kontrol Gruplarinin On Test Ortalama Basar:t Puanlarinin Karsilastirilmast

Test Grup N X SS t/p
On Test Kontrol 8 11.75 1.754 t=-0.459; p=.653
On Test Deney 8 11.38 1.923

3.3. Ugiincii Arastirma Sorusuna Dair Bulgular

Kontrol ve deney gruplarina ait son test ortalama basari puanlari bagimsiz 6rneklem t-testi
ile karsilastirilmig; uygulama sonrasinda gruplar arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark
oldugu belirlenmistir (t=10.552; p =.000). Bu bulgu, deney grubunda uygulanan dijital portfolyo
yonteminin bagar1 {izerinde etkili oldugunu gostermektedir. Bununla birlikte 6rneklem
biytikligiiniin smirli olmasi (n = 8) nedeniyle istatistiksel sonuglar temkinli bicimde
yorumlanmalidir.

Tablo 6

Deney ve Kontrol Gruplarinin Son Test Ortalama Basari Puanlarvmin Karsilastirilmasi

Test Grup N X SS t/p
Son Test Kontrol 8 13.38 1.408 t=10.552; p=.000
Son Test Deney 8 22.50 1.598

Uciincii arastirma sonucundaki nicel verileri destekleyen nitel veriler de bulunmaktadir.
Ké6’nin “Konusmam zayif, utaniyorum. Ama d&devierimi dijital portfolyo yapinca daha iyi
konustum” ifadesi ve K4’iin “Onceden nasil ogrendigimi neyi nasil dgrenmem gerektigini
bilmiyordum. Ama bu portfolyoya katildim sonra yazarak ve konusarak daha iyi ogrendigimi fark
ettim” ifadesi nitel olarak mevcut nicel bulgulari desteklemektedir.

3.4. Etki Biiyiikliigii (Cohen’s d)

Bagimsiz orneklemler arasindaki farkin biyiikliigiinii degerlendirmek amaciyla etki
biiyiikliigii hesaplanmustir. Kiigiik 6rneklem biiyiikliiklerinde (n = 8) Cohen’s d degerinin yiiksek
olabilecegi bir gergektir. Bu nedenle, etki biiyiikliigii kesfedici bir gosterge olarak kabul edilmis
ve sonuclar temkinli bigimde yorumlanmustir.

Hesaplamalar sonucunda etki biiyiikliigliniin yiiksek oldugu goriilmekle birlikte, bu degerin
kiiciik drneklem biiytikliigi, grup i¢i varyansin diisiik olmasi ve ¢alismanin baglama 6zgi yapisi
nedeniyle genellenebilir bir etki giicti olarak degerlendirilmemesi gerektigi vurgulanmaktadir. Bu
baglamda elde edilen etki biiytikligi, dijital portfolyo yonteminin basar1 {izerindeki etkisine
iliskin 6n bulgular sunmaktadir.
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3.5. Dordiincii Arastirma Sorusuna Dair Bulgular

Tablo 7

Oégrenenlerin Dijital Portfolyo Uygulamasinin Yazma ve Konusma Becerilerine Olan Katkilarina

Lliskin Goriisleri

Goriisme Sorusu: “Seesaw platformunu kullanarak yazma ve
konusma ¢alismalart yapmak sizin icin nasil bir deneyimdi? Bu
stiregte karsilastiginiz kolayliklar veya zorluklar nelerdi?"

Kodlar
K4, K1, K7: “Dosyam1 Iran’dayken eskiden kagida yapiyorduk ama Teknolojik
bence teknolojik daha iyi oldu.” kolaylik
K3, K8: “Ben bu dosyay yaparken yazma becerim gelisti ¢iinkii Yazma
Odevlerimi dijital yaptim. Onceden iyi yazamiyordum ama simdi daha becerisi
iyi yaziyorum” gelisimi
K2, K6, K5: “Konugmam zayif, utantyorum. Ama 6devlerimi dijital Konusma
portfolyo yapinca daha iyi konugtum. Anksiyetem azaldi.” becerisi

gelisimi

Dijital portfolyo uygulamasini kullanan sekiz deney grubu o&grencisiyle yapilan
goriismelerde ilk soruya iliskin verdikleri cevaplar, analiz edilerek kodlara ayrilmistir. Bu kodlar;
teknolojik kolaylik, yazma becerisinde gelisim ve konugsma becerisinde gelisim olarak ortaya
ctkmaktadir. Ogrenenlerden K7 “Dosyamui Iran’dayken eskiden kdgida yapiyorduk ama bence
teknolojik daha iyi oldu.” ifadesiyle teknolojik kolayliga dikkat ¢ekerken K3 “Ben bu dosyay:
yaparken yazma becerim gelisti ciinkii 6devlerimi dijital yaptim. Onceden iyi yazamiyordum ama
simdi daha iyi yaziyorum” ifadesiyle yazma becerisinde gelisime dikkat ¢cekmektedir. K6 ise
“Konusmam zayif, utaniyorum. Ama odevlerimi dijital portfolyo yapinca daha iyi konustum.
Anksiyetem azaldi.” ifadesiyle uygulama baglangicinda konusma becerisinin zayif oldugunu,
anksiyetesinin mevcut oldugunu ancak dijital portfolyo etkinlikleriyle anksiyetesinin azalmaya
basladigini ve konugma becerisinin gelistigini ifade etmistir. Buradan hareketle dijital portfolyo
uygulamalarinin deney grubundaki 6grencilerin yazma ve konusma becerilerini gelistirdigi
soylenebilir.

Tablo 8

Og“renciler;’n Dijital Portfolyo Olusturma Siirecinin Kendini Ifade Etme ve Dil Becerilerine
Katkisina lliskin Goériisleri

Goriisme Sorusu: “Dijital portfolyo olusturma siireci, kendinizi ifade
etme agisindan size nasil katkilar sagladi?”

Kodlar
K6, K2, K8: “Kendimi anlatirken utaniyordum 6nceden, ama bu Ozgiiven
Seesaw ile birlikte yavag yavas Ozgiivenim geldi. Daha rahat artigi
hissediyorum.”
K4: “Onceden nasil dgrendigimi neyi nasil 6grenmem gerektigini Ogrenme
bilmiyordum. Ama bu portfolyoya katildim sonra yazarak ve streci 0z
konusarak daha iyi 6grendigimi fark ettim.” farkindalig
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K1, K7, K5, K3: “Tiirk¢e zor bir dil, herkes bdyle sdyledi. Bu yiizden Motivasyon
motivasyonum diigiiktii. Ama yazma ve konugma 6devlerimi Seesaw artist
ile yaptim daha iyi motivasyonum oldu.”

Deney grubunda yer alan sekiz Ogrencinin dijital portolyo uygulamasi Seesaw’un
kendilerini ifade etmeyle ile ilgili ifadeleri analiz edilerek kodlara ayrilmistir. Bu kodlar; 6zgiiven
artisi, Ogrenme silireci Oz farkindaligi ve motivasyon artisi olarak degerlendirilmistir.
Ogrenenlerden K2 “Kendimi anlatirken utaniyordum onceden, ama bu Seesaw ile birlikte yavas
yavas ozgiivenim geldi. Daha rahat hissediyorum.” ifadesiyle 6zgiiven artisina dikkat cekerken
K4 “Onceden nasil ogrendigimi neyi nasil égrenmem gerektigini bilmiyordum. Ama bu
portfolyoya katildim sonra yazarak ve konusarak daha iyi 6grendigimi fark ettim.” ifadesiyle
ogrenme stirecindeki 6z farkindaliginin gelistigini belirtmistir. Ayrica K7 “Turkge zor bir dil,
herkes bdyle soyledi. Bu yuzden motivasyonum diisiiktii. Ama yazma ve konusma ddevierimi
Seesaw ile yaptim daha iyi motivasyonum oldu. ” ifadesiyle motivasyonunun arttigini ve Tiirkgeye
bakisiin da degistigini ifade etmistir. Bu cevaplardan hareketle Seesaw dijital portfolyo aracinin
kendini ifade etmeye yonelik faydalari oldugu goriilebilmektedir.

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Icinde bulundugumuz c¢agda iilkeler hizla dijital doniisiim siirecine girmektedir. Bu
doniisiim, yalnizca bireyleri ve kurumlari degil; is alanlarini ve hatta nesneleri dahi dijitallesme
yoniinde etkilemekte ve doniistirmektedir (G6goglu, 2020). Schwab, dijital devrimi l¢ temel
unsur lizerinden tanimlamaktadir: daha yaygin ve mobil hale gelen internet, maliyeti diisen ve
ayn1 zamanda daha kiiciik fakat daha giilii hale gelen algilayici teknolojiler (sensorler) ile yapay
zeka ve makine dgrenmesindeki gelismeler. Schwab’a gore, iilkelerin dijital cagdaki gelismislik
diizeyi, inovasyonu ne 6l¢iide benimseyip uyguladiklariyla dogrudan iliskili olacaktir (Schwab,
2017, aktaran Altinisik, 2017).

Dijital teknolojilerin gelistirilip yayginlagsmasiyla birlikte, dijital doniisiim hem maliyet
hem de uygulanabilirlik agisindan birgok sektdr igin her gegen giin daha erigilebilir ve
uygulanabilir bir hal almaktadir (Remane vd., 2017). Colli vd. ne gore (2018), dijital doniigiimiin
¢ok boyutlu ve karmasik dogasi, kurumlarin bu siireci biitiinciil bir yaklasimla ele alarak kapsamli
stratejiler gelistirmesini zorlagtirmaktadir. Bu nedenle, dijital doniigimiin etkili bigimde
uygulanabilmesi i¢in isletmeleri yonlendirecek belirli metodoloji ve modellere duyulan ihtiyag
giderek artmaktadir.

Dijital doniisiim, kurumlarin dijitallesen diinyada etkin rekabet edebilmeleri icin dijital is
stireclerini ve uygulamalarini benimsemelerini gerektirmektedir. Kane (2017), bu durumu iki
onemli boyutta ele alir: Ilk olarak, dijital déniisiim ihtiyacinin biiyiik 6lgiide kurumlarmn kontroll
disinda gelisen dijital trendlere verilen tepkilerden kaynaklanmasidir; yani bu siireg, istenip
istenmese de isletmelerin uyum saglamak zorunda oldugu bir gercekliktir. Ote taraftan teknoloji
dijital doniistimiin sadece bir pargasidir; strateji, yetenek yonetimi, organizasyon yapisi ve liderlik
de ayn1 derecede 6nem tagimaktadir (Kane, 2017).

Egitimde dijital doniisiim, 6zellikle etkilesime ve gorsel materyallere dayali olan dil
Ogrenimi gibi alanlarda, 6gretme ve O6grenme yaklagimlarini temelden doniistiirmektedir. Bu
doniigiim hem igerigin sunum bigimini hem de 6grenme deneyimini yeniden sekillendirmektedir
(Arslan, 2024).

Tang ve Lam’a (2014) gore, dijital portfolyo uygulamalari, 6gretmenler ve ogrenciler
arasinda isbirligine dayali 6grenme siireclerini desteklemenin yani sira, etkili bir bilgi paylagim
ortami da sunmaktadir. Alias vd. (2008) gore, dijital portfolyo uygulamalari, 6§retmenlerin hem
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kendi c¢aligmalarin1 hem de 6grencilerin gelisim siireglerini dijital ortamda diizenli bigimde
belgelendirmelerine olanak taniyan kapsamli portfolyolar olusturmalarini saglar. Bu durum,
ogretmenlerin s6z konusu uygulamalar1 yalnizca bir ara¢ olarak degil, ayn1 zamanda yansitici
diisiinmeyi ortaya koyan giinliikler olusturmak i¢in de kullanabilmelerinden kaynaklanmaktadir.

Armitage (1998), dijital portfolyolarin, 6grencilerin motivasyonunu artirarak ve
caligmalarim daha 6zgiivenli bir bicimde paylagsmalarina imkén taniyarak 6grenme siireglerini
destekledigini savunmaktadir. Ote yandan, Niguidula (1997) ile Simon ve Forgette-Giroux
(2000), dijital portfolyolarin giiclii bir kavramsal temele oturtulmadigi ve dikkatli bir sekilde
yapilandirilmadig1 durumlarda, kisa dmiirlii bir “egilim” ya da “gegici bir yenilik” olarak kalma
riskine sahip oldugunu vurgulamaktadir.

Literatiir incelendiginde mevcut aragtirma sonuglariyla benzer sonuglara rastlanmaktadir.
Drennan (2019), birinci sinif diizeyinde yiiriittiigii arastirmada, 6grencilerin Seesaw uygulamasini
kullanirken daha yiiksek diizeyde katilim gosterdigini ve 6grenme siireglerine karsi daha istekli
olduklarim gozlemlemistir. Bu durum, dgrencilerin Seesaw’a yonelik olumlu algilarinin yani sira,
uygulama araciligiyla yil boyunca gerceklestirilen ders ve etkinlikleri hatirlayabilme becerileriyle
iligkilendirilmistir. Seldin (1997), 6grencilerden alinan goriis ve geri bildirimlerin, 6gretmenlerin
Ogretim yontemlerini gelistirmeleri agisindan 6nemli bir kaynak oldugunu vurgulamaktadir. Le
(2022), dgrencilerin ingilizce konusma becerilerini grenme siirecinde yasadiklari zorluklar1 ve
konusma becerilerinde baz1 gelismeler oldugunu ortaya koymustur. SeeSaw’1n ingilizce konusma
becerilerinin 6gretilmesi ve 6grenilmesi siirecinde yararli bir ara¢ oldugu sonucuna varilmistir.
Sonuglar, Seesaw’m dgrenme siirecini kolaylastirarak daha biitiinciil ve baglantili hale getirdigini
ve bu nedenle konugma derslerinde 6nemli bir rol oynadigini belirten Nur ve Riadil’in (2019)
bulgulartyla uyumludur. Cahyani, vd., (2024), Seesaw uygulamasinin on birinci sinif
Ogrencilerinin konusma becerileri iizerindeki etkisini, dogal olaylar1 agiklamaya odaklanarak
degerlendirmistir. Sonuglar, 6grencilerin ortalama konugma puanlarmin 68,40°tan 85,20’ye
anlamli diizeyde arttigini ortaya koymustur.

Rou & Yunus, (2020) 6grencilerin ¢aligmalarin1 Seesaw adli dijital platformda paylasip
sergileyebileceklerini, bu platformun 6grencilerin yaraticiliklarini ortaya ¢ikararak ¢aligmalarini
dijital portfoylerde belgelemelerine ve sergilemelerine olanak tanidigimi ve Ogretmenlerin
ogrencilerin akademik ilerlemelerini takip etmelerine destek oldugunu savunmustur. Twiningsih,
(2021) Seesaw uygulamasinin COVID-19 salgini sirasinda uzaktan 6grenme faaliyetleri iizerinde,
ozellikle Surakarta'daki Laweyan Devlet Ilkgretim Okulu'nun {igiincii simif grencileri arasinda
olumlu bir etkisi oldugunu ortaya koymustur. Sasmita vd. (2025), da Seesaw kullaniminin
Ogrencilerin yazma stirecine katilimini artirdigini, dijital geri bildirimler araciligryla 6gretmen—
ogrenci etkilesimini giiclendirdigini ve c¢ekici, kolay erisilebilir medya sunumlari yoluyla
6grenme motivasyonunu artirdigini ifade etmistir.

Oneriler:

1.Bu arastirma, tek bir egitim kurumu ve sinirli sayida 6grenciyle yiiriitilmiistiir. Gelecek
arastirmalarda, Seesaw dijital portfolyo aracinin etkililigi, farkli sosyo-ekonomik diizeylerdeki
kurumlarda, farkli yas gruplarinda ve farkli dil yeterlik diizeylerinde tekrarlanabilir.

2. Arastirma, sinirli bir uygulama siiresini kapsamaktadir. Seesaw kullaniminin konugma
becerileri lizerindeki etkilerinin kaliciligimi gérmek amaciyla daha uzun siireli arastirmalar
yapilabilir, bu aragtirma onciil (kesfedici) bir diizlemde degerlendirilebilir.

3. Bu caligmada agirlikli olarak nicel verilere yer verilmistir. Sonraki arastirmalarda;
detayli Ogrenci goriismeleri, ders i¢i etkilesim kayitlari, aragtirmaci giinliikkleri, ekran
degerlendirne formlar1 ve 6gretmen yansimalart gibi nitel veri kaynaklarmin da siirece dahil
edilmesi saglanabilir.
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EXTENDED ABSTRACT
Introduction

This study examines the effect of the digital portfolio tool Seesaw on the productive
language skills of learners studying Turkish as a foreign language at the B1 level. The study was
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limited to a total of 16 students divided into experimental and control groups. The sample size
was limited due to the six-week duration of the study, which aimed to ensure the practical
application of Seesaw usage skills, closely monitor productive language skills, and the fact that
the study was conducted by a single researcher. The research tested the hypothesis that “The
digital portfolio application increases the writing and speaking success of students in the
experimental group.” This research was structured based on the Technological Pedagogical
Content Knowledge (TPACK) framework. The use of the Seesaw digital portfolio application in
language education requires the integrated consideration of technological knowledge,
pedagogical approaches, and subject knowledge. In this context, the digital portfolio application
was planned and implemented not only as a technological tool but also as a pedagogical
application that supports productive language skills.

Method

The study employed an explanatory sequential mixed-methods design, which allowed for
a more comprehensive interpretation by supplementing quantitative data with subsequent
qualitative data. In this design, the quantitative data collection process was conducted initially,
followed by a qualitative data collection phase aimed at revealing the underlying dynamics and
contextual elements of the results presented by the quantitative data (Creswell & Plano Clark,
2011). The quantitative dimension of the study was conducted based on a quasi-experimental
design using pre-test and post-test measurements. In the qualitative dimension, the aim was to
gain an in-depth understanding of the participants' individual experiences regarding the digital
portfolio preparation process, and qualitative data were evaluated using content analysis. The
participants in the study consisted of 16 students at the B1 level in a language course at a
university in the Marmara region during the 2024-2025 academic year. Convenience sampling,
one of the types of purposive sampling, was used to select the participants. The class included in
the study was divided into experimental and control groups through random assignment; there
were eight students in each group.

Results and Discussion

The mean achievement scores of the post-test and pre-test for the experimental group were
compared using the dependent samples t-test; the analysis revealed a significant difference in
favor of the post-test (t =-19.162; p = .000). Based on this finding, it can be stated that the digital
portfolio application used in the study significantly increased achievement in the experimental
group. The mean achievement scores of the control group on the post-test and pre-test were
compared using a dependent samples t-test, and a significant difference in favor of the post-test
was determined (t = -4.254; p = .003). This finding indicates that the current teaching approach
applied in the control group increased achievement, albeit to a limited extent. This quantitative
result is also supported qualitatively by K3's statement: “My writing skills improved while
working on this file because I did my assignments digitally. I couldn't write well before, but now
I write better.” A review of the literature reveals similar results to those found in the current study.
In his first-grade study, Drennan (2019) observed that students showed higher levels of
participation and were more eager to engage in the learning process when using the Seesaw app.
This was attributed to students' positive perceptions of Seesaw, as well as their ability to recall
lessons and activities conducted throughout the year via the app. It has been concluded that
Seesaw is a useful tool in the process of teaching and learning English speaking skills. The results
are consistent with the findings of Nur and Riadil (2019), who stated that Seesaw facilitates the
learning process, making it more holistic and connected, and therefore plays an important role in
speaking lessons. Cahyani et al. (2024) evaluated the effect of the Seesaw application on the
speaking skills of eleventh-grade students, focusing on explaining natural phenomena. The results
showed that the students’ average speaking scores increased significantly from 68.40 to 85.20.
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Recommendations

1. This research was conducted with a single educational institution and a limited number
of students. Future research could replicate the effectiveness of the Seesaw digital portfolio tool
in institutions with different socio-economic levels, different age groups, and different language
proficiency levels.

2. The research covers a limited application period. Longer-term studies could be
conducted to observe the lasting effects of Seesaw use on speaking skills; this research can be
evaluated as preliminary (exploratory).

3. This study primarily focuses on quantitative data. In subsequent research, qualitative
data sources such as detailed student interviews, classroom interaction records, researcher diaries,
screen evaluation forms, and teacher reflections could also be incorporated into the process.
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