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Oz: Bu calismamn amaci {lkégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi 63-
retmenlerinin deger 6gretiminde hangi yontemleri, nasil kullandiklarini ortaya
koymaktir. Bu galismada nitel arastirma modelinden yararlanilmistir. Arastirma-
ya katilim goniilliiliik esasina dayalidir ve bu cergevede 24 tane flkégretim Din
Kiilttirti ve Ahlak Bilgisi dersi 6gretmeniyle goriismeler ve soz konusu &gret-
menlerin derslerinde gozlemler yapilmistir. Bu arastirmada mevcut problemin
derinlemesine ve ayrintili bir sekilde anlasilabilmesi icin sadece miilakat verile-
rinin yeterli olmayacag diistincesiyle nitel veri toplama tekniklerinden biri olan
gozlem de kullanilmustir. Elde edilen verilerin analizinde “betimsel analiz” tek-
nigi kullanilmistir. Son olarak betimlenen veriler, literatiir 15181nda degerlendiril-
mistir. 24 6gretmen anlatim, 24 6gretmen soru-cevap, 10 6gretmen canlandirma
(dramatazisyon), 10 6gretmen 6rnek olay incelemesi ve 6 6gretmen grup calis-
mas1 ve tartisma yontemini deger 6gretiminde kullanmaya calistiklarini ifade
etmistir. Ogretmenlerin derslerinde yapilan gézlemlerde ise, onlarm séz konusu
yontemleri istenilen nitelikte kullanamadiklari goriilmiistiir. Ogretmenlerin s6y-
lediklerine ve derste yaptiklara bakildig1 zaman, 6gretmenlerin biiyiik ¢cogun-
lugunun deger 6gretimi siirecinin merkezine kendilerini konumlandirdiklar: ve
ogrencilerin pasif sekilde 6gretmenleri dinledikleri degerleri telkin yaklasimina
gore hareket ettikleri anlasilmistir.

Anahtar kelimeler: Tlkogretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi, degerler
egitimi, 6gretmenler, yontem.
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QUALITATIVE STUDY ABOUT METHODS USED IN
VALUES EDUCATION BY RELIGIOUS CULTURE AND
ETHICS COURSE’S TEACHERS®

Muhammed Esat ALTINTAS™

Abstract

This study investigated the methods used in values education by religious
culture and ethics course’s teachers. I examined teachers’ views with regard to
the problem of this study by conducting interviews with them. Participation to
the study was completely voluntary. I interviewed twenty four teachers. I ob-
served their teaching in the classrooms. Findings were interpreted with the help
of the related literature. According to the results, with respect to the methods
applied in values education, analysis of the interviews and observations revealed
that most teachers prefer lecturing and question-answer techniques to the more
active teaching methods such as group works, dramatizations, and role-plays.
Research results showed that values inculcation was the dominant approach of
values education used by all of the teachers.

Keywords:, Religious Culture And Ethics, methods, teachers, values educa-
tion.

1. Giris

Toplumlarin yasadigi ahlaki sorunlara ¢oziim bulmak amaciyla belirli ahlaki de-
gerlerin 6gretimi konusunda 6zellikle son yillarda genelde diinyada ve 6zelde ise
Tirkiye’de egitim alaninda degerler ve deger 6gretimine yapilan vurgu 6n plana ¢ik-
mustir. Tark Milli Egitimi Temel Kanununda, “Ttirk Milli Egitiminin Genel Amaglar1”
bashig: altinda, 6grencilere kazandirilmasi hedeflenen bazi degerlerden s6z edilmek-
tedir. S6z konusu kanunun ilgili maddesinde “Tiirk milletinin tim fertlerini; beden,
zihin, ahlak, ruh ve duygu bakimlarindan dengeli ve saglikli bir sekilde gelismis bir
kisilige ve karaktere, hiir ve bilimsel diisiinme, genis bir diinya gortisiine sahip, insan
haklarina saygil, kisilik ve tesebbtise deger veren, topluma kars: sorumluluk duyan,
yapici, yaratict ve verimli kisiler olarak yetistirmek” ifadelerine yer verilmistir (MEB,
2010: 1). Bu genel amacin yanu sira, Tiirkiye’de 2005-2006 6gretim yilindan itibaren

* This research was produced from “Values Education According to Religious Culture and Ethics Course’s Teachers” titled docto-
ral dissertation of author.

** Assist. Prof. Dr., Erciyes University, Faculty of Theology, e-mail: maltintas@erciyes.edu.tr.
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resmen uygulamaya gegirilen ilkdgretim programlarinin temel 6geleri arasinda dog-
rudan degerlere ve deger 6gretimine yer verilmistir. Bu dogrultuda ilk ve orta 6gretim
diizeyindeki ders programlarinda gelistirilmesi gereken degerler, hazirlanan program
tanitim kitaplarinda belirtilmistir. Ozellikle Hayat Bilgisi, Sosyal Bilgiler ve Hkégretim
Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi derslerinin 6gretim programlarinda, degerler ve deger
ogretimiyle ilgili ayr1 bir boliim hazirlanmistir (MEB, 2006, 2007, 2010).

Hkﬁgretim Din Kiiltiirli ve Ahlak Bilgisi dersinde deger 6gretimiyle ilgili gegerli
ogrenmeleri saglama ve istendik nitelikte davranis degismelerini olusturmada islev
goren birtakim 6geler vardir. Birbiriyle iligkili olan ve deger 6gretimini etkileyen temel
dgeler sunlardir: Ogretmen, grenci, 6gretim programi, 6grenme-dgretme ortami, 63-
retim arag-geregleri, yonetici ve gevre (Akytirek, 2009: 7; Erden, 1998: 52). Bu 6gelerin
uyum igerisinde islevlerini yerine getirmesi, deger 6gretiminin hedeflerine ulasilabil-
mesi agisindan 6nemlidir.

Deger 6gretimi bilissel, duyussal ve devinissel 6grenmeleri kapsamaktadir. Her
bir grenme tiirii farkli 6zellik arz etmektedir. Ogrencilerin bu 6zellikleri fark edebil-
meleri ve 6grenme tiirleriyle ilgili davranislari kazanabilmeleri i¢in deger 6gretiminde
yontem cesitliligine gidilmesi gerekir. ﬂk(‘)gretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi
programinda bu duruma su sekilde dikkat ¢ekilmistir: “Her d§renciye ulagabilmek icin
ogrenme-ogretme yontem ve tekniklerindeki cesitlilik dikkate almmistir.” (MEB, 2010: 12).
Bundan dolay1 6gretmenler, deger 6gretimini etkili ve verimli bir sekilde gergeklesti-
rebilmek icin gesitli yontemler konusunda yeterli bilgi ve beceriye sahip olmalidir. Og-
retmenler ¢esitli 6gretim yontemlerinin olumlu ve sinirh yonlerini, kullanim ilkelerini
iyi bilmeli, yontem secimini etkileyen faktorleri de dikkate alarak, deger 6gretiminde
kullanacaklar1 yontemleri yerinde ve zamaninda secip iyi uygulayabilmelidirler. De-
ger 0gretiminde 6grencilerin istendik 6grenme yasantilar1 gecirmelerinde gretme-6g-
renme siirecinde kullanilan yontemlerin énemli bir rolii vardir. Ogretmenin sectigi
yontemler, 6grencilerin etkin 6grenme yasantilarini gegirmelerine katki saglamalidir
(Akytirek, 2009: 124; Aydin, 1996: 98-102; Aydin, 2012: 88; i§man & Eskicumali, 2000:
102; Tagdemir, 2000: 100; Yilmaz & Stinbiil, 2003: 48). ilkégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi dersi programinda da, belirlenen degerlerle ilgili 6grenmelerin gerceklesebil-
mesi igin, yontemlerin 6grencileri aktif kilacak sekilde kullanilmasi gerektigi 6zellikle
vurgulanmistir (MEB, 2010: 9).

[lkogretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi programinda degerlere ve deger 6-
retimine dogrudan yer verilmesi 6nemli bir gelisme olmakla birlikte degerlerin 6gret-
menler tarafindan 6gretime nasil konu edildigi daha 6nemlidir. Zira 6gretmenlerin
ogretim anlayis ve becerilerinin niteligi 6gretim programinin etkili bigimde uygulan-
masinda belirleyicidir. Bir 6gretim programinin basarisi biiyiik dlciide 6gretmenlerin
programi benimsemelerine ve programda belirlenen amaglar dogrultusunda uygula-
malar gerceklestirmelerine baglidir. Okulda yapilan deger 6gretiminin 6grencinin ah-
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laki gelisimi {izerinde 6nemli bir etkisi oldugu diistiniiliince, Ilkégretim DKAB dersi
ogretmenlerinin deger 6gretimine iliskin goriislerinin, deneyimlerinin ve uygulama-
larinin ortaya ¢ikarilmasi gerekir.

Hkégretim Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi dersi 6gretmenlerinin deger 6gretimini
nasil gerceklestirdiklerini incelerken, deger 6gretiminin etkililigiyle dogrudan ilgili
oldugundan dolay1 6gretmenlerin deger 6gretiminde hangi yontemleri, nasil kullan-
diklarina 6zellikle bakilmasi gerekir. Iste bu nedenle, aragtirmanin temel problemini,
“fikogretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi 63retmenleri deger 63retiminde hangi yon-
temleri, nasil kullanmaktadirlar?” sorusu olusturmaktadr.

2. Yontem

Hkbgretim Din Kiiltiirti ve Ahlak Bilgisi dersi 6gretmenlerinin deger 6gretiminde
hangi yontemleri, nasil kullandiklarimi ortaya koymaya ¢alisan bu arastirmada nitel
arastirma modeli benimsenmistir. Bu arastirmanin temel veri toplama araci miilakat
olarak belirlenmistir. Bu arastirmada mevcut problemin derinlemesine ve ayrintili bir
sekilde anlasilabilmesi igin sadece miilakat verilerinin yeterli olmayacag: diisiince-
siyle nitel veri toplama tekniklerinden biri olan gozlem de kullanilmistir. Boylece bir
veri toplama aracinin siurliligy, diger bir veri toplama araciyla asilmaya ¢alisilmistir.
Gozlem ve dokiiman verileri hem miilakat verilerinin dogrulugunun teyit edilmesi-
ni hem de miilakatta ortaya ¢ikmayan boyutlarin kesfedilmesini saglamistir. Bir de
ogretmenin konuyla ilgili miilakattaki goriisleriyle sinif i¢cindeki uygulamalar birbi-
rinden farkli olabilmektedir. Cesitli veri toplama araglar1 (miilakat, gézlem, vb.) saye-
sinde arastirmaci, bu farkliliklari ortaya ¢ikarma ya da tutarliligi saptama imkanina
kavusmustur. Gozlemler yaparken ahlak 6grenme alaninin uygulandig: dersler takip
edilmistir. Arastirmamizda gozlem 6gretmenlerin deger 6gretimiyle ilgili neleri bildi-
ginden ¢ok, neleri, nasil yaptigini gérme imkani vermistir; ayrica 6gretmenlerin deger
ogretimi uygulamalar1 hakkinda derinlemesine ve ayrintili veriler saglamistir. Nitel
arastirmada birden fazla veri toplama aracinin kullanilmasi, arastirmanin veri tabani-
n1 zenginlestirmis, arastirma sonunda ulasilan bulgularin daha genis bir bakis acistyla
ele alinmasini ve alternatif yorumlara ulasilmasim miimkiin kilmustir.

2.1. Katilimcilar

Bu arastirmanin 6rneklemini belirlemek i¢in nitel arastirma modelinde yer alan
“amacli 5rneklem segme yéntemi” kullanilmigtir. Orneklemin belirlenmesinde amaglh
orneklem se¢me yollarindan biri olan “maksimum ¢esitlilik” 6rneklemesinden yarar-
lanilmistir. Bu arastirmaya 24 6gretmen katilimer olarak secilmistir. Arastirmaya 15i
erkek 9'u kadin olmak tizere toplam 24 6gretmen katilmistir. Gortismeye katilan 6g-
retmenlerin 9u 1-5 yil, 5’i 6-10 yil, 3"t 11-15 yil, 2si 16-20 yil, 5'i ise 21 yil ve tizeri
mesleki hizmet siiresine sahiptir. Ogretmenlerin mezuniyet durumu incelendiginde,
ogretmenlerin 4'ti Egitim Fakiiltesi DKAB, 6’s1 Ilahiyat Fakiiltesi IDKAB, 1'i Ilahiyat
Yeni Lisans, 10'u ilahiyat Eski Lisans, 2’si Yiiksek Islam Enstitiisii ve 1'i ilahiyat On
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lisans mezunudur. Ogretmenlerin lisansiistii egitim durumu incelendiginde, 12 6gret-
men yiiksek lisans egitimi almistir. Ayrica, 6gretmenlerin 19'u devlet okulunda ve 5'i
ise 6zel okulda gorev yapmaktadir.

2.2. Verilerin Analizi ve Yorumlanmasi

Aragtirmamizda nitel arastirma modelinde yer alan “betimsel analiz” teknigi
kullanilmistir. Betimsel analiz tekniginin tercih edilmesinin nedeni, arastirmamizin
kuramsal cergevesinin temel boyutlarmin énceden olusturulmus olmasidir. Arastir-
mamizda nitel verilerin analizinde NVivo 10 adli program kullanilmistir. Arastirma-
mizda nitel verilerin analizinde dncelikle goriismelerden ve gozlemlerden elde edilen
veriler Word belgesi olarak bilgisayara kayit edildikten sonra NVivo 10 nitel veri ana-
lizi programina tek tek aktarilmistir. Arastirmamizda miilakat ve gozlem verilerinin
Nvivo 10’da analizi yapilmadan 6nce 6gretmenlerin miilakatta ne demek istedikleri
ve gozlemde ne yaptiklart biitiinciil olarak anlamaya c¢alisilmistir. Arastirmamizda,
goriislilen 6gretmenlerin goriislerini ve gdzlemde yaptiklarini aynen yansitmak ama-
ciyla, kod isimlerin kullanildig1 ve tirnak igine yerlestirilen ‘aynen alintilara’ sik sik yer
verilmistir. Goriisme ve gdzlem verilerinden aynen alintilar yapilirken goriismecinin
kod ismi verilmistir. Gériisme ve gozlem yapilan kisilerin kimliklerinin gizli tutulmasi
icin 6gretmenlere O1, 02, O3...seklinde kodlar verilmistir. Bulgular raporlagtirirken,
her katilimcinin séyledigine ve yaptigina tek tek yer verilmemistir. Zira onlar farkl
sekilde ifade etmelerine ragmen birbirine yakin noktalara temas etmektedirler. Ciinkii
alintilarin islevi, sadece bir kisinin goriislerini ve tecriibelerini gostermek degil aksine
ayni diisiinceleri paylasan insan gruplarini temsil etmek igin o alintilara yer vermektir.
Elde edilen bulgular aynen alintilar seklinde ortaya konduktan sonra, arastirmaci bu
bulgularla ilgili yorum ve aciklamalarda bulunmustur. Ciinkii arastirmacinin yorum-
larinin, aynen alintilarla desteklenmesi yorumlarin inandiriciligini artirabilir. Bulgula-
rin yorumlanmasi asamasinda konuyla ilgili literatiirden 6nemli 6l¢lide yararlanmaya
¢alisilmistir. Bunun igin arastirmada bulgular betimlendikten sonra ilgili literatiirden
alintilar yapilarak ve sik sik aynen alintilara géndermeler yapilarak bulgular anlam-
landirilmaya ¢alisilmistir, neden-sonug iliskileri irdelenmis, bir takim sonuglara ulasil-
mis ve bu sonuglarin, diger arastirma sonuglariyla ne derece uyustugu veya gelistigine
isaret edilmistir.

3. Bulgular ve Yorumlar

Arastirmamizda yer alan 6gretmenlerin deger 6gretiminde kullandiklar yontem-
leri belirleyebilmek amaciyla 6gretmenlere, “Dersinizde degerleri 6gretebilmek icin nasil
bir yol izliyorsunuz? Deger dgretiminde hangi yontemleri, nasil kullaniyorsunuz?” sorusu
sorulmustur. Bu kategoriyle ilgili olarak 6gretmenlerin her birinin hangi temalara de-
gindigiyle ilgili ayrintili bilgi igin Tablo 1’e bakilabilir.
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Tablo 1. Ogretmenlerin Deger Ogretiminde Kullandiklar1 Yontemler
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3.1. Anlatim Yontemi

Deger 6gretiminde kullanilan yontemler kategorisinde yer alan birinci tema, anla-
tim yontemidir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin tamamu yani 24 6gretmen (%100),
deger 6gretiminde anlatim yontemini kullandiklari ifade etmislerdir. Ogretmenlerle
yapilan miilakatlarda bununla ilgili elde edilen veriler, asagidaki 6rneklerde goriil-
mektedir:

“Hep ben konusurum derste. Eger konusmalarumni alabilecek 6grenciyse alir
onu ama almuyorsa ona yapacak bir sey yok zaten. Allah kurtarsin onu.”(016)

“Ders boyunca stirekli anlatiyorum, herkes dinliyor ama herkesin alis dere-
cesi ayni olmuyor. "(012)

“Ben genelde anlatum yontemiyle deGerleri 6gretmeye ¢calistyorum. Mesela
yalan konusunu anlatmak icin dort saatim var. Ornek olay kullansam, an-
latacagim seylere zaman kalmaz. Biz mecburen kirk dakika icerisinde ver-
mem lazum her seyi. O yiizden temel seyleri vurgulayip geciyorum mecburen.”
(011)

“Deger o¢retimini camideki vaaza benzetiyorum. Daha cok orada vaiz ko-
nusuyor ya, biz de sinifta biraz daha fazla konusuyoruz herhalde, orada herkes
kuzu kuzu dinliyor, ¢ikista adamin i¢inde varsa kottiliikse, yalansa yapa-
biliyor. Cami igin ¢ok dogru, haklisin, hocay: vaizi tasdik edici davranislar
oluyor. Benim sinifta da aynisi. Herkes kuzu gibi.”(09)

“Genelde anlatim yontemi disinda deerleri 0Sretmek icin baska yontem ve
teknik kullanmiyorum. Cocuklarin en ¢ok ilgisini ceken sey hikdye tarzi anla-
tumlardir. Bir de Kuran ayetlerinden bahsedildiginde biraz daha etkili oldugu-

nu gérdiim.” (010)

“Hem imam hatip hem de ilahiyat ve dini camiada vaaz kiiltiiriinden gel-
digim icin mevcut programa ekstra ¢ok ciddi bir hazirlanma gerektirmeden gi-
riyorum. Dolayistyla mevcut tecriibe ve birikim cocuklara istedigim konuyu
anlatma konusunda yeterli oldugunu diisiiniiyorum. Bir ayet ve hadisin oriji-
nalini okudugunuz zaman cok etkileniyorlar.” (017)

“Mesela caligkanlikla ilgili 10-15 tane hikdye anlatryorum. Ornek olaylar
vererek cocuklarda o degerin yerlesmesini sagliyorum. O anlattigim hikdyeler
o cocukta caliskanlik degerinin olusmasini saglyor.”(O15)

“Dersi iglerken cocu$a tam manastyla anlatabiliyorsam mutlu oluyorum.
Sahabe efendimizin hayatindan bir 6rnek olay buluyorum. Dersin basinda dnce
onu okuyorum, sonra onu actkliyorum, ders bitiyor.” (O6)

“Diyorum ki on bes dakika konumuzu kitaptan okuyun, konuyu okuttu-
ruyorum, kapatm kitaplari, birinci paragrafi anlat diyorum, sira kendilerine
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gelecegini bildigi icin hepsi okuyorlar. Ondan sonra parmaklar kalkmaya bas-
lyor, ben de diyorum sumif okudu, bu degerleri 6grenmislerdir. Dersim boylece
bitiyor.” (024)

“Derslerde genelde sunu yapmak giizeldir, bunu yapmak iyidir, hep
boéyle titopik anlatiyoruz. Ders bana yetmiyor. Okuldaki biitiin hocalardan

geriyim su anda. Oyle oluyor ki, bir degeri anlatmak icin bir ayet okuyoruz, bir
baknugim nereye gitmisiz, sonra geri donmek ¢cok vakit altyor. Cok fazla dagili-
yorum zaman zaman derste hani mesaj vermek adina.” (020)

“Ogretim programinda su yaziyor diye o dersin islemek zorunda degilim,
belki o giin ¢cocuklar hi¢ ders dinlemek istemeyecek veya baska konu anlatman
isteyecek, hadi ¢ocuklar sizinle sunu yapalim dedigim zaman ¢ocuk daha farkli
bir havaya girecek. Ulkemizde dayatmalar bizi bu noktaya getiriyor. Kiiciikler
beyaz bir sayfa, istedigimizi veriyoruz, yaziyoruz.”(022)

“Ben sadece ahlak konularimi anlatmakla yetiniyorum. Kafalarina bunlart
doldurmaya calistyorum. Buradaki esas hedefimiz var ya, bu degerleri cocuk-
larin beynine naksetmek. Bazen ben de dersler kayar, bir olaya takildigimiz cok
olur. Mesela ben bir konu anlatiyorum degil mi, mesela bir 6grenci birine sévdii
veya baska bir sey yapti, hemen dersin konusunu birakirum orada, dierini an-
latmaya calisirim, biz de su var, hangi alanda anlatnug olsam zaten dinin disina
ctkmiyorum, konunun disina ¢ikiyorum ama dinin digina cikmanug oluyorum
benim igin bu kar sayilyor, dinin baska bir yoniinii anlatmis oluyorum ama o
anda mevcut konuya uymuyorum yani.”(023)

“Ogrenci soru sordugunda ben konu disma cikmak zorundayim
eger cikmazsam kafas: karisacak, bir daha ne zaman anlatacagiz, o yiizden
onemli degil konu digina ¢ikmam, anlativim devamln.”( 08)

Yukaridaki 6gretmen goriislerinde de goriilecegi {izere, arastirmamiza katilan
ogretmenlerin deger 6gretimini 6gretmenin anlatmasi ve 6grencilerin onu dinleme-
si geklinde gergeklestirdikleri anlagilmaktadir. Ogretmenlerin anlatilan konuyla ilgili
degerli ve giizel oldugunu kabul ettikleri her ne bilgi varsa 6grencilere aktarmak gibi
bir diistince i¢inde olduklar sdylenebilir. Yukarida yer alan goriislerden hareketle, 68-
retmenlerin, 6grencileri bilgilerin doldurulacag kiipler gibi géren “ezberci ve nakilci”
bir deger dgretimi anlayisina sahip olduklar1 da savunulabilir. Asagida gelecek olan
gozlem bulgularinda da bunu destekleyen veriler mevcuttur:

“Ogretmen devamli anlatim yapryor. Ogrencilere arada anlatim esnasinda
‘degil mi” seklinde anlatimlarim tasdik ettirici sorular soruyor. Ogrencilerde
evet demek icin ‘kafa salliyor’. Mesela ogretmen ‘durumu anladik degil mi’
diye sordu. Ogrenciler topluca kafa salladilar. Ondeki grenci bes dakikadr,

parmak kaldiriyor, s6z hakki verilmiyor, 6gretmen devamli anlatmaya
calisiyor.”(O15 ders gozlem notu)
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“Ogretmen siirekli anlatiyor ve dgrenciler de sessizce dinliyor. Derse
katilim imkdni verilmiyor. Ogretmen camide vaaz eder gibi konusuyor, nasihat
ediyor devaml.”(O12 ders gozlem notu)

"

C)g“ retmen dersin son on dakikasina kadar anlatti. Dersin son on
dakikasinda ise 0 zamana kadar ne anlattiysa, aynen 6grencilerin def-

terlerine anlattiklarini yazdirdi. "(O16 ders gizlem notu)

“Ogretmen derste siirekli anlatim yapryor. Arada 6§retmen: ‘Peygamberi-
mizin iki hadisini gecen hafta ezberlemistik. Bunlari kim séylemek ister?” O%-
renciler ezberledikleri hadisleri séyliiyorlar.” (022 ders gozlem notu)

“Ogretmen: Ders kitabinizda sayfa 62'te Allah diyor ki verdiginiz sézii ye-
rine getirmelisiniz, birisi konustugu zaman yalan soylemesin, soz verdiginde
soziinden donmesin, kendisine bir sey emanet edildii zaman emanete ihanet
etmesin; bunlar ezberlenecekti ama yapmamigsiniz, simdi size bes dakika miisa-
ade veriyorum. Hepsini bu siire icerisinde ezberleyeceksiniz.” (O7 ders gozlem
notu)

“O14'tin ders konusu iftira ve giybetti. Ogretmen dersin ortasinda
konuyla ilgili olmayan bir hikdye anlatmaya basladi. Arada 6grenciler
‘niye biyle oldu’ seklinde sorular soruyor. Ogretmen cevap vermiyor. Hikdyede
gecen haset kavramini duyan 6grenci "bu ne’ dedi ama ogretmen ona da cevap
vermedi.” (014 ders gozlem notu)

“Dersin basinda 6gretmen: *Son zamanlarda medyada bir konu giindemde
gida maddelerinde hileler yapiliyormus, sucuk diye aldi§imiz iiriinlerde icinde
baska seyler varmig. Balda da aynist oluyormus. Bunlar bir yalancilik, sah-
tekarlik, insanlari aldatma degil mi?” Ogrenciler topluca evet dedi. Daha sonra
dgretmen dersin sonuna kadar konuyla ilgili anlatimini gerceklestirdi.” (O11
ders gozlem notu)

“Og“retmen, bilgisayar wvasitasiyla internet sitelerinden indirdi¢i hazir
slaytlart 6gretmen masasindan hi¢ kalkmadan_monoton bir sekilde okudu
dersin sonuna kadar. Ogrenciler de sessizce dinlemeye calisti”(O5 ders gozlem
notu)

“O11’in bagka bir dersinde gizlem yapmak icin, kendisinden izin istedim.
O11, bu derse benim katilmami istemedi. Nedenini sordum, su sekilde cevap
verdi: ‘Bu sinifta geri kaldum, ders kitabini hizli bir sekilde okutup gececegim
bu yiizden derse gelmenizi istemiyorum’ dedi. O11'in bagka bir dersinde goz-
lem yaptim. O sinmifta ders kitabini okurken soz isteyene ve soru sorana soz hak-
ki vermiyor, siirekli ders kitabini 6grencilere okutturup geciyor. Okunulan yeri
ogrencilerin codu takip etmiyor, onlar sikilmis, dikkatleri dagilmis goziikiiyor.”
(O11 ders gizlem notu)
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“Ogrenci ders kitabimi okumaya basladi. Ogrenci okurken $gretmen
‘burada duralim’ ve ‘dik oturalim, arkamiza yaslanalim, buraya bakin’
dedi. Bu esnada bazi 6grenciler baska derslere ait testler ¢oziiyor, 6¢retmen hig
miidahale etmiyor. Ogretmen siirekli anlatiyor... Ve zil ¢altyor.”(O15 ders
gozlem notu)

“Ogrencinin birine ders kitabin okumasini istedi. Ogrencilerin cogu

takip etmiyor, bir kisminin dikkati daginik goziikiiyor. Ders kitabi monoton bir
sekilde okunuyor, 63retmen arada aciklama yapmuyor, soru sormuyor, 6gretine-
nin kendisi bilgisayarla ugragryor okuma esnasinda.”(O14 gézlem notu)

“Dersin_konusu ‘seving ve iiziintiilerimizi paylasalim 'idi. Ogrenci boy-
nundaki cevseni gdstererek ‘bunun 6nemi nedir” seklinde dersin konusu

disinda bir soru sordu. Ogretmen bunun dersin konusuyla iliskisi olma-
masma ragmen yirmi dakika acikladi. Sonrasinda 6¢retmen, ‘cok dagittik dersi
toparlayalim’ dedi ve konuyla ilgili anlatim yaptr.” (O17 ders gozlem notu)

“Guybet ve iftiramin Miisliimanda olmamast gereken Ozellikler oldugunu
ifade etti. *Soylemeyeceksiniz, yapmayacaksiniz, terbiyeli olacaksiniz” seklinde
nasihatler veriyor siirekli. Dersin asil konusundan-giybet ve iftiradan- uzak-
lasti, hirsizlik konusuna girdi ve yirmi dakika bu konuyla ilgili telkinlerde
bulundu. Ogrencilerin biiyiik ¢cogunlugu 63retmenin anlattiklarini din-

lemiyor, baska seylerle ugrasiyor ve sinifta ¢ok fazla ugultu var.” ( 023
ders gozlem notu)

Her 6gretmenin deger 6gretiminde anlatim yonteminden belli 6l¢tide yararlanma-
st normaldir; ama yukarida verilen 6gretmen goriislerinde ve gozlem notlarinda da
goriilecegi tizere anlatim yonteminin stirekli, monoton bir sekilde ve kullanim ilkele-
rine riayet edilmeden kullanilmasi, problemlidir. Anlatim yéntemi kullanim ilkelerine
riayet edildigi zaman deger 6gretiminde vazgecilemeyecek yontemlerden biridir; fa-
kat bu yéntemden beklenen fayday1 elde edebilmek icin 6gretmenlerin bu yontemin
nerede, ne zaman, ne kadar ve nasil kullanilacag1 konusunda bilgi ve beceri sahibi ol-
malart gerekir (Akytirek, 2009: 125-129; Kiiglikahmet, 1998: 54-57)”event-place”:” An-
kara”,”author”:[{“family”:” Akytiirek”,”given”:”Siileyman”}],”issued”:{“date-part-
s”:[[2009]]}},”locator”:”125-129"},{*id”:1930, uris”:[“http:/ / zotero.org /users/local /
aJ2uxzwm/items/DBAJIXWS”],"uri”:[“http:/ / zotero.org /users/local /a]2uxzwm/
items/DBAJIXWS”],”itemData”:{“id"”:1930,”type”:"book”, " title”: ”Ogretim Ilke

o ”o

ve Yontemleri”,”publisher”:”Alkim yayinlar”, publisher—place”:”istanbul”,”edi—
tion":”9.Bask1”,”event-place”:”istanbul”,”author”:[{“family”:”Kiic;iikahmet”,”gi—
ven”:”"Leyla”}],”issued”:{“date-parts”:[[1998]]}},”locator”:"54-57"}],”schema”:"htt-
ps:/ / github.com/citation-style-language /schema/raw /master/csl-citation.json”}

Yukarida verilen 6gretmen goriislerinden ve gozlem notlarindan yola ¢ikarak aras-
tirmamizda yer alan 6gretmenlerin anlatim yéntemini bilme ve kullanma durumlar:

asagida ayrintili olarak ele alinip degerlendirilecektir.
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Yukarida 09, O11, 012, O16, 023 kodlu ogretmenlerin hem miilakat ifadelerinde
hem de derslerinde tutulan gézlem notlarinda goriilecegi {izere, 6gretmenlerin biiytiik
¢ogunlugunun, dersin en az iicte ikisinde veya tamaminda anlatim yaptiklar1 anlagil-
maktadir. Ogretmenler, ders saatinin azligini ileri siirmek suretiyle, zaman ve emek
tasarrufu i¢in bu yontemi fazlaca kullandiklarin ifade etmistir. Fakat bu, dogru bir
diisiince degildir; 6grencilerin dinleme siireleri siirli oldugundan dolay: 6gretmenle-
rin, deger 6gretiminde anlatim yontemini uzun siireli kullanmamalar1 gerekir. Onla-
rin, anlatim yéntemini gerektigince ve ihtiya¢ miktarinca kullanmalar: gerekir. Ayrica
deger 6gretiminde amag, degerlerle ilgili kalip bilgileri aktarmaktan ziyade 6grencinin
daha fazla katilimini saglayarak, anlamli bir deger 6gretimi gerceklestirmektir (Akyti-
rek, 2009: 127; Aydin, 1996: 107; Y1lmaz & Siinbiil, 2003: 32).

Yukaridaki 6gretmen gortislerinde goriilecegi lizere arastirmamizda yer alan 6g-
retmenlerin tamami, deger 6gretiminde ayet ve hadisleri kullandiklarini ifade etmis-
lerdir. Ogretmenlerin derslerinde yapilan gozlemlerde de onlarin biiyiik gogunlugu-
nun, anlatim yontemini kullanirken ¢esitli ayetlerin meallerini ya ezbere okuduklar:
ya tahtaya yazdiklari ya da slayt makinasiyla duvara yansittiklar: goriilmiistiir. Ama
ogretmenler ayet ve hadisleri kullanirken 6grenciyi aktif kilacak ve onlarin diisiin-
melerini saglayacak teknikler konusunda yeterli olmadiklar1 gézlemlerde tespit edil-
mistir. Ogretmenlerin derslerinde yapilan gozlemlerde sadece 3 6gretmenin (04, O19,
O21) ayet ve hadiste anlatilmak istenenle ilgili gesitli sorular sorduklar veya ayette
gecen kavramlarin altini ¢izdirip 6grencileri ara sira konusturma yoluna gittikleri go-
riillmiistiir. Halbuki Ilkogretim DKAB Ogretim Programi’nda ayet ve hadisle yapilan
deger 6gretiminin 6grenciyi aktif kilacak sekilde diizenlenmesi 6zellikle istenilmesine
ragmen (MEB, 2010: 208) 6gretmenlerin biiyiik cogunlugunun, ayet ve hadisle deger
Ogretimini, degerleri telkin yaklasimina uygun olarak gerceklestirdikleri soylenebilir.

Yukaridaki 6gretmen gortislerinde de goriilecegi lizere arastirmamizda yer alan
bazi 6gretmenler, deger 6gretiminde hikaye, kissa ve giincel olaylara yer verdiklerini
ifade etmislerdir. Deger 6gretiminde 6gretmenler hikaye, kissa ve giincel olaylardan
yararlanarak anlatimi zenginlestirebilirler. Zira bu sekilde anlatim1 somut 6rnekler-
le desteklemek, 6grencilerin degerleri daha iyi anlamalarina katk: saglayabilir. Fakat
arastirmamizda yer alan 6gretmenlerin biiyiik ¢ogunlugunun yaptigr gibi sadece
hikaye, kissa ve giincel olaylarin anlatilip gegilmesi yeterli degildir. Ayn1 zamanda
ogretmenler, anlatilanlarin 6grenciler tarafindan daha iyi anlamlandirilmasini sag-
layabilmek icin &grencilere gesitli sorular sorabilmelidir. Ornegin yukarida yer alan
O11’in dersinde tutulan gozlem notunda da goriilecegi lizere, bazi 6gretmenler giin-
cel olaylari, degerleri telkin anlayisina uygun olarak kullanmaktadirlar ve 6grencilere
giinliik olaylar1 anlamlandirmalarina yardimei olacak sorular sormamaktadirlar. Og-
retmenlerin anlatilacak hikaye, kissa ve gtincel olayin yerini, zamanini ve miktarmi iyi
ayarlamalar gerekirken O14’iin dersinde tutulan gézlem notunda agikga goriilecegi
tizere bazi 6gretmenlerin zaman doldurma amaciyla ¢ok miktarda hikaye anlattiklari,
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hikayede gecen kavramlarla ilgili 6grencilerin sorularina cevap vermedikleri, bazilari-
nin ise dersin hedeflerine ve konusuna uygun olmayan kissalara, hikdyelere ve giincel
olaylara yer verdikleri gortilmiistiir.

Yukarida 6gretmen goriislerinde ve gozlem notlarinda da goriilecegi {izere, bazi
o6gretmenlerin deger 6gretimini ‘ders kitabini veya slaytlar: okutup gecme’ seklinde ger-
geklestirdikleri tespit edilmistir. Deger 6gretiminde anlatim yontemini kullanan 6g-
retmenlerin, bu yontemi monoton bir sekilde kullanmaktan ziyade 6gretim siirecinde
cesitli gorsel arag-gereclere yer vermelidir. Cesitli gorsel arag-gereglerden istifade edil-
mesi, 6grencilerin gesitli duyularina hitap eder, soyut olan degerlerin somutlastiril-
masina yardimei olabilir. Bu da 6grencilerin degerleri zihinlerinde somutlastirmasina
katk: saglayabilir ve anlatim y&nteminin sikici olmasini engelleyebilir. Ayrica cesitli
arag-gereclerden yararlanan bir 6gretmenin siniftaki sozel agiklamalari, kuru bir laf
kalabaligina dontismekten kurtulabilir. Tiim bunlarin gergeklesebilmesi, 6gretmenle-
rin s6z konusu arag-geregleri kullanma niteligine baghdir. Yukaridaki gézlem notla-
rinda da goriilecegi {izere baz1 6gretmenlerin ders kitabini veya slaytlar1 deger 6gre-
timinde bir arag-gerec olarak kullanmalar1 6nemlidir; fakat derslerinde yaptiklar: gibi
ders kitabindan veya slayttan faydalanma, 6grencilere onlarin monoton bir sekilde
okutturulmast anlamina gelmemelidir. Ornegin ders kitabini veya slaytlari okutma
esnasinda, 6grencilerin degerlerle ilgili anlaml1 6grenmeler gerceklestirebilmeleri i¢in
soru-cevap, tartisma, vb. ilave yontemler kullanilarak 6grenci aktif hale getirilebilir.
Fakat 6gretmenlerin derslerinde yapilan gézlemlerde onlarin ders kitabini veya slayt-
lar1 ya sadece 6grencilere okutup ge¢me ya da okutup arada agiklamalar yapma sek-
linde monoton bir yol takip ettikleri goriilmiistiir. Ornegin O15'in gézlem notunda da
goriilecegi tizere bazi d6gretmenler, “Yaslan arkana beni dinle!” telkiniyle 6grencileri
pasif konuma itmektedirler. Boyle bir anlayisla kaliplanan 6grenci, kendi degerlerini
insa edemeyebilir; degerlerini olusturamayacag icin de ahlaki gelisimi ilerlemeyebilir.

Yukarida yer alan O8, 020, 023 kodlu &gretmenlerin ifadelerinde de goriilecegi
iizere baz1 6gretmenler, deger konusunda anlatim yaparken dersin asil konusundan
uzaklastiklarini ifade etmislerdir. Bazi 6gretmenlerin derslerinde yapilan gozlemlerde
de, onlarin ders i¢i anlatimlarinin “hedefi olmayan gemiye hicbir riizgdr yardim edemez.”
soziinii dogrular nitelikte gerceklestigi goriilmiistiir. Ogretmenin ders dncesinde he-
defleri/kazanimlar1 planlamasi, ders siirecinde konunun dagitilmadan islenmesine
yardimci olur. Miilakat verilerinde sadece 3 6gretmenin hedeflerle /kazanimlarla ilgili
planlama yaptig1 g6z 6niinde bulundurulunca, 6gretmenlerin anlatim esnasinda ko-
nuyu dagitmalarinin ¢ok da beklenmedik bir durum olmadig1 sdylenebilir. Burada asil
problem, konuyu dagittiklarmi miilakatta ifade eden O8, 023 gibi baz1 6gretmenlerin,
bu durumu normal karsilamalaridir. Onlar 6gretmenin derste konudan konuya atla-
masiny, dini konularin disina ¢ikmadig: diistincesinden dolay1 normal bir durum gibi
karsilamaktadirlar. Bu durum, onlarin pedagojik formasyon yeterlilikleriyle ilgili cid-
di eksikliklerinin oldugunu gostermektedir. Halbuki 6gretmenin anlatim esnasinda
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ogrencilerin sorularma cevap vermesi, 6l¢iiyti kagirmamasi ve konuyu dagitmamast
gerekir. Ctinkii 6grenci anlatim esnasinda daldan dala konduruldugu zaman 6grenci-
lerin sinirli bir zaman iginde canli kalabilen ilgileri tamamen kaybolabilir. Ayrica deger
larina kilavuzluk edilmezse, 6grencilerin soyut olan degerleri anlamlandirmalar: ve
kavramalar: zorlagabilir.

Ogretmen goriiglerinde de goriilecegi tizere anlatmdan sonra mesajlarm 6gren-
cilere ulasip ulasmadigimi kontrol ettigini ifade eden herhangi bir 6gretmene rastla-
nilmamustir. Ogretmenlerin derslerinde yapilan gézlemlerde de anlatim gergeklestiril-
dikten sonra 6grencilerin konuyu anlayip anlamadiklarinin kontroliiniin yapildigina
hi¢ rastlanilmamasi, onlarin miilakattaki ifadelerini dogrular niteliktedir. Fakat 6g-
retmenlerin derste degerlerle ilgili anlatim1 gerceklestirmeleri, 6grencilerin anladigt
anlamma gelmeyecektir. Ayrica 6grencinin degerlere iliskin bilgileri duymasi, onlar1
dogru anladig1 anlamina da gelmeyecektir. Bundan dolay1 deger 6gretiminde 6zellikle
anlatim yontemini kullanan 6gretmenlerin geribildirim ve diizeltme islemlerini sik¢a
yapmalari elzemdir (Akytirek, 2009: 128; Hesap¢ioglu, 1994: 176).

Sonug olarak, arastirmamizda yer alan 6gretmenlerin tamami, deger 6gretimin-
de genellikle anlatim y&ntemini kullandiklarini ifade etmislerdir. Tlkogretim DKAB
programinda “Ilkogretim okullarinin 4, 5, 6, 7 ve 8. simiflarinda yer alan Din Kiiltiirii ve
Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programi’nin vizyonu, bu derse ayrilan zamann biiyiik bir bo-
liimiinde ogretmenlerin 0grencilere dogrudan bilgi aktarmak yerine yol Qosterece§i etkinlik-
ler araciligiyla 6gretimi gerceklestirmesidir. Ogrenci, bilgilerin doldurulacag: bir depo gibi
goriilmeyip ogretmenin rehberliginde bilginin insacist konumuna getirilmistir. Bu baglamda,
bilgi ezberlenmeye degil, bilgi tiretmeye dayali eitim yaklasim ve modelleri temel alinmis-
tir. 7 (MEB, 2010: 8, 11) denilmesine ragmen arastirmamizda yer alan 6gretmenlerin
biiyiik cogunlugunun, deger 6gretimini 6grenci merkezli ve 6grencinin etkin bir rol
tistlenmesini saglayacak sekilde diizenlemedikleri anlagilmaktadir. Ogretmenlerin de-
ger 6gretiminde genellikle anlatim yéntemini kullanmalari, 6gretmenlerin biiyiik ¢o-
gunlugunun anlatim yontemini fazla hazirlik gerektirmeyen bir yontem olarak kabul
etmelerinden kaynaklanmus olabilir. Nitekim arastirmamizda yer alan 6gretmenlerin
deger 6gretimini planlamaya iliskin durumlar1 da bu tespitimizi dogrular niteliktedir.
Burada arastirmamizda yer alan 6gretmenlerin biiyiik gogunlugunun anlatim y&nte-
minin 6zelliklerini, iistiin ve yetersiz yonlerini, nasil etkenlikle kullanilabilecegini ye-
terince tanimadiklar1 ve kavramadiklari savunulabilir. Yapilan bir¢ok arastirmada da
DKAB 6gretmenlerinin 6gretim siirecinde genellikle anlatim yontemini kullandiklar
tespit edilmistir (Aydin, 1998: 59; Aydin, 1996: 129; Bilgin, 1980: 82; Sel¢uk, 2005: 128,
155; Ugar, 1998: 107). Ayrica Kaymakcan ve Meydan tarafindan yapilan bir aragtirma-
da da DKAB 6gretmenlerinin degerleri anlatma (her zaman % 66,6; siklikla %30,7);
telkin etme (her zaman % 57,7; siklikla % 35,5) ve biiyiik sahsiyetlerin hayatlarindan
ve sozlerinden ornekler verme (her zaman %35,7; siklikla %52,1) yontemlerini yiik-
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sek oranda kullandiklart sonucuna ulasilmistir (Kaymakcan & Meydan, 2011: 45). Bu
da gosteriyor ki, DKAB 6gretmenlerinin anlatim yéntemini kullanma durumu konu-
sunda zaman igerisinde pek fazla degisiklik olmamuistir ve ayn1 anlayisla yola devam
edilmektedir.

3.2. Soru-cevap Yontemi

Deger 6gretiminde kullanilan ydntemler kategorisinde yer alan ikinci tema, so-
ru-cevap yontemidir. Arastirmaya katillan Ogretmenlerin tamami yani 24 &gretmen
(%100), miilakatlarda deger 6gretiminde soru-cevap yontemine yer verdiklerini ifade
etmiglerdir. Ogretmenlerle yapilan miilakatlarda bununla ilgili elde edilen veriler, aga-
g1daki 6rneklerde goriilmektedir:

“Derste yalan séylememenin faydalar: nelerdir, diye soruyorum, tikir tikir
sayiyor ama disart cikryor yalan soyliiyor.”(O2)

“Mesela sabir degerini anlatirken, sabirdan ne anliyorsunuz seklinde so-
rularla acryorum. Ama genelde anlatiyorum.” (O12)

“Soru-cevap seklinde ogretiyorum. Ozellikle gocuklarin anlattiklarimi
hatirlayip hatirlamadiklarini disartya ¢ikarmak icin arada sorular sor-
maya calistyorum.”(O19)

“Soru-cevapla 6grencilerin o degerlere sahip olup-olmadiginin farkina var-
maya calisryorum. Ama genelde anlatirim.” (O15)

“Bir olay olursa veya bir soru gelirse onunla ilgili sinif icerisinde bir de-
gerlendirme yapip, hani bunun dogrusu neydi, nasil olmas: gerekirdi, arkadas:
soyle soyle bir yapmus siz ne diyorsunuz diye ara sira soru-cevap kullantyo-
rum.” (014)

“Soru-cevap yontemini kullaniyoruz. Diyelim ki herkesin evet diyebilecegi
bir seye hayir diyerek farkli deer ve diisiince tarzlarini ortaya koymaya calisi-
yoruz.” (013)

“Benim tarzim ve kisili¢ime uygun olarak ciddi bir 6¢retmen olarak goziik-
meye calisirim 6grencilerimin goziinde. Bundan dolay: anlatimi tercih ederim.
Bazen konu ile ilgili sorular yoneltiyorum. Genelde ben dersi parmak kald:-
ran o0grencilerle konugurum. Parmak kaldirmayan Ogrencilere sormuyorum.”
(O11)

“Degerleri_ogretirken soru-cevap kullaniyorum. Cocuga soruyorum
ama ben anlatiyorum genelde. Ogrenciyi aktif kilacak &rnek olay, drama
filan yapmiyorum.” (O16)

“Swnifta cocuklara sorular soruyorum, ailesinde bunun yansimasi nasil
oluyor soruyorum. O kirk dakika gegtikten sonra disariya ¢iktiginda bana o
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cevabt veren cocugun tam tersi hareket ettigini goriiyorum. Oradan su kaniya
vardim; kendimize de bakti§imizda bize anlatilan bircok seyi aldi§umiz gibi ha-
yata uygulamyoruz.” (010)

“Mesela hikdye anlatiyorum bu konuda ne olabilir mesela, burada ne anlat-
mak istedi, ne olabilir veya oradaki ayet, orada sorular var mesela yardimsever-
lik deyince ne anlyorsunuz, cocuklar cok giizel yorumlar getiriyorlar.” (O17)

“Ders_kitabini okutuyorum derste, en son hatirladiklarini soruyorum.”
(018)

“Genelde ders kitabini okutuyorum, agiklama yapiyorum ve anlatimla gegi-
riyorum ama arada bir soru da sordugum oluyor.” (020)

Yukarida yer alan O12'nin “Sorularla agryorum. Ama genelde anlatiyorum.”, O19'un
“Ozellikle gocuklarin anlattiklarimi hatirlayip hatirlamadiklarini disariya gikarmak
i¢cin arada sorular sormaya calistyorum.” gibi ifadelerinden de anlasilacag tizere
bazi 6gretmenlerin, genelde anlatim yontemiyle degerleri 6gretmeye calistiklar: ama
arada bir 6grencilere ¢esitli sorular yonelttiklerini sdylemislerdir. Bu durum, onlarin
soru-cevap yontemini sunus stratejisi igerisinde bir 6gretim teknigi olarak kullandik-
lar1 seklinde yorumlanabilir. O2'nin “yalan soylememenin faydalar: nelerdir”, O12'nin
“sabirdan ne anliyorsunuz” seklindeki ifadelerine bakildig1 zaman bazi 6gretmenlerin,
deger 6gretiminde bilgi diizeyindeki kazanimlar1 6l¢meye yonelik sorular sorduklar:
goriilmektedir. Ogretmenlerin siirekli tanima ve hatirlamaya dayali sorular sormalars,
ogrencilerin kaliplasmis cevaplari ezberlemelerine ve soruldugunda aynen istenenleri
vermelerine yol acabilir. Bu da 6grencilerin degerlerle ilgili anlaml1 6grenmeler yerine
ezbere dgrenmeler gerceklestirmelerine yol agabilir. O13'iin “Diyelim ki herkesin evet
diyebilecegi bir seye hayir diyerek farkli deGer ve diisiince tarzlarini ortaya koymaya ¢alisiyo-
ruz.” seklindeki ifadesinde de goriilecegi lizere baz1 6gretmenlerin, evet ya da hayir
cevabiyla gecistirilecek sorulara yer verdikleri goriilmektedir; ama bu tiir sorularimn,
analitik ve elestirel diisiinmeye sevk edici soru tiirii olmadig1 akildan ¢ikarilmamasi
gerekir. O11'in “Genelde ben dersi parmak kaldiran 6§rencilerle konusurum. Parmak kaldir-
mayan o0grencilere sormuyorum” seklindeki ifadesinde goriilecegi {izere baz1 6gretmen-
lerin, tiim 6grencilerin derse katilmalarini saglamak yerine belirli 6grencilere sorulari
yonelttikleri anlasilmaktadir; ama 6gretmenler, sorduklar1 soruyu bir 6grencinin ce-
vaplamasina izin vermemelidir ve tiim &grencilerin derse etkin bir sekilde katilma-
larin1 kilavuzlamalidir. Yukaridaki 6gretmen goriislerine bakildigi zaman sorularin
genelde 6gretmen tarafindan soruldugu izlenimi edinilmistir. Ogretmenlerin siirekli
kendilerinin soru sormalari, 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerinin gelismesini
engelleyebilir ve smif igi etkilesimi olumsuz etkileyebilir. Ogretmenlerin derslerinde
yapilan gozlemlerde de onlarin miilakattaki ifadelerini teyit eder nitelikte bir tabloy-
la kargilagilmistir. Ogretmenlerin derslerinde yapilan gézlemlerde bununla ilgili elde
edilen veriler, asagidaki 6érneklerde goriilmektedir:
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“Ogretmen yarum saat fasilasiz bir sekilde dersi anlattiktan sonra ‘arkadas-
lar soru sorun’ dedi ama cevap yok. Ogretmen konuyla alakasi olmayan su
sorular sordu: Peki Tiirkiye kag bolgedir?” -0grenci saymaya baglad: — Tekrar
ogretmen sordu: ‘Peki arkadaglar cografi wkgilik, dini milliyetcilik, etnik mil-
liyet¢ilik kavramlaridan ne anlyorsunuz?” -6grenciler bakiyor ve cevap vere-
miyorlar- Ogretmen: ‘Mesela doguluysa krodur diyoruz, hig duydunuz mu?
~Ggrenciler cevap vermedi- Ogretmen: ‘Siz de highir sey duymamigsiniz, genel
kiiltiir yok, evde diizenli haber izleyen kag kigi var’ -5 dgrenci el kaldirdi- Og-
retmen: * Gazete, dergi okuyan, facebook, twitteri olan var mi?’-2 kisi parmak
kaldirdr. Dersin konusuyla alakasiz sorularla dersi bitirdi ve zil caldi.”(O17
ders gozlem notu)

“Peki, ne_hatirliyorsunuz Peygamberimizin ilme onem verdigiyle ilgili?
Cevap gelmeyince, ‘daha yeni ders kitabindan okuduk, okudugunuz yerden bi-

raz kopya cekin’ dedi §gretmen. Ogrenciler kitaptaki bilgilere bakip séylii-
yorlar.” (018 ders gézlem notu)

“Ogretmen: ‘Neler yaparsak dinimizde giinah islemis oluruz, dil
nimetine karsi nankérliik etmis oluruz?’” Ogretmen 6grencilerin cevap
vermesini beklemeden kendi cevaplamaya basladi: * Kotii sozler soyler-
sek, alay edersek, lakaplar takarsak degil mi’ dedi. Ogretmen tekrar anlatima
gecti ve anlatim esnasinda’degil mi” seklinde soruyor genelde. Dersin nere-
deyse tamanmuni anlatimla gegirdi.” (O11 ders gozlem notu)

“Ogretmen: “Insanlik seriiveni kimle bagladi?” Ogrenci: “Adem’. Ogret-
men, 6grencilere ezber ve hatirlama gerektiren sorular soruyor siirekli.
Ogretmen: ‘Kuran'da Hz. Adem kissast nasil geciyor?” diye sordu. Ogrenci
anlatmaya ¢alistyordu ama 6gretmen, 6grencinin cevabini bitirmesini bek-

lemeden kendi anlatmaya basladi. Arada 6gretmen ‘di mi” seklinde soru-
yor.”(O12 ders gizlem notu)

“

Ogretmen devamli anlatiyor. Ogrencilere arada anlatim esnasinda ‘degil
mi’ diye soruyor. Ogrencilerde evet demek icin ‘kafa salliyor’. Mesela 6g-
retmen ‘durumu anladik degil mi?’ diye sordu. Ogrenciler topluca kafa
salladilar.”(O15 ders gézlem notu)

“Ders kitabini sirayla okuma bittikten sonra 6gretmen ‘dogruluk nedir,
kim séyleyecek bana’ dedi. Ogretmen elini kaldiranlara s6z hakki verdi.
Sonra dgretmen ‘peki yalan nedir” dedi. Ogrenciler fikirlerini soyledi.
Daha sonra 6gretmen konuyu anlatmaya basladi.”(O16 ders gozlem
notu)

”Ogretmen: ‘Din kiiltiirii dersini alan, namaz kilan, dua eden daha az ko-
tiiliik yapar diyebilir miyiz?” Ogrenciler topluca ‘evet’ diye cevap verdi.”
(O10 ders gozlem notu)
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“Ogretmen_bilmeceler soruyor kandille ilgili ‘Rebiyiilevvel ayinin
12.gecesi hangi kandildir’ gibi. Arada cevap gelmeyince ‘cocuklar kitaplariniza
bakip cevap verebilirsiniz?’ dedi 6gretmen.” (020 ders gozlem notu)

Miilakatlarda sadece 8 dgretmen yontemlerle ve 3 6gretmen ise hedeflerle ilgili
hazirlik yaptiklarini ifade etmistir. Bu durum, 6gretmenlerin biiyiik cogunlugunun
soru-cevap yontemini plansiz bir sekilde kullanmaya calistiklarini gostermektedir.
Nitekim 6gretmenlerin yukarida verilen gézlem notlarinda da goriilecegi {izere bazi
o6gretmenlerin, bu yontemi kullanma konusunda plansiz olduklar1 anlasilmaktadir.
Ornegin O17'nin ders gdzlem notunda da goriilecegi {izere dgretmen, bilingsiz soru-
larla vakit kaybina neden olmaktadir. Boyle islenen derslerde 6grenciler ezberlemeye
ve basit tekrarlara yonelebilirler. Deger 6gretiminde soru-cevap yonteminin etkili bir
sekilde kullamlabilmesi igin nitelikli bir hazirhgin yapilmasi gerekir. Ozellikle sorula-
rin hangi hedeflerin kazandirilmasinda kullanilacagi 6nceden planlanmalidir. Béylece
o6gretmenler soru-cevap yontemini kullanirken hem neyi ne zaman soracagini bilecek-
tir hem de 6grencileri belirli bir cerceve iginde tutabilecektir (Akytirek, 2009: 130-134;
Doganay, 2011: 165; Kiiciikahmet, 1998: 57).

Yukarida verilen miilakat ve gozlem bulgularinda ornekleri goriilecegi {izere
arastirmamizda yer alan 4 6gretmen harig, geriye kalan 20 dgretmenin derslerinde
gogunlukla olgusal ve hatirlamaya dayali sorular sorduklar: goriilmiistiir. Deger 6gre-
timinde tanima ve hatirlamaya yonelik sorular, konularin tekrar edilmesi asamasinda
kullanilabilir; ama bu tiir sorular sikga kullanildig1 zaman 6grencilerin degerlerle ilgili
belirli kaliplasmis cevaplar1 ezberlemelerine ve soru soruldugunda istenenleri aynen
vermelerine yol agabilir. Ornegin 012, 016 ve 018 kodlu &gretmenlerin gozlem veri-
lerinde de goriilecegi lizere 6gretmenlerin biiyiik cogunlugu, dgrencilere tek dogru
cevabi olan hatirlamaya dayali sorular sormaktadirlar. Hatta bazi gretmenler (012,
O15), “degil mi’, ‘di mi’ seklinde anlattiklariin sorgulanmadan kabul edilmesine y6ne-
lik soru edatlar1 kullanmaktadirlar. Bunun sonucunda degerleri telkin yaklagiminin
felsefesine uygun olarak, degerler konusunda anlamli 6grenmeler yerine bir takim
ezbere 6grenmeler olusabilir. Soru-cevap yonteminin deger 6gretiminde etkili bir islev
gorebilmesi icin soru tiirlerinin iyi belirlenmis olmasi gerekir. Ogrencilere sadece ta-
nima ve hatirlamaya dayali sorular sorulmamali, ayn1 zamanda 6grencilerin elestirel
diisiinme becerilerini gelistirmeye yonelik sorular da sorulmas: gerekir. Bu tiir soru-
lar, 6grencilerin degerler konusunda anlamli ve kalict 6grenmeler gerceklestirmeleri-
ne katki saglayabilir (Akytirek, 2009: 129-130; Aydin, 2004: 216-223; Yilmaz & Siinbiil,
2003: 208-212).

Yukaridaki miilakat ve gézlem bulgularinda da goriilecegi iizere, arastirmamiza
katilan 6gretmenlerin ¢esitli amaglarla soru-cevap yontemini kullandiklart anlasil-
maktadir. 13 6gretmen, 6grencinin deger anlayisini ve ahlaki gelisim diizeyini tanimak
i¢in soru-cevap yontemini kullandigini ifade etmistir. Ama s6z konusu 6gretmenlerin
derslerinde yapilan gozlemlerde sadece 1 dgretmenin (O15), 6grencilerin 6n dgren-
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melerini tespit etmek igin bu yontemi kullandigr gortilmiistiir. Aragtirmaya katilan
ogretmenlerle yapilan miilakatlarda ve onlarin derslerinde yapilan gézlemlerde 6g-
retmenler, soru-cevap yontemini, genelde 6grencilerin konuyla ilgili 6grenmelerini
yapilandirmaya veya bazi 6grenmelerin tekrarina veya hatirlanmasina yonelik kul-
landiklar1 ortaya gikmustir. Ogrencinin konuyu 6grenip-6grenmedigini tespit etmek
i¢in dersin sonunda soru-cevap yontemine yer veren herhangi bir 6gretmene ne miila-
katlarda ne de gozlemlerde rastlanilmustir. Halbuki 6gretmenler, soru-cevap yontemi-
ni &gretim siirecinin baginda, ortasinda ve sonunda kullanabilmelidirler. Ogretmenler
hem 6grenciyi tanimak, hem konunun anlasilmasini saglamak, hem de 6grencinin 6g-
renip-6grenmedigini tespit etmek i¢in soru-cevap yontemini kullanmak suretiyle ni-
telikli ve verimli bir deger 6gretimi gergeklestirme imkanina kavusabilirler (Akytirek,
2009: 130; Kiigiikahmet, 1998: 57-60; Yilmaz & Stinbiil, 2003: 210-211).

Soru-cevap yontemi, sunus stratejisinde bir 6gretim teknigi veya bulus stratejisin-
de bir 6gretim yontemi olarak kullanilabilir. Ayrica deger 6gretiminde diger yontemler
ile birlikte de kullanilabilir (Akytirek, 2009: 134; Kiictikahmet, 1998: 57-60). Arastirma-
mizda yer alan 21 6gretmenin soru-cevap yontemini, sunus stratejisi icerisinde bir 6g-
retim teknigi olarak kullandiklari anlasilmistir. Nitekim 6gretmenlerin derslerinde ya-
pilan gozlemlerde de 6gretmenler, soru-cevap yontemini, genelde anlatilanlarin veya
ders kitabindan okunanlarin 6grenciler tarafindan tekrarini saglayacak bir bigimde
kullandiklar gézlemlenmistir. Boyle bir uygulamanin 6grencilerin ilgilerini ¢ekebi-
lecegini ve onlarin elestirel diisiinme becerilerini gelistirebilecegini sylemek oldukca
gligtiir. 3 6gretmen (01, 06, O21) ise 6rnek olay yéntemini kullanirken soru-cevap
yontemine yer vermeye calistiklarin1 miilakatlarda ifade etmistir. Fakat s6z konusu
3 ogretmenin derslerinde yapilan gozlemlerde, onlarin genelde anlatim yontemiyle
deger 6gretimini gerceklestirmeye calistiklar: goriilmiistir.

Ogretmenlerin derslerinde yapilan gozlemlerde, soru-cevap yontemi kullanilirken
gogunlukla 6gretmenden 6grenciye dogru tek yonlii bir iletisim gerceklestigi goriil-
miistiir. Fakat soru-cevap yontemini kullanirken sadece 6gretmenden 6grenciye dog-
ru bir iletisimin gerceklesmesi dogru degildir. Ogrencinin elestirel diisiinme becerile-
rinin gelisebilmesi igin sorularin hep 6gretmen tarafindan sorulmamasi gerekir. Zira
soru-cevap yonteminde dgretmen 6grencilere sorular sorabildigi gibi 6grenciler de di-
ger 6grencilere sorular sorabilmeli veya 6grenciler 6gretmene sorular sorabilmelidir.
Ciinkii 6grencilerin 6gretmene veya simif arkadaslarina da sorular yoneltebilmeleri,
ogrencilerin kendi deger anlayislarini yapilandirabilmeleri ve ahlaki gelisimleri i¢in
¢ok dnemlidir (Akytirek, 2012: 129; Ktigtikahmet, 1998: 60).

Sonug olarak, arastirmamizda yer alan 6gretmenlerin tamami deger 6gretiminde
soru-cevap yontemine yer verdiklerini miilakatlarda ifade etmislerdir. Miilakat ve
gozlem verilerine bakildig1 zaman onlarin biiyiik cogunlugunun bu yontemi etkin ve
verimli kullanamadiklar1 anlagilmaktadir. Soru-cevap yonteminin etkililiginde énemli
bir yere sahip olan soru tiirlerinin belirlenmesinde 6gretmenler, pek bilingli ve becerili
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degildirler; ¢linkii 6grencilere cogunlukla ezbere ve hatirlamaya doniik sorular yonelt-
mektedirler. Deger dgretimi siirecinde ¢ogu zaman konuyu anlatan, soruyu soran ve
cevabi veren de 6gretmenin kendisidir. Dolayisiyla, s6z konusu 6gretmenlerin diinya-
sinda, deger 6gretimi siirecinde dgrencinin anlatilanlari aynen tekrarlamaktan baska
bir gorevi yok gibidir. Bu durum aslinda 6gretmenlerin deger 6gretimi anlayislarmin
ya da yoéntem bilgisi eksikliginin bir yansimasi olarak yorumlanabilir. Ogretmenlerin,
analitik ve elestirel diistinmeyi merkezine yerlestiren deger 6gretimi anlayisinin ak-
sine 0grencilerin degerle ilgili belli kaliplasmis malumat yiginlarini ezberlemelerini
ve aynen hatirlamalarini isteyen degerleri telkin yaklasimini siirdiirmeye ¢alistiklar
yorumu yapilabilir. Boyle bir anlayisla uygulanan soru-cevap yontemiyle deger ko-
nusunda anlaml ve kalic1 6grenmeler gerceklesemeyebilir; aksine bu yontemin yanlis
kullanimi, degerle ilgili ezbere 6grenmelerin artmasina neden olabilir.

3.3. Canlandirma (dramatazisyon) Yontemi

Deger 6gretiminde kullanilan yontemler kategorisinde yer alan {i¢lincii tema, can-
landirma (dramatazisyon) yontemidir. Arastirmaya katilan 10 6gretmen (%41.6), deger
ogretiminde canlandirma (dramatazisyon) yéntemini kullandiklarini ifade etmisler-
dir. Ogretmenlerle yapilan miilakatlarda bununla ilgili elde edilen veriler, asagidaki
orneklerde gortilmektedir:

“Beni ve cocuklari en cok tiyatro, drama gibi etkinlikler mutlu ediyor. Ciin-
kii bu etkinlikler sayesinde cocuklar kendileri aktif olduklari icin ve iizerinde
diistindiikleri icin degerleri unutmuyorlar. Yaparak yasayarak 6grenme oldugu
icin etkili olmaktadir. Fakat giiriiltii biraz fazla oldugu icin idareden uyarilar
alworuz” (018)

“Valla drama da cok e§leniyorlar. Ama énemli olan orada amacina ulas-
masi, toparlamakta zorlantyorum kalabalik ortamda Ozellikle. Tekrar cocuklar
amacma yonlendirmek cok zor oluyor.” (O20)

“Ben en ¢ok ogrencileri derse katan etkinlikleri seviyorum. En ¢ok
dramay: seviyorum. "(02)

“Cocuklara derste ekstra drama gibi etkinlikler yaptirtyorum. Mesela hayir
diyebilmeyle ilgili sunu yaptirdim. Arkadagina sigara teklif ediyor, arkadagim
bir tane i¢ diyor, i¢ ya bir sey olmaz diyor. Zorluyor, o da kirmamak icin iciyor.
Ama bteki kesinlikle igmem diyor. Béylece 6§renci grmiis oluyor.” (O15)

“Dramayz ilkokulda degerleri 6gretmek icin yapiyoruz ama cok fazla degil,
ogrenciler hemen tahtaya cikinca doSaclama seklinde rahat yapiyorlar. Yani
sunu yapryim diye hazirli§im olmuyor. Canlandirirken cocugun bilgi seviyesi,
o degeri nasil anladi§1 ve kavradigi otomatikman ortaya cikiyor.” (O19)

“Rol yaptiririm zaman zaman. Iki kisiyi tahtaya cikartyorum. Merhamet-
le ilgili aklinizdan ani bir drama cikarin derim.”(O4)
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“Drama yaptiriyorum. Belirli roller verip cocuklarin canlandirmasini sag-
liyorum. Bunu bir drama sekline getirebilirim ¢ogu zaman bunu basaramzuyo-
rum.” (012)

“Drama_yapryoruz degerlerle ilgili, bunlarim hazirliklarini yapryoruz.”
(013)

“Gegen donem dramalar yapiyorduk derste, konuyu canlandirtyorduk, do-
Saglama yoluyla daha cok oluyordu ama simdi pek yapmiyoruz, anlatiyoruz

geciyoruz. Mesela tiyatro yaptirirken ¢ok komik bir sahne oldugu zaman ¢o-
cuklarm giiliip toparlanmasi baya vakit aliyor ve ¢ok kalabalik oldugu zaman.”
(017)

“Drama kullaniyorum. Ger¢i dramanin olumsuz etkisi var, oyun havasina
girip kurtaramama gibi bir endisem var.” (O1)

Yukarida yer alan 02, 018 ve O20'in miilakattaki ifadelerinde goriilecegi iizere
bazi dgretmenler, canlandirma (dramatazisyon) yontemi sayesinde dgrencilerin de-
gerleri yaparak-yasayarak ogrendiklerini ve 6gretim siirecinde eglendiklerini soyle-
mislerdir. Zira 6grenciler bizzat katildiklar1 ve hoslandiklar etkinliklerden daha fazla
tecriibe edinebilirler, degerleri daha iyi kavrayip hissedebilirler; boylece 6grencilerde
istenilen davranis degisikliginin ortaya ¢ikmasi daha kolay olabilir.

Yukarida yer alan 01, 02, 06, 017, O19'in miilakattaki ifadelerinde goriilecegi gibi
bazi 6gretmenler, drama yontemini 6grencilerin deger anlayislarini ve ahlaki gelisim
diizeyini tespit etme amagclh kullandiklarini ifade etmislerdir. Drama, 6gretmen-6gren-
ci etkilesimini artirarak ogretmenlere 6grencilerini gozlemleme ve tanima imkanini
saglar. Boylece 6gretmenler, deger 6gretimini 6grencilerin 6zelliklerine uygun olarak
diizenleyebilirler (Akytirek, 2009: 188; Kiigiikahmet, 1998: 68). Fakat soz konusu 6g-
retmenlerin boyle bir anlayisla drama yontemini kullanmalar: tali bir amagtir. Deger
Ogretiminde drama yontemini kullanmaktaki asli amag, 6gretim stirecinde degerle
ogrenciyi bulusturmak ve 6grencilerin degeri hissederek yasamalarini saglamak ol-
malidir.

04, 017 ve O19'un yukarida yer alan ifadelerinde de goriilecegi {izere baz1 6g-
retmenler, 6grencilerin ‘dogaclama’ seklinde drama etkinliklerini gerceklestirdiklerini
ifade etmislerdir. Burada s6z konusu 6gretmenlerin genelde canlandirma yonteminin
belli bash tekniklerinden biri olan “yaratic1/dogal drama”y1 kullandiklari anlasilmak-
tadir. Bu teknik vasitasiyla 6grenciler konuyla ilgili hayal diinyalarin, tecriibelerini ve
yaraticiliklarini kullanabilirler; béylece onlar, yaparak ve yasayarak degeri 6grenme
imkanina sahip olabilirler (Akytirek, 2009: 188; Kiiciikahmet, 1998: 67).

012 ve O13'tin miilakattaki ifadelerinde de goriilecegi tizere sadece iki 6gretmenin,
drama etkinligiyle ilgili hazirlik yaptiklar1 anlasilmaktadir. Drama amach ve planl
bir etkinliktir; bundan dolay1 6gretmenlerin, 6grencilerin kendilerinden beklenilenleri
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bilmeleri igin roller ve durumlari dikkatli bir sekilde planlamalar: gerekir (Akytirek,
2009: 187). Ayrica dgretmenlerin miilakatlardaki ifadelerine bakildigi zaman, drama
etkinligi sonucunda hedeflerin gergeklesme durumunu tespit etmeye ¢alisan herhangi
bir 6gretmenin olmadig1 goriilecektir. Drama etkinligi sonunda degerlendirme yapil-
madig1 zaman, istenilen davranis degisikliginin gerceklesip gerceklesmedigini tespit
etmek miimkiin degildir. Bu durum, hem 6gretmen hem de 6grenciler icin emek ve
zaman kaybina neden olabilir.

01, 012, 017, 018 ve O20'nin miilakatlardaki ifadelerinde de goriilecegi iizere,
bazi 6gretmenler canlandirma (dramatazisyon) yonteminin kullaniminda karsilasilan
bazi sinirliliklara isaret etmek suretiyle bu yontemi etkin bir sekilde kullanamadiklarin
ifade etmislerdir. Onlar kalabalik siniflarda drama yéntemini uygulamanin zor oldu-
guna ve uygulama esnasinda sinif yonetimini saglamanin zorluguna deginmislerdir.
Aslinda tim bu smirliliklar, 6gretmenin canlandirilacak olan dramanin kurgusunun
iyi hazirlamasiyla, gruplarin kalabalik olmamasina dikkat etmesiyle ve yonergelerin
ogrencilere agik, anlasilir ve kisa bir sekilde verilmesiyle asilabilir. Ayrica 6gretmen-
lerin derslerinde yapilan gozlemlerde, mevcut klasik oturma diizeninden dolay1 6g-
rencilerin bazilarmin drama etkinligini goremedikleri ve isitemedikleri goriilmiistir.
Mevcut klasik oturma diizeni drama etkinligi sirasinda yarim daire seklindeki oturus
bicimiyle degistirildigi zaman bu sinirlilik ortadan kalkabilir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin derslerinde yapilan gozlemlerde ise sadece 3
dgretmenin (04, 017, ©20) derslerinde drama yéntemini kullanmaya caligtiklart go-
riilmiistiir. Ogretmenlerin derslerinde yapilan gozlemlerde bununla ilgili elde edilen
veriler, asagidaki 6rneklerde goriilmektedir:

“...Ogretmen: ‘Verirken nasil davranmaliyiz? Bunu bir drama olarak
canlandiralim.’ 1ki kiz 6grenciyi tahtaya cikardi. Birine zengin digerine
fakir roliinii verdi. Zenginin eline bir oyuncak verdi, ‘bunu bayramda fakir
arkadasina nasil verirsin, canlandir bakalum. Bu hediyeyi onu rencide etme-
den ve kirmadan nasil vereceksin, verme yontemini goster bakalim bize’ dedi.
Ogretmen, dgrenciye dogaclama seklinde yardimi vermesini istedi, ger-
ceklestikten sonra kendisi bunun dogru olarak nasil yapilacagini anlatacagin
ifade etti. Drama bitti. Ogretmen 6grencilere drama siirecinde ve sonunda
herhangi bir soru sormadi ve hemen anlatima gecti...”(O17 ders gizlem
notu)

“...Ogretmen: ‘Cocuklar skeci dikkatle izleyin, konunun ne oldugunu, de-
gerlendirmesini sizden alacagim’ dedi. Cocuklar oynamaya bagladi, emanetle
ilgili bir ske¢ ama Orgiisii pek anlasilmiyor, doaclama oynuyorlar. Arkadaki
ogrenciler gormekte zorlanyor. Simif asir: kalabalik, bazi siralarda dort kisi
oturuyor. Arkadan bir 6grenci ‘hi¢ olmadi hocam, giris berbat’ diye sesli tepki-
sini belirtiyor. Ogretmen miidahale etmiyor. Ogrenciler birbiriyle konu-
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suyor, cocuklarin bazilari arkadaslarini sus diye uyariyor. Skeg bitiyor.
Arkadaki bir 6§renci “yapmayin, aglatacaksiniz beni’ diye dalga geciyor, 6ret-
men yine miidahale etmiyor. Ogretmen birkag kisiden hizlica yorum alacagin
soyledi. Ogrenci dersi birkag 6grenciyle isliyor. Arkadaki iki kiz 6grenci skeci
elestirince 0gretmen * Bence siz yorum yapacak durumda hi¢ degilsiniz, herkes
yerini bilsin, elegtiri yapiyorsan dnce sen kendin nasil yapryorsun once ona
bakacaksin’ diye uyardi. Soz almak isteyenlere soz hakki vermiyor...” (020 ders
gozlem notu)

“...Ogretmen; "simdi size desem yardimlasmayla ilgili bir drama cikarin,
cikarabilir misiniz?” Ogrenciler topluca ‘evet’ dediler. Ogrenciler 3’er
kisilik dort gruba ayrildilar. Ogrenciler aralarinda konusuyorlar, plan
vapiyorlar rollerle ilgili. Bu dirt dakika siirdii. Ogrenciler arasinda konusma
ve diizensizlik artinca birinci grubu ¢ikardi. Birinci grupta anne, kiz ve anne-
si vefat etmis bir kiza yardim ediyorlar. Bununla ilgili bir drama oynuyorlar.

Ogrenci paylasimlarinda her zaman 6gretmen ‘ne hissettiniz’ sorusunu
sorarak duyussal kisma agirlik veriyor. Drama bittikten sonra devaminda

‘ne yapabilirdik’ diye sordu 6§retmen. Ogrencilerin cevaplarim bekleme-
den 6gretmen ‘yardimlasmanin énemini anlatabilirdik annemize degil
mi?’ dedi. Ikinci grup ¢tkmadan énce sunif biraz dagilds, konusmalar arttr, dii-
zensizlikler artti, 6gretmen uyaryor, ‘konusmayalim, dinleyelim’ diyor. Ikinci
grup dramay: yapti. Ogretmen dramadan gikarilabilecek nasihatlerle ilgili
ornekler veriyor. Bir hikdye anlatmaya baglad...”(O4 ders gézlem notu)

Yukaridaki gozlem notlarinda da goriilecegi {izere 6gretmenlerin, drama etkinligi
oncesinde 6grencileri roller konusunda yeterince bilgilendirmedikleri anlagilmaktadir.
Drama ile ilgili amaglarin ve yonergelerin iyi belirlenememesi ve dgrencilere agikca
bildirilmemesi yapilan etkinliklerin yararmi azaltabilir (Akytirek, 2009: 191; Doganay,
2011: 172-176). Yapilan gozlemlerde drama ydntemini kullanan 6gretmenlerin, etkin-
ligin siire¢ kismindan ziyade sonucuna odaklandiklar: gézlemlenmistir. Halbuki dra-
mada sonugtan ziyade siire¢ onemlidir (Ev, 2005: 42). Ayrica gozlemlerde 6gretmenle-
rin, etkinlik sonras: tartisma baslat(a)madiklar: gortilmiistiir. Yani dramanin ana fikri,
verilen mesaj ve iligkiler de yeterince tartislmamaktadir. Drama etkinliginin sonunda
yapilacak tartisma ve degerlendirme ile dramay1 yapan 6grenciler yasadiklarini ve
hissettiklerini paylasabilir ve tiim dgrenciler bundan yararlanabilir.

Sonug olarak, ilkogretim DKAB programinda drama yonteminin kullanilmast iste-
nilmesine ragmen (MEB, 2010: 27), arastirmamizda yer alan 6gretmenlerin yarisindan
fazlasi (%58.3), drama yontemini kullandiklarma iliskin herhangi bir goriis ifade etme-
mislerdir. Bu yontemi kullandiklarini ifade eden 6gretmenlerin biiyiik cogunlugunun
ise, s6z konusu yontemi etkin ve verimli bir sekilde kullanmak igin gerekli sartlar
yerine getiremedikleri anlagilmaktadir. Ozellikle baz1 6gretmenler, bu yéntemin kulla-
niminda karsilagilan birtakim sinirliliklara isaret etmek suretiyle s6z konusu yéntemi

@ Milli Egitim & Sayi1217 & Kis/2018



€ Muhammed Esat Altintas

etkili olarak kullanamadiklarint sylemislerdir. Drama yontemini derslerinde kullan-
maya ¢alistiklar: goriilen 3 6gretmenin de bu yontemi istenilen nitelikte kullanama-
diklari gorilmstiir.

3.4. Ornek Olay incelemesi Yontemi

Deger 6gretiminde kullanilan yontemler kategorisinde yer alan dérdiincii tema,
ornek olay incelemesi yontemidir. 10 6gretmen (%41.6), deger 6gretiminde drnek olay
incelemesi yéntemini kullanmaya galistiklarin ifade etmislerdir. Ogretmenlerle yapi-
lan miilakatlarda bununla ilgili elde edilen veriler, asagidaki 6rneklerde goriilmekte-
dir:

“Genelde anlatim, soru-cevap, 6rnek olay kullaniyorum degerleri 6g-
retmek icin.” (O11)

“Siz olsaydiniz ne yapardiniz gibi, 6rnek olay incelemesi yéntemini
kullaniyorum.”(013)

“Okulumuzdaki (kantin yemekhane, servis, vb. yerlerdeki) 6rnek ve yanlg
ogrenci 6gretmen davramgslarini tespit edip ornek olay incelemesi yaparak dog-
rusu ve nigini hakkinda beyin firtnast yapwyorum.” (O1)

“Ornek olay yéntemini kullantyorum. Bu dgrencilerimin derse daha
cok katilimini saglyor. Dikkatleri uzun siire dagilmyor. Sectigim drnek olaylar
daha cok onlarin giinliik hayatta karsilasabilecekleri sorunlardan oluyor. Gaze-
teden bir kiipiir, haberlerden bir 6rnek alirim derste sunarum sonra siz bu du-
rumda olsaydiniz ne yapardiniz seklinde sorarum. Onlarin fikirlerini dinlemem
hoslarina gidiyor. Mesela 6rnek olayda sen olsaydin ne yaparsin dedigim anda
cocuk diisiinmeye basliyor. Veya yasamdan bir kesit verdigimde sen bu durum-
da ne yapardin-cocuk sunu yaparim diyor, peki olmasi gereken ne, yapmak is-
tedigim bu davranis dogru mu digerlerinin g0zii oniinde, digerleri de hemen
katiliyor, hocam olur mu dogrusu su seklinde, olmast gereken nedir dedigimizde
cocuk belli sablon koyuyor. Hocam sunu yapmast gerekirdi diyor, diger arkadas-
lar1 teyit ediyor veya yanls bir sey soyledigi zaman dogrusu su olmast lazim
diyor. Cocuk oradan dogrusunu sorgulayarak 6greniyor. Konuyla alakali
alakasiz olabiliyor bazen soyledikleri bana bunlarin konuyla alakasini kurmaya
caligmak kalryor. Ornek olay yéntemini secmemin sebebi onlarin hayatta
karsilasabilecekleri benzer problemlere karsi nasil davranmalari gerek-

tigine dair kendilerinde bir yasanti olusmasini ve daha az zararla prob-
lemlerine kendilerinin ¢6zim saglayabilmelerini saglamaktir.” ( 021)

“Ogrencinin mevcut degerlerini 6grenmek icin sinifa bir soru sora-
rim. Derim ki 6rnek olay yonteminde siz olsaydiniz ne yapardiniz seklinde. De-

rim ki arabaniz ¢alindi, evinize hirsiz girdi; ne yapardiniz, ne tepki verirdiniz,
yani onlarin o olaya tepkilerini sorarim. Ya da basinda gecen bir olay varsa ne
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hissettin, sen Ali'nin yerinde olsan ne yapardin diye sorarim. O zaman onun
kadasinda ne oldugunu, hazirbulunuslugunu tespit ederim.” (O2)

“Bir ornek olay, catisma durumu kisinin o degere doniik nasil davranaca-
gini tamamen ortaya koyuyor. En azindan lizerinde diisiinmesini ve ken-

dince o degeri yapilandirmasini saglhiyor. Burada o 0grenci zaten aralara
serpistiriyor, bunla ilgili ne diisiindiigiinii, ne anladi§ini. O catisma aninda

yapilan tartismalar kalic1 oluyor ve &grencinin davranislarina yansi-
yor.” ( 03)

“Degerlerle ilgili benim hikdyem ve ornek olayim vardir mutlaka. O hika-
yeyi anlatirim. Hemen empatiye basliyorum orada. Durduruyorum hikdyeyi
yarida. Burada gocugun yerinde olsan nasil davranirdin diye soruyorum
cocuga. O degerlerle ilgili yasantilar: var mi? Hig adaletsizlige ugradiniz m
cocuklar diye sorarim. O adaletsizlige ugradiginizda ne hissettiniz_cocuklar.
Peki, o durumda siz nasil davranilmasi isterdiniz, diye sorarim. Peki, o yasa-
digimiz durumu simdi yasamis olsaydiniz, nasil davramirdimiz gocuklar. Bu
onlara bu degeri hissettirme noktasinda cok etkilidir. Cocuklarin diinyasi-
na inebilme noktasinda, diisiindiirebilme noktasinda etkilidir. Diger
arkadaslarina s6z hakki verirdim, baska diistincesi ve soz hakki olan
var mu1? Buradan bir sentez olusturuyoruz sinifla. Genel bir 6zetleme
yapiyorum. Sonra devam ediyorum hikayeye. Son noktada hikayeyi ta-
mamliyorum. Siz nasil tamamlardiniz derim. Sizce burada ki olumsuz/
yanlis ve olumlu davraniglar nelerdir diye soruyorum. Sizin bu olaya
benzer tecriibeniz oldu mu diye soruyorum. Boyle teshis ettigim cok 6g-
rencim oldu. Bu sayede olumlu sonuglar aliyorum. Ofkesini kontrol eden cok
dgrencim var benim.” (O4)

Yukaridaki 6gretmen goriislerinde de goriilecegi tizere 10 6gretmen (%41.6), 6g-
rencilerin ahlaki degerleri iceren 6rnek olaylar1 incelemesine ve bu olaylarda yer alan
kisilerin durumuyla ilgili olarak onlara diistinme, konusma ve tartisma imkani verdik-
lerini sdylemislerdir. Ornek olay incelemesi yénteminde 6grenciler 6rnek olay1 analiz
ederken, anlamlandirirken, kendi degerlerini derinden hissetme ve olusturma imka-
nin1 dogrudan elde edebilirler. Bu yontem vasitasiyla 6grencilerde ahlaki problemleri
¢ozebilme becerisi gelisebilir; boylece 6grenciler, hayatta karsilasabilecekleri ahlaki
problemleri yaparak-yasayarak ¢6zmeyi 6grenebilirler. Baz1 6gretmenlerin ifadelerin-
de de agikga goriilecegi tizere 6grenciler, 6rnek olaylar: analiz ederken derslere daha
aktif bir sekilde katilabilir, degerlerle ilgili daha kalic1 6grenmeler gerceklestirebilir ve
ahlaki gelisimlerinin ilerlemesine katkida bulunabilirler (Akytirek, 2009: 176; Aydin,
2008; Kigtikahmet, 1998: 70).

Yukaridaki 6gretmen goriislerinde goriilecegi {izere bazi &gretmenler, 6rnek
olaylar1 genelde gazete, televizyon, kitap, film, hikdye, vb. yerlerden hazir alip kul-
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landiklarim sdylemislerdir. Ornek olayin &grencilerin giinliik hayatta karsilagtiklar
orneklerden verilmesi onlarin daha fazla ilgisini ¢ekebilir ve kendi yasantilariyla bag
kurmalarini saglayabilir.

Ornek olay incelemesi yontemini kullandigini ifade eden 6 6gretmen (02, 03, O4,
06, 010, O21), bu yontemi 6grencilerin deger anlayislarini ve ahlaki gelisim diizeyini
tespit etme amagh kullandiklarini ifade etmislerdir. Ornek olay incelemesi yéntemiy-
le 6gretmenler, 6grencilerin kendi davranislarini ortaya koymasini saglayarak onlarin
ahlaki gelisimini daha yakindan tanima imkanina kavusabilirler. Béylece 6gretmen-
ler, deger 6gretimini 6grencilerin 6zelliklerine uygun olarak diizenleyebilirler. Fakat
ogretmenlerin bu amagla 6rnek olay yontemini kullanmasi tali bir amagtir. Deger
ogretiminde 6rnek olay incelemesi yontemini kullanmaktaki asli amag, 6grencilere
bildiklerini, kavradiklarimi 6rnek olaylara uygulama imkanini vermektir; béylece 6g-
renciler, gercek ahlaki sorunlarla karsilastiklarinda onlarla basa ¢ikabilme becerisini
kazanabilirler.

Ornek olay yontemini kullandiklarmi ifade eden 6 6gretmen (%25), kendileriyle
gerceklestirilen miilakatin bagka bir yerinde bu yéntemi etkin bir sekilde kullanama-
diklarim belirtmislerdir. Ogretmenlerle yapilan miilakatlarda bununla ilgili elde edi-
len veriler, asagidaki 6rneklerde goriilmektedir:

“Ben_genelde anlatum ve soru-cevapla degerleri 6gretmeye calistyorum.
Mesela yalan konusunu anlatmak icin dort saatim var. Ornek olay kullan-
sam, anlatacagim seylere zaman kalmaz. Biz mecburen kirk dakika iceri-
sinde vermem lazim her seyi. O yiizden temel seyleri vurgulayip geciyorum
mecburen.” (O11)

“Bence en etkili yontem drnek olay. Ancak smiflarimda birkac defa yelten-
dim birinci olarak sayi ¢oklugu, ikinci olarak ogrenci ilgisizligi ticiincii olarak

zaman kisitliligr ve bazen projeksiyon olmamasi ile karsilastim ve yapamadum
fazla. Kalabalik, giiriiltiilii ve isteksiz siniflarda anlatim yontemini tercih edi-
yorum.”(03)

“Swmif meveudu 40'n tizerinde art1 problemli 6grencilerimiz cok fazla oldu-
$u icin cok zorlanwyorum Srnek olayt kullanmada.”(020)

Yukaridaki 6gretmen ifadelerinde de goriilecegi tizere daha 6nce deger 6gretimin-
de 6rnek olay yontemini kullandiklarini ifade eden 6 6gretmenin, s6z konusu yonte-
min kullaniminda karsilasilabilecek bazi sinirliliklara isaret ederek 6rnek olay yonte-
mini deger 6gretiminde etkin ve verimli bir sekilde kullanamadiklarini séylemislerdir.
Bu sinirhiliklardan biri, yontemlerin ¢ogunda oldugu gibi 6rnek olay yonteminin de
kalabalik smiflarda uygulanmasmin zorlugudur. Fakat bu smirliligin varlig: abartil-
mamalidir. Bu smirlilik, 6rnek olay incelemesi yonteminin kullanilmasinin éniinde
engel olmamahdir. Ornegin 6gretmen ‘Arkadaglar bugiin size bir sey anlatacagim, cok
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enteresan bir sey” seklinde dikkat ¢ekici bir tislupla 6rnek olay1 anlatmaya baslarsa 6g-
renciler dikkatlice dinleyebilirler. Ogretmen 6rnek olay1 anlattiktan sonra ‘Simdi merak
ediyorum hakikaten, siz bu konuda ne diisiiniiyorsunuz?’ dedigi zaman hig derse katilma-
yan &grenciler bile 6rnek olayin analizine katilabilirler. Ogretmen kalabalik simiflarda
bu yontemin kullanimini engelleyen durumlar: asgariye indirecek énlemleri alabile-
cek yeterliklere sahip olmalidir. Ogretmen bu yéntemi kalabalik simiflarda uygularken
biraz daha fazla emek ve zaman harcamay1 goze almalidir. Bu sinirliliktan bahseden
ogretmenlerin derslerinde yapilan gozlemlerde onlarin yorulmay: géze alamadiklar:
ve bu yontemi kullan(a)madiklari, genelde anlatim ve soru-cevap yontemiyle deger
ogretimini gerceklestirmeye calistiklart goriilmiistiir. Oysa onlarin daha 6nce anlatim
ve soru-cevap yoéntemini de etkin bir sekilde kullanamadiklari anlagilmisti. O3 ve O11
ise ders saatinin az olmasini 6ne stirerek 6rnek olay yontemi yerine anlatim yontemine
yer verdiklerini ifade etmislerdir. O11 kirk dakika icerisinde her seyi vermek istedigini
soylemistir. Halbuki 6gretmen bu stire igerisinde her seyi aktarmak mecburiyetinde
degildir, bir derste kitaptaki her seyi tekrar etmek gerekmemektedir. O11'in sadece
degerleri telkin anlayisiyla 6gretimi stirdtirmeye ¢alismasi yerine, 6grencilerin anlaml
ogrenmeler gergeklestirebilmeleri i¢in 6rnek olay yontemine de yer verebilmesi gere-
kirdi.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin derslerinde yapilan gozlemlerde sadece 4 68-
retmenin (04, 010, O11, O21) 6rnek olay yéntemini kullanmaya gahstiklar goriilmiis-
tiir. Ogretmenlerin derslerinde yapilan gdzlemlerde elde edilen veriler, asagidaki 6r-
neklerde goriilmektedir:

“Ogretmen: "Yalan sdylemenin psikolojik olarak bizim iizerimizde ne gibi
etkileri olur, mesela diyelim ki, bir giin okula gelmediniz, arkadasiniz size si-
navda 80 aldigimiz halde 30 aldiginizi soyledi. Bu sizi nasil etkiler, hosunuza
gider mi, neler hissedersiniz?” Ogrencilerden cevap gelmedi; ¢iinkii onlara
yeterince diisiinme siiresi verilmedi ve tesvik edilmedi. Sonra 6gretmen
kendisi sorunun cevabini verdi ve anlatima devam etti.”(O11 ders gozlem
notu)

“Ogretmen dersin ortasinda su Grnek olay: anlatti: “Yolda bir adami gor-
diiniiz, eli bigakla kesilmis, neredeyse diismek tizere ama adamin umurunda
degil, elini kolunu sallayarak gidiyor, siz gordiigiiniizde uyarsaniz, adam bir
sey demiyor ve aka aka gidiyor kan, ne dersiniz bu durumda?” Ogrenciler hep
bir agizdan ¢6ztimlerini éneriyorlar. Ogrenciler birbirlerine laf atiyorlar
‘ne sagma senin cevabin’ seklinde, 6¢retmen miidahale etmiyor. Daha sonra
dgretmen bu olayla ilgili ¢oziim énerisini sunuyor.” (O10 ders gozlem notu)

“Ogretmen: 'Simdi bir rnek olayla ile baglayalim dersimize. Bu derste
zorluklarn iistesinden gelmek icin ne gibi gayretler gistermemiz gerektigini,
zor durumda olanlara yardun etmenin dnemini kavramaya calisacagiz insallah,
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sessizce dinleyelim, ben bir 6rnek olay anlatacagim size’ ve anlatti. Daha sonra
ogretmen sinifa sorular sordu: ‘Bu olaydan ¢ikarabilece§imiz en temel ders ne
olabilir cocuklar?’. Ornek olayi anlatmadan &énce ulasilacak ilke, genel-
lemeleri hemen séylediginden dolay: bu soruyu sormasinin bir anlami
kalmads. Farkli 6§renciler cevap vermeye calisti: * Zor durumda kalanlara yar-
dim etmek’, * Iyilik yapan iyilik bulur’ Ogretmen: ‘Peki cocuklar zor durumda
kalanlara yardim etmek gibi ders ¢ikardiniz, dedi ve bitirdi.’”"(O4 ders gozlem
notu)

“Ogretmen: ‘Benim bir arkadagim var. Muhabbet esnasimda sigaraya bag-
ladigin1 soyledi ben de acaba nasil bagladin diye sordum. Sizce bana cevap
olarak ne demistir’ Ogrenciler nedenlerle ilgili cevaplarini sylemeye basladi.

Ogrenciler hep bir agizdan cevap vermeye calisiyor ve 6gretmen ‘dinle’

diye bagiriyor. Ogrenciler aralarinda konusuyor. Sinifta gok ugultu var.
Arkadaki 6grenciler derse cok ilgisiz, kendi aralarmda sohbet ediyorlar. Ogret-

men: ‘Benim ilk Onerim ona arkadag cevreni degistir seklinde oldu. Baska ne
demis olabilirim sizce?” Ogretmen, kendi goriisleri dogrultusunda onlar

yonlendiriyor, kendi goriislerini benimsetmeye calistyor gibi. ”( 021 ders
go0zlem notu)

Yukaridaki gozlem notlarinda da goriilecegi tizere dgretmenlerin, miilakatlarda
ifade ettiklerinin aksine 6rnek olay yontemini derslerinde dogru bir sekilde kulla-
namadiklar goriilmektedir. Ornek olay yénteminde ¢oziilmesi gereken bir sorun ele
alinmalidir ve tartisma gerektiren farkli goriislerin ortaya ¢ikmasi saglanmalidir (Ay-
din, 2008: 95). Fakat s6z konusu 6gretmenlerin derslerinde anlattiklar1 6rnek olaylar,
tartismaya imkan verecek nitelikte degildir. Ayrica 6gretmenler 6grencilerin bilgiyi
yapilandirmalarina, kavram, ilke ve genellemelere ulasmalarina firsat tanimamakta-
dirlar. Oysa 6gretmen kavram, ilke ve ¢oziimlemeleri 6grencinin yerine kendisi 6nce-
den aciklamamalidir (Aydin, 2008: 95). S6z konusu dgretmenlerin derslerinde yapilan
gozlemlerde, drnek olayda anlatilan problem, problemin ¢6ziim yollari, olayla ilgili
kisilerin davraniglari gibi 6geler dgrencilerle yeterince tartisiilmamakta, dgrencilerin
bir takim ilkeler ¢ikarmasi gerekirken dgretmenler bu ilkeleri hazir olarak 6grencilere
tartismanin baginda veya 6grencilerin cevaplarini beklemeden sdylemektedir. Ornek
olay yonteminde grencinin yerine dgretmenin ¢oziimii bulmasinin, deger dgretimi-
ne katkis1 azdir. Tartismaya acilan drnek olayda tartisilacak boyutlar belirgin olarak
ortaya konmamaktadir. Ayrica 6gretmenlerin drnek olay1 tartismaya agacak ve ¢6-
ziimleyecek sorular1 hazirlamadiklari goriilmiistiir. Halbuki 6rnek olay yonteminde
tartisma sorular1 6nceden belirlenmeli, olayin nedeni, olus sekli ve sonuglari {izerinde
tartisma yapilmalidir (Bilgin & Selcuk, 1995: 139). S6z konusu 6gretmenler ¢cogunlukla
ogrencilerin serbestce duygu ve diisiincelerini ifade etmelerine imkan vermemekte,
ogrencilerin tek bir sonuca ulasmalarini istemektedirler. Ayrica 6gretmenler, yorum-
larini ve ¢6ziim Snerilerini dersin sonuna saklamak yerine 6grencileri kendi goriisleri
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dogrultusunda kaliplamakta, 6grencilere kendi gortislerini benimsetmeye ¢alismak-
tadirlar. Ornek olay yonteminin basarisi, siniftaki 6grencilerin cogunlugunun ya da
timiiniin tartismaya katilmasina, her 6grencinin problemi ¢6zme stirecine katilmasina
ya da Oneriler getirmesine bagli iken, s6z konusu 6gretmenlerin birkag 6grencinin ka-
tilimuyla yetindikleri goriilmdistiir.

Sonug olarak, ilkdgretim DKAB programinda érnek olay incelemesi yonteminin
kullanilmas: istenilmesine ragmen (MEB, 2010: 27), arastirmamizda yer alan 6gret-
menlerin yarisindan fazlasi (%58.3), 6rnek olay incelemesi yontemini kullandiklarina
iliskin herhangi bir goriis ifade etmemislerdir. Arastirmamizda 6rnek olay yontemini
kullandiklarini ifade eden 6gretmenlerin ise bu yontemi etkin ve verimli olarak kulla-
namadiklari sonucuna ulagilmistir.

3.5. Grup Calismas1 ve Tartisma Yontemi

Deger 6gretiminde kullanilan yontemler kategorisinde yer alan besinci tema, grup
calismast ve tartisma yontemidir. 6 6gretmen (%25), deger 6gretiminde grup calismasi ve
tartisma yontemini kullanmaya calistiklarini ifade etmiglerdir. Ogretmenlerle yapilan
miilakatlarda bununla ilgili elde edilen veriler, asagidaki érneklerde goriilmektedir:

“Biiyiik grup tartismas: yaptirtyorum arada bir. Ama anlatum oluyor yo-
gunlukla.”(015)

“Genelde anlatim, soru-cevap kullaniyorum degerleri 6gretmek icin. Ara
stra tartisma yaptiryyorum grupla.”(O11)

“Mesela grup calismast yapryoruz. Bir grup o ahlaki degeri iceren konuyla
ilgili ayet ve hadisleri tespit ediyor. O konuyla ilgili hikdyeler yaziyorlar, var-
sa gevrelerinde yasanan olay: anlatiyorlar. O konuyla ilgili gazeteden haberler
bulmaya ¢alistyorlar. Gazete bulamayanlar, aksam televizyon izlerken benim
konumla ilgili haber var m1 diye tespit etmeye ¢alistyor. O konuyla ilgili afis
ve slogan hazirliyorlar. Kendi siirlerini yaziyorlar. Bunlar hazir metinler degil,
kendi yazdiklari olmasina dikkat ediyoruz. Bunlarin en son kisminda eglence
kismuyla ilgili bulmaca hazirlayabiliyorlar veya test seklinde soru hazirlayabili-
yorlar veya sozciik avi hazirlayabiliyorlar. O grup bunu sinifta drama yaparak,
siir okuyarak anlatmaya calistyor. Sinif nasil katiliyor? Sunif okuyarak geliyor.
O konu anlatilirken grup sinifa soru sorabiliyor, siniftakilerde gruba sorabili-
yor. Onlar simifin 6§retmeni oluyor ben geriye gekiliyorum.” (013)

“Degerler egitimi konusunda senede bir kez grup calismas: yaptirdigim
i¢in konular: dnceden dagitip, cocuklara beklentilerimi anlatiyorum. Ama
grup calismasinin bazi dezavantajlart olabiliyor. Mesela smifin kalabalik ol-
mast grup elemanlarimin sayisinin ¢ok olmasima sebep oluyor bu ise etkili bir
paylasim yapilmazsa bazi 6§rencilerin aktif, bazi 6§rencilerin pasif kalmasina
neden oluyor. Bagka bir dezavantaj da ske¢ boliimii cok heyecanla izlenirken
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bazi taskinliklar olabiliyor. Ske¢ amacma uygun olarak degerlendirme nokta-
sinda stkintilar ¢ikabiliyor. Ayrica ders siiresi de yetmiyor ki. Bu ve benzeri
sebeplerle cogunlukla derslerde sunu yapmak giizeldir, bunu yapmak iyidir,

hep boyle {itopik anlatyoruz.” (020)

“Uzman ve yardimci gruplar olusturuyorum. Yardimct gruplarda konu
tartisilryor. Tartigan gruplar sonra birbirinden ayrilwyorlar. Tekrar eski grup-
larina doniiyorlar. Eski grupta konustuklarini sinifa aktariyorlar. Bu igbirlikci
ogrenme dedigimiz sey ama pek uygulayamiyorum. Genis simif alant istiyor.
Ama smifin fiziki imkdni buna elverisli degil. Sinif mevcutlarimiz 30-35 ve
alan ok dar.”(O4)

“Bazen grupla 6gretim yolunu uygulamaya calistim deger 6¢retiminde. Si-
nifta diizenleme yaptik. Bu yontemden kaynaklanan sebeplerden dolay: ses ve
ugultu biraz fazla oluyor. Sonra miidiir sinifa geliyor, ne bu ses diye uyariyor.
Ondan sonra 6grencinin etkin katilmini saglayacak etkinlikler yapami-
yorum.”(05)

A

Yukaridaki 6gretmen gortislerinde gegen “Ara sira tartigma yaptirtyorum”, “Biiyiik
grup tartismast yaptiriyorum arada bir.”, “Senede bir kez grup ¢alismast yaptirdigim igin...”
gibi ifadelerde de gortilecegi tizere s6z konusu 6gretmenler, deger 6gretiminde grup
calismasi ve tartisma yonteminden ara sira yararlandiklarini ifade etmislerdir. Bu yon-
temde 6gretmen-6grenci ve 6grenci-6grenci arasinda dinamik etkilesim oldugundan,
ogrenciler arkadaslarinin ve 6gretmenlerinin deger anlayislarindan etkilenerek kendi
deger anlayislarini gozden gecirme imkéanini bulabilirler. Grup calismalar1 yoluyla 6g-
renciler hosgoriilii olma, yardimlasma, sorumluluk gibi ahlaki degerleri kazanabilir-
ler (Akytirek, 2009: 137-139). Tiim bunlarin ger¢eklesmesi, 6gretmenlerin bu yontemin
kullanim ilkelerine 6zen gostermelerine baglidir. Fakat arastirmamizdaki 6gretmenle-
rin s6z konusu yontemi ne kadar etkili kullandiklari tartismaya agiktir. Ornegin O11
deger 6gretiminde bu yontemi ara sira kullandigini ifade etmesine ragmen miilakatin
baska bir yerinde sunlar1 sdylemistir:

“Benim tarzim ve kigilig¢ime uygun olarak ciddi bir 63retmen olarak g0ziik-
meye ¢aligirim 0grencilerimin goziinde. Bundan dolay: 6grenciyi hareketlen-
direcek ve onlarin etkin olarak yer aldig1 yéntemler degil de anlatim ve
soru-cevap gibi yontemleri daha ¢ok kullanmay tercih ediyorum. Bun-
larmn deger egitimi agisindan daha etkili olacagimi diisiiniiyorum. Ben bir model
olacaksam, yani 6grenciler oraya e§lenmeye gelmiyor. Cocuklara diyorum, din
kiiltiirii dersine elenme gibi bir diisiinceyle gelmeyin. Baska 6gretmenlerin cok
sicak, negeli bir kisiligi olabilir, esprili olabilir, sakalasma olabilir ama bunlar
din_kiiltiirii dersinde olamaz. Benden boyle bir beklentiniz olmasin. Anlatti-
gumiz konular da biyle bir beklentiye girmenizi engellesin. Benim kigili¢imde
buna miisait degil. Yani o konularin, ayetlerin deerini ve peygamberimizin ha-
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yatimin degerini sanki diistirecek gibi hissediyorum biraz yilistigim veya espri-
ler yapti§um zaman, fikralar anlatti§um zaman. Yani diyor ya hani bildiklerimi
bilseydiniz az giiler ¢ok aglardiniz diyor ya. O degerli seyleri anlatiyorsaniz, o
degerler ciddiyeti gerektiriyor. Ciddi sekilde anlatilmali bence.” (O11)

O11'in yukaridaki ifadeleri, onun grup galismasi ve tartisma yonteminin temel fel-
sefesini bilmedigi ve deger 6gretiminde hala 6gretmen merkezli telkin anlayisin siir-
diirdiigii seklinde yorumlanabilir. Bu ifadelerden de anlagildig1 iizere O11 tartismaya
asla yer vermemektedir ve bu yonteme yer verecek kisisel 6zelliklere de zaten sahip
degildir. Halbuki tartisma yontemini kullanacak 6gretmenin hosgorii, sabir, vb. 6zel-
liklere sahip olmasi gerekir. O11 ifadelerinde dgrencinin hareketli olmasim disipline
aykir1 saymasi ve boyle bir tavri disiplinsizlik olarak algilamasi tartisma ortaminin
olusmasini onlemektedir. Ogretmen mizaha karsi oldugunu ifade etmektedir; fakat
mizah tartismalar esnasinda yiikselen tansiyonu diisiirmeye yarayabilir. Nitekim 6g-
retmenin derslerinde yapilan gzlemlerde de O11'in $grencilerin soru sormasina firsat
vermedigi ve devamli anlatim yaptiginin goriilmesi, tespitlerimizi dogrular nitelikte-
dir.

O13iin miilakattaki ifadelerinde goriilecegi iizere, s6z konusu 6gretmen, bu yon-
temi ilkelerine uygun bir sekilde kullanmaya calistig1 izlenimi vermistir. 013, caligila-
cak konuyu énceden 6grencilerine bildirmekte, 6grencilerin 6n hazirliklarini iyi yap-
masini saglamaya ¢alismaktadir. Bu énemlidir; ¢linkii 6grenciler 6n hazirliklarini iyi
yapmazsa, onlarin katilacag grup ¢alismasinda bosa zaman harcanmus olabilir (Kiigii-
kahmet, 1998: 77). Ayrica O13'iin miilakattaki “Sinif okuyarak geliyor. O konu anlatilirken
grup simifa soru sorabiliyor, stniftakiler de gruba sorabiliyor.” ifadesinden onun 6gretim
siirecinde 6grenci-ogrenci arasinda etkilesimin olmasini énemsedigi yorumu yapailabi-
lir. Nitekim O13'iin dersinde yapilan gozlemde de dgrencilerin konu iizerinde tartis-
malarmi tesvik etmesi, bu tespitimizi teyit eder niteliktedir.

Yukarida verilen O4, O5 ve O20'nin miilakatlardaki ifadelerinde de goriilecegi
tizere, baz1 6gretmenler grup calismasi ve tartisma yonteminin kullaniminda karsila-
silan bazi siurliliklara isaret ederek bu yontemi etkin bir sekilde kullanamadiklarini
ifade etmiglerdir. Ogretmenler sinif mevcutlarmin fazla olmasmdan dolay1 bu yéntemi
etkin bir sekilde uygulayamadiklarini ifade etmislerdir. Elbette bu yontemin ¢ok kala-
balik siniflarda kullanilmasi 6nemli bir sinuirliliktir; ama bu, s6z konusu yontemin bu
tir siniflarda hi¢ kullanilamayacagi anlamina gelmemektedir. Smifin meveut durumu-
na gore tartisma ortanu tesis edilebilir. Ornegin biiyiik grup tartismalar yaptirilabilir,
bu tartigmalar uzun siireli degil kisa siireli olabilir. O20'nin ifadesinde de goriilecegi
tizere baz1 6gretmenler bu yontemin kullanimi esnasinda sinif yonetimi problemiy-
le karsilastiklarini ifade etmektedirler. Grup ¢alismalarmin iyi yonetilememesi smnif
yonetiminde bazi sikintilara yol agabilir; burada 6gretmenin yeterlilikleri 6nem ka-
zanmaktadir. Ayrica siniflarda yaptigimiz gozlemlerde 6gretmen masasinin yiiksekte,
siralarin sabit ve 6nden arkaya dogru diizenlendigi goriilmiistiir. Bu sekildeki bir sinif
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dtizeni, 6gretmenin otorite oldugu, isbirligi i¢inde ¢alismanin ve aktif olmanin beklen-
medigi yoniinde ortiik mesajlar vermesinden dolay: 6gretmenlerin bu yontemi etkin
bir sekilde kullanmasimnin éniindeki bir diger siirlilik olabilir. Halbuki grup ¢alismas:
ve tartisma yonteminin uygulanmasinda ortam 6nemli bir yere sahiptir. Bundan dola-
y1 sinif ortamlarmin bu yéntemin uygulanmasina katki saglar nitelikte olmasina dik-
kat edilmelidir. Bu yontemin etkili bir sekilde uygulanabilmesi icin sinf igerisindeki
oturma diizeni U, kiime diizeni veya yuvarlak seklinde olabilir. Bylece sinif yerlesim
dtizeni, grup calismasi yapmaya ve tartismaya imkan saglayacak nitelikte olacaktir
(Akytirek, 2009: 141; Kuigtikahmet, 1998: 77).

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin derslerinde yapilan gézlemlerde sadece bir 6g-
retmenin (O20) bu yéntemle deger 6gretimini gerceklestirmeye calistig1 goriilmiistiir.
020'nin dersinde tutulan gézlem notu su sekildedir:

“Ogretmen: ‘5B sinifi eger susarsaniz, arkadaglariniz size bazi konulari sunmak
i¢in sabirsizlaniyorlar. Yaklasik bir haftadir heyecanla hazirlaniyorlar, bu ytizden arka-
daslarinizin emegine sayg1 gosterin. Sunum esnasinda arada sorular sorabilirim, siz-
lerde sessiz bir sekilde dinleyeceksiniz, defterleriniz agik, nemli gordiigiiniiz yerleri
kendiniz yazacaksinz illa benim séylemem gerekmiyor not alin diye, kendiniz not
alin, sonrasinda ben zaten ayet ve hadisleri size yazdiracagim, bu sekilde dinlemenizi
istiyorum. Nasil dersi dinlemeliymisiz cocuklar.” Ogrenciler ‘sessiz’ dedi. Sinuf dag-
nik, birbiriyle konusuyor, 6gretmen ‘siz susmadan nasil baslayabiliriz diye” yiiksek
sesle bagirdi. Smuf oniinde dort 6grenci sikisik bir sekilde bir sirada sunum yapmak
i¢in oturuyorlar. Bir 6grenci ise ayakta sunum yapiyor. Diger 6grenciler bu anlatim
esnasinda sikilmis bir sekilde, esneyerek dinliyor. Sunum yapan 6grenciler, arkadasla-
rma sorular sormuyor. Ogretmen araya girdi: ‘Kadir suresi var gocuklar. Kitapta meali
var m1?’ -6gretmen kitapta s6z konusu surenin mealinin olup olmadigindan habe-
ri yok, 6grencilere soruyor, planlama yok- Ogretmen, dgrencilerin kitabm karigtird:
ama bulamadi. Ogretmen: ‘O zaman sdyle yapalim, Kadir suresinin mealini hepimiz
bulalim sonra, defterimize yazalim’. Ogretmen aralarda baz telkinlerde bulunuyor.
Tartisma ydntemi kullanilmadan grupla galisma etkinlikleri bitti. Ogretmen ‘bagka bir
grubumuz var konu anlatacak” dedi, gruptaki 6grenciye sordu ‘sizin konunuz neydi’
diye.”(O20 ders gozlem notu)

Yukaridaki gézlem notunda da goriilecegi iizere O20'nin bu yontemi etkin ve ve-
rimli bir sekilde kullanamadigi anlagilmaktadir. ©20'nin, grup sunumlari arasinda
birkag ezber sorusu disinda soru soramadigy, tartisma ortami olusturamadigi, 6grenci-
lerin sunumlarinda eksik biraktiklari boyutlari tamamlayamadigi, 6zetleme ve konu-
yu toparlama calismalar1 yapamadig: gortilmiistiir. Bunun arkasinda yatan en 6nemli
nedenlerden biri, 6gretmenin iyi bir plan ve hazirlhik yapamamas: olabilir. Nitekim
020'nin kendisiyle yapilan miilakatin bagka bir yerinde “Yarin veya éniimiizdeki hafta su
degerleri 6gretiyim seklinde planlama yapmiyorum. Tamamen ders siireci icerisinde gelisiyor.
Dedigim gibi plan noktasinda yapamuyorum, keske yapabilsem. Ama bunu hi¢ yapamiyorum.
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Bir de siz dersime geldiginizden dolay: “ilk defa” grup calismas: yontemini kullandim. Bu bi-
zim genel igleyisimiz degildi, ben de, cocuklar da ilk defa grup ¢calismast yaptik. Genelde ders
kitabini okutuyorum, agiklama yapiyorum ve anlatimla gegiriyorum. Derslerde genelde sunu
yapmak giizeldir, bunu yapmak iyidir, hep boyle ttopik anlatiyorum...” seklindeki ifadeleri
bu tespitimizi teyit eder niteliktedir. S6z konusu yontemi kullandiklarini ifade eden
diger 6gretmenlerin derslerinde yapilan gozlemlerde, onlarin bu yéntemi kullandikla-
rina rastlanilmamuistir; bu 6gretmenlerin anlatim ve soru-cevap yontemini kullanmaya
calistiklart goriilmiistiir. Bu durum, onlarin miilakatlarda bu yontemi arada sirada uy-
guladiklarini ifade eden goriislerini dogrular niteliktedir.

Ozetle, ilkdgretim DKAB programinda “Ogrencilerin ele aliman olaylarin agiklamala-
rint kendilerinin yapilandirmalarini ve degerlendirmelerini saglayan bireysel veya grup etkin-
likleri, 6gretmen ve Ogrencilerin birlikte katilacag: tartismalar etkin sekilde kullanilmalidir”
(MEB, 2010: 25) denilmesine karsin 6gretmenlerin biiyiik cogunlugunun (%75), s6z
konusu yontemi deger 6gretiminde kullandiklarini ifade etmedikleri ve derslerinde
bu yontemi kullanmadiklari goriilmiistiir. Bu yontemi kullandiklarini ifade edenlerin
(O13 harig) ise s6z konusu yoéntemi etkin ve etkili bir sekilde kullanamadiklar1 anla-
silmaktadir.

4. Sonug

Sonug olarak, arastirmamizda yer alan 6gretmenlerin deger Ogretimi stirecinde
yararlanmaya ¢alistiklart yontemlerin basinda anlatim ve soru-cevap gelmektedir.
Bu yontemlerin deger 6gretimi siirecinde yaygin sekilde kullanildig1 6gretmenlerin
derslerinde yapilan gozlemlerde de sikca gortilmiistiir. Fakat arastirmamizda yer alan
ogretmenlerin biiyiik ¢ogunlugunun bu yoéntemlerin kullanim ilkelerini bilmeden
kullanmaya galistiklari tespit edilmistir. Ozellikle 6gretmenlerin derslerinde yapilan
gozlemlerde onlarin ders zamanin {ticte ikisini veya tamamini anlatimla ve dersin ko-
nusuyla ilgisi olmayan sorularla gecirmekte olduklari, genelde olgusal ve kapali uglu
sorular sorduklari i¢in 6grenciler ezberlemeye ve basit tekrarlara yonlendirdikleri go-
riilmistiir. Fakat bazi 6gretmenlerin deger 6gretimi stirecinde kullandiklar1 yontem-
ler anlatim ve soru cevapla siurli degildir. Onlar ayni zamanda drama, érnek olay,
grup calismasi ve tartisma yontemlerinden deger 6gretiminde yararlandiklarini ifade
etseler de, onlarin miilakattaki ifadelerine ve derslerinde tutulan gozlem notlarina
birlikte bakildiginda bu yontemleri kullanma konusunda ciddi sorunlarmin oldugu
goriilmektedir.

Arastirmamizda yer alan 6gretmenlerin deger 6gretiminde kullandiklar yontem-
ler kategorisine dikkatli bir sekilde bakildiginda onlarin benimsedikleri deger 6greti-
mi anlayisinin ortaya gikarilmasi miimkiindiir. Ogretmenlerin sdylediklerine ve ders-
te yaptiklarma genel olarak bakildig1 zaman, 6gretmenlerin deger 6gretimi siirecinin
merkezine kendilerini konumlandirdiklar1 ve 6grencilerin pasif sekilde 6gretmenleri
dinledigi “degerleri telkin” anlayisina sahip olduklar1 goriilmektedir. Ogretmenler, bu
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bilgileri diiz anlatim yontemiyle, 6grencilerine aktararak, telkin ederek onlarin yetis-
mesini saglayacag: diistincesine sahip olduklari, 6zellikle “anlatim yontemiyle” ilgili
temada 6gretmenlerden elde edilen bulgulara bakildigi zaman acik¢a goriilecektir.
Ogretmenler, degerler konusunda mutlak dogru bilgilere sahip olduklarini diisiin-
mektedirler. Ctinkii 6grencinin degerler konusunda almasi gereken her seyi 6gretmen
kendisi aktaracagindan dolay1 6grencinin bu konuda diisiinmesine gerek yoktur. Og-
renciye diisen gorev, 6gretmenin aktaracag: bilgileri pasif kabullenici olmaktir. Bura-
dan da anlasilacag tizere, boyle bir deger 6gretimi anlayisinda, 6grencinin degerleri
anlamlandirmasi, kendi hayatiyla iliskilendirmesi, kendine mal etmesi, vs. s6z konu-
su degildir. Halbuki deger 6gretimi stirecinde merkezde yer almas: gereken unsur,
ogrencidir; ¢tinkii degerleri 6grenecek birey, 6grencinin bizatihi kendisidir. Nitekim
[lkégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi programinda da 6grencilerin degerleri
dgrenme siirecinde aktif bireyler olmalar gerektigi vurgulanmaktadir. Ogrencilerin
ogrenme-ogretme siirecinde aktif olmalarini esas almak suretiyle [lkogretim Din Kiil-
tirti ve Ahlak Bilgisi dersi 6gretmenlerinin kendi gelistirecekleri etkinliklerin de 6gre-
tim programinin mantigina uygun yani 6grenci merkezli olmast, 6gretim programinda
yer alan degerleri gelistirici nitelikler tasimas1 hedeflenmistir. [lkogretim Din Kiiltiirii
ve Ahlak Bilgisi dersi programlar1 diizenlenirken iki temel yaklagimin (egitimsel ve
din bilimsel) esas alindig1 belirtilmektedir. Programlarin temel yaklagimlarindan din
bilimsel yaklasimin “Dinin kuru bilgi olarak 6gretilmesinin arzulanan deger gelisimini sag-
lamayacag: bu nedenle dinin sadece bilgi olarak 6gretilmesiyle yetinilmeyip 6grencilerin ayni
zamanda ahlaki erdemleri ve degerleri igsellestirmelerini” (MEB, 2005:14; MEB, 2006:10)
amagcladig: belirtilmistir. Programin yapilandirmact yaklasim, ¢oklu zeka ve &gren-
ci merkezli 6grenme stratejilerine dayanan egitimsel yaklasimi, dayanmis oldugu bu
egitim stratejilerinin 6grenci merkezli etkinliklerle egitime agirlik veren dogasint “Bu
programda, ogrencilerin etkinlikler yoluyla degerler kazanmas: da esas alinmaktadir.” (MEB
2006:9) diyerek deger 6gretimine yansitmaktadir. Bu tutum, programlarin din 6greti-
minde 6grencilerin deger gelisimini saglamay1 her zaman g6z 6ntinde bulundurmay1
ve bunu gerceklestirmek i¢in de degerleri telkin yaklasimindan ziyade bilissel mu-
hakemeye dayali deger 6gretimi anlayisinin benimsenmesi gerektigini gostermekte-
dir. Arastirmamizda yer alan 6gretmenlerin biiytik ¢ogunlugunun ilkégretim DKAB
programinda 6ngoriilen deger 6gretimi anlayisina gore hareket etmemeleri, onlarin
uygulamakta olduklar1 programin ilkelerini ve amaglarini yeterince kavrayamadiklar:
seklinde yorumlanabilir.

Hkﬁgretim Din Kiiltiirti ve Ahlak Bilgisi dersi 6gretmenlerinin yontem kullanimi1
tizerine yapilan baska arastirmalarda da benzer sonuglarin ortaya gikmasi, bizim ¢alis-
mamizin bulgularim teyit etmektedir. Bu arastirmalarda Din Kiiltiirti ve Ahlak Bilgisi
dersi 6gretmenlerinin derslerin islenisinde genellikle anlatim y6ntemini kullanmaya
calistiklar1 ve yontem c¢esitliligi konusunda biiyiik bir ¢gogunlugunun yeterli olmadi-
g1 sonucuna ulasilmistir ( Asri, 2005: 102; Aydin, 1998: 59; Aydin, 1996: 289; Bilgin,
1980: 287; Buyrukgu, 2001: 290; Kaya, 1998: 255; Oztiirk, 2002: 291; Selcuk, 2005: 288).
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Ugar’in arastirmasina gore 6grenciler de Din Kiiltiirti ve Ahlak Bilgisi dersi derslerin-
de konularin gtinliik hayatlari ile ilgilerinin kurulmadigini, dersi stirekli 6gretmenleri-
nin anlattigini, konularin somutlastirilmadigini, konularin zevkli hale getirilmedigini
diistinmektedirler. Yine bu arastirmaya katilan 6gretmenlerin hepsi 6grencilerin, ¢o-
gunlukla 6gretmeni dinlemek zorunda kalmalar: sonucu sikildiklarini belirtmislerdir
(Ugar, 1998: 54). Yapilan koklii program degisikliklerine ve aradan gegen uzun yillara
ragmen DKAB 6gretmenlerinin hala 6gretmen merkezli bir anlayisla hareket ettikleri
sOylenebilir.
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