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0z. Bu arastirmanin amaci, Rehberlik ve Arastirma Merkezlerinde (RAM) gorev yapan 6zel

egitim Ogretmenlerinin, 6zel 6grenme giicligli olan Ogrencilerin egitsel degerlendirme,
yonlendirme ve yerlestirme siireclerine iliskin deneyimlerini ortaya ¢ikarmaktir. Calisma,
nitel arastirma yontemlerinden fenomenolojik desenle yliriitiilmiistiir. Arastirmanin ¢alisma
grubunu, Zonguldak’ta bulunan RAM’larda gorev yapan 12 o6zel egitim Ogretmeni
olusturmaktadir. Veriler, yar1 yapilandirilmis gériismeler yoluyla toplanmis ve tanimlayici
fenomenolojik analiz yaklagimiyla ¢dziimlenmistir.

Arastirma bulgulari, 6gretmenlerin degerlendirme siirecinde agirlikli olarak Milll Egitim
Bakanligi tarafindan sunulan modiil ve standart formlari kullandiklarini, bununla birlikte
gozlem, 6gretmen deneyimi, performansa dayali uygulamalar ve ¢oklu veri kaynaklarina da
basvurduklarimi  gostermektedir. Ogretmenler; test ortaminda 6grencilerin gercek
performanslarini yansitamamasi, tani koymadaki belirsizlikler, zaman ve materyal
yetersizlikleri ile kurumsal yogunlugu o6nemli giicliikler olarak ifade etmislerdir.
Yonlendirme ve yerlestirme siireclerinde ise kaynastirma egitimi kararlarinin 6ne ¢iktigi,
veli tutumlar1 ve kurumsal kosullarin kararlar1 etkiledigi belirlenmistir. Bulgular, 6grenme
giicliigii olan 6grenciler icin daha biitiinciil ve islevsel degerlendirme yaklasimlarina duyulan
gereksinime isaret etmektedir.

Anahtar Kelimeler. Ogrenme giicliigii, egitsel degerlendirme, rehberlik ve arastirma
merkezi, 6zel egitim 6gretmeni
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Abstract. This study examines the experiences of special education teachers working in
Guidance and Research Centers (GRCs) regarding educational assessment, referral, and
placement processes related to students with learning difficulties. The study was conducted
using a qualitative phenomenological design. The study group consisted of 12 special
education teachers working in GRCs located in Zonguldak province and its districts. The data
were collected using semi-structured interviews and analyzed using a descriptive
phenomenological analysis.

The findings suggest that teachers rely primarily on standardized modules and forms
provided by the Ministry of National Education during the assessment process, along with
observation, professional experience, performance-based practices, and multiple data
sources. Teachers reported major challenges, such as students' inability to reflect their actual
performance in testing environments, ambiguity in diagnostic decisions, a lack of adequate
time and materials, and a high level of institutional workload. During referral and placement
processes, decisions regarding inclusive education were predominant, while parental
attitudes as well as institutional conditions significantly influenced decision-making. Overall,
the findings highlight the need for more holistic and functional assessment approaches for
students with learning difficulties.

Keywords. learning difficulties, educational assessment, guidance and research center,
special education teacher

118

Okul Psikolojik Danigmanligs Dergisi — Y1l 2025, Cilt 8, Say1 2, Sayfa 117-147



Rehberlik ve Arastirma Merkezinde Gérev Yapan...

GIRIS

Ozel 6grenme giigliigii (OOG), yazili ve sozlii dili anlamak ve kullanabilmek
icin temel olan bir ya da daha fazla biligsel siirecin etkilenmesi sonucunda;
dinleme, konusma, okuma, yazma ve matematik becerilerde ortaya cikan
guclikler olarak tanimlanmaktadir (Individuals with Disabilities Education Act-
IDEA, 2004%¢). DSM-5¢ (Diagnostic and Statistical Manual of Mental
Disorders) gore ise yapilan tim miidahalelere ragmen en az alti ay streyle
devam eden kalic1 akademik guicliklerin bulunmasi, standart testlerde bireyin;
yasina, sinif ve zeka diizeyine gore akademik performansinin anlamli dizeyde
dustik olmast ve bu giicliklerin baska bir engel durumu, ¢evresel yoksunluk ya
da yetersiz 6gretimle aciklanamamasi kosullarina dayanmaktadir (Amerikan
Psikiyatri Birligi, 2013). Bu tanimlamalar, OOG’nin vyalnizca akademik
performansla sinirl olmayan; dikkat, bellek, algi, bilissel islemleme ve tstbilissel
becerilerle iliskili karmasik bir yapt sergiledigini géstermektedir.

OOG olan bireylerin degerlendirilmesinde siklikla standart testler ve zeka
Ol¢timleri kullanilmakta; zeka diizeyi normal ya da normalin tzerinde olmasina
karsin akademik basarinin beklenenin altinda olmast tanilamada temel
olciitlerden biri olarak kabul edilmektedir. Bunlara ek olarak OOG olan
bireylerde akademik guigliiklerin yant sira dikkat sorunlari, bellek sinirliliklari,
motor koordinasyon problemleri, dusiik motivasyon ve 6z diizenleme
giicliikleri de yaygin olarak gézlenmektedir (Melekoglu, 2013; Ozmen, 2017).
Bu durum, degerlendirme strecinin yalnizca test puanlarina dayali olarak
yuritilmesinin yetersiz kalabilecegini ve ¢oklu veri kaynaklarint iceren buttinctl
bir degerlendirme anlayisinin gerekliligini ortaya koymaktadir (Dailor ve Jacob,
2011; Kargin, 2007; Knauss, 2001; Vaughn vd., 2021).

Turkiye’de 6zel gereksinimli bireylerin egitsel degerlendirme, yonlendirme ve
yerlestirme siirecleri, Ozel Egitim Hizmetleri Yénetmeligi (2018)’nde belirtildigi
tizere Rehberlik ve Arastirma Merkezleri (RAM) araciligiyla yuritilmektedir
(Milli Egitim Bakanligi-MEB, 2018). Bu suireg, 6grencinin sinuf ortaminda fark
edilmesiyle baslayarak gonderme oOncesi miudahaleler, génderme, ayrintili
degerlendirme ve yerlestirme asamalarini iceren ¢ok basamakli bir yapidan
olusmaktadir. Ancak alanyazinda, RAM’larda yurttilen degerlendirme
sureglerinde 6lgme araglarinin sinurliligl, uzmanlarin is yikd, ekip ¢alismasinin
yetersizligi, kurumlar arasi esgidim eksikligi ve karar streglerinde
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standartlasmanin saglanamamast gibi sorunlara isaret edilmektedir (Avcioglu,
2012; Giines, 2020; Karasu, 2014; Kavale ve Forness, 2000; Ozmen, 2017;).
Testler ve uygulanma sekilleri ile yapilan ¢alismalara bakildiginda RAM’larda
test uygulama yeterligine sahip uzman bulunmadigl, uzmanlarin is yikiinin
yogunlugu nedeniyle 6lgme ve degerlendirme streclerine yeterince zaman
ayiramadigl, cevreden 6grenci ile ilgili yeterli bilgi toplanamadigy, tanilamanin
tek 6leme aracinin kullanildigi, uygulanan testlerin OOG olan &grencilerin
performanslarint = 6lgmekte  yetersiz  kaldigi,  Ggretmenlerin  sezgisel
degerlendirmelere yoneldigi, ekip g¢alismasinin eksik oldugu yontnde bulgular
yer almaktadir (Avcioglu, 2012; Gines, 2020; Karasu, 2014; Kavale ve Forness,
2000; Ozmen, 2017; Ozak, Vural ve Avcioglu, 2008). Ttiim bunlara ek olarak
Ozel gereksinimin tlrtine gore Olgme ve degerlendirme araglarinin da
cesitlendirilmesi gerekirken; RAM’larda yeterli ara¢ bulunmamasi, mevcut
araclarin dile, kiltire adaptasyonun yeterli olmamasi, testlerin glincelligi,
sonuglarin eksik ya da yanlis yorumlanmast, testin uygulandigt ortamin niteligi
ve uygulamaya iliskin etik sorunlarla da karsilagilmaktadir. Bu durum 6grencinin
uygun egitim Ogretim hizmetlerine yonlendirilmesini ve yerlestirmesini de
zorlastirmaktadir (Avcioglu, 2012; Dailor ve Jacob, 2011; Knauss, 2001;
Vaughn vd., 2021).

RAM’larda  gorev  yapan Ozel egitim  Ogretmenleri, degerlendirme
uygulamalarinin  yurttilmesi  ve egitsel kararlarin  alinmasinda  kritik
sorumluluklar ustlenmektedir (Kargin vd., 2015; MEB, 2018). Buna karsin,
Turkiye’”de RAM baglaminda yuritilen ¢alismalarin sinirlt oldugu; 6zellikle
OOG olan égrencilerin egitsel degerlendirme, yonlendirme ve yerlestirme
sureglerinde gorev alan 6zel egitim Ggretmenlerinin deneyimlerine odaklanan
aragtirmalarin  yetersiz kaldigt gorilmektedir. Bu durum, degerlendirme
uygulamalarinin  sahadaki isleyisine iliskin derinlemesine bilgi tretimini
sinirlandirmakta ve sistemin gelistirilmesine yonelik kanita dayali 6nerilerin
olusturulmasint  glgclestirmektedir. RAM’lardaki  egitsel — degerlendirme
stureglerinde karsilasilan sorunlarla ilgili arastirmalar ise RAM’lar arasinda Slgiit
birliginin olmamasi, 6grencinin 6grenme ge¢misinin dikkate alinmamasi, temel
paydaslar olan 6gretmenler ve okullar arasindaki etkilesim, siirecin akist ve
kurumsal diizenlemeler bakimindan da gesitli sorunlar yasandigini (Ak¢amete
ve Karasu, 2018; Aktas ve Alaboudi, 2025; Cuhadar, 2017); siuf
dgretmenlerinin OG olan égrencilerin okul ile tanilama siirecleri arasindaki
esgudiim, yonlendirme ve izleme boyutlarinin uygulamada 6nem kazandigini
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gostermektedir (Kuruyer ve Cakiroglu, 2017). Bu bulgular, degerlendirme
strecinin yalnizca arag¢ kullanimindan ibaret olmadigint; kurumlar aras1 is birligi,
zaman ve 1is yukd gibi kosullarin da karar kalitesini etkileyebilecegini
disindurmektedir.

Bu aragtirma, RAM’larda gorevli 6zel egitim 6gretmenlerinin OOG olan
ogrencilerin egitsel degerlendirme, yonlendirme ve vyerlestirme siireglerine
fliskin  deneyimlerini inceleyerek, Turkiye’deki mevecut degerlendirme
uygulamalarina iliskin bittiincil ve uygulamaya dayali bir perspektif sunmay1
amaclamaktadir. Ogretmen deneyimlerine dayali olarak elde edilecek bulgularin,
degerlendirme siirecinin gl¢li ve sinirli yonlerinin  belirlenmesine, karar
siireclerinde kargilasilan kritik durumlarin ortaya konulmasina ve OOG olan
ogrenciler icin daha gecerli, giivenilir ve islevsel degerlendirme uygulamalarinin
gelistirilmesine katki saglayacagr dusunilmektedir. Bu noktadan hareketle
arastirmada;

“RAM’larda gorevli 6zel egitim dgretmenlerinin OOG olan 6grencilerin egitsel
degerlendirme, yonlendirme ve yerlestirme siireclerine iligkin deneyimleri
nelerdir?” sorusuna ve bu temel soru kapsaminda asagidaki alt sorulara yanit
aranmigtir:

1. Ozel egitim 6gretmenleri OOG olan dgrencilerin egitsel degerlendirmesini
nasil gerceklestirmektedir?

2. Degerlendirme siirecinde karsilasilan giiclukler nelerdir?
3. Yonlendirme ve yerlestirme siireglerinde hangi durumlar yasanmaktadir?

4. Mevcut egitsel degerlendirme stirecine iliskin Ogretmenlerin goris ve
onerileri nelerdir?

YONTEM
Aragtirma Deseni

Bu calisma, nitel arastirma yaklagimlarindan fenomenolojik (olgubilim) desen
kullanilarak yuratilmustir. Fenomenolojik arastirmalar, bireylerin belirli bir
olguyu nasil deneyimlediklerini ve bu deneyimlere hangi anlamlar yiklediklerini
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ortaya koymay1 amaclamaktadir (Creswell, 2014; Giorgi, 2009). Bu arastirmada
fenomenolojik yaklasim, Rehberlik ve Arastirma Merkezlerinde (RAM) gorev
yapan Ozel egitim 6gretmenlerinin, 6grenme glicliigu olan 6grencilerin egitsel
degerlendirme, yonlendirme ve yerlestirme streglerini nasil deneyimlediklerini
ve bu siirece nasil anlam ytiklediklerini incelemek amaciyla benimsenmistir.

Bu baglamda arastirmanin amaci, RAM’larda kullandan degerlendirme
araglarinin  stkligini belirlemek degil; 6gretmenlerin degerlendirme  sitirecine
liskin yasantilarinin ortak anlam yapisint ortaya koymaktir. Fenomenolojik
yaklasgimin gerektirdigi bicimde, arastirmact analiz sirecinde kendi 6n
kabullerini olabildigince askiya almaya (bracketing) 6zen gostermistir (Giorgi,
2009).

Arastirma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu, Zonguldak ilinde Rehberlik ve Arastirma
Merkezlerinde gbrev yapan on iki (12) 6zel egitim 6gretmeni olusturmaktadir.
Katilimcilar, amagl Ornekleme yontemlerinden Olgiit Ornekleme  yoluyla
belirlenmistir (Patton, 2015). Olgiitler; () RAM’da aktif olarak gérev yapiyor
olmak ve (b) OOG olan &grencilerin egitsel degerlendirme  siireglerinde
dogrudan gérev almis olmaktir.

Katilimecilara iliskin demografik bilgiler Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1

Denrografik dediskenler

.. Mezun Kurumda .
Cinsiyet < Y. Mesleki
Katilimc1 Yag (K/E oldugu Egitim ¢aligma ladem (yil)
) boliim siiresi (y1l) y
K1 2 K OEO Yiiksek 3 5
Lisans
K2 32 ZEO Yiiksek 3 10
Lisans
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K3 39 K OEO Yiksek 1
Lisans
K4 36 K ZEO Universite 3 14
K5 32 E OEO Universite 5 10
K6 40 E ZEO Universite 1 16
K7 31 E ZEO Universite 7 5
K8 36 K OEO Universite 7 13
K9 3 E ZEO Yiksek g 19
Lisans
K10 57 E SO Universite 10 38
K11 29 K OEO Universite 3 8
K12 57 K ZEO Universite 10 27

K=Kadin, E= Erkek, ZEO: Zihin Engelliler Ogretmenligi, OEO: Ozel Egitim
Ogretmenligi, SO: Stnif Ogretmenligi

Veri Toplama Araglari

Arastirmada veriler, arastirmact tarafindan gelistirilen yari yapilandiridmig
gorisme formu araciigiyla toplanmustir. Yart yapidandirilmis goriismeler,
katilimcilarin  deneyimlerini  kendi ifadeleriyle ayrintih  bicimde ortaya
koymalarina olanak taniyan esnek bir veri toplama teknigidir (Kvale &
Brinkmann, 2015). Goriisme sorulart hazirlanirken ilgili alanyazin incelenmis ve
arastirmanin  amact ile alt sorulart dogrultusunda acik uglu sorular
olusturulmustur.
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Hazirlanan goriisme formu, 6zel egitim ve nitel arastirma alanlarinda uzman tg
akademisyenin gorisine sunulmus; alinan geri bildirimler dogrultusunda
sorular yeniden duzenlenerek forma son hali verilmistir. Ayrica katilimcilarin
demografik bilgilerini toplamak amactyla Kisisel Bilgi Formu kullanilmistir.

Veri Toplama Siireci

Veri toplama streci, gerekli kurumsal izinlerin alinmasinin ardindan
gerceklestirilmistir. Gortismeler, katiimcilarin gérev yaptiklart kurumlarda veya
uygun gordukleri ortamlarda, gonullilik esasina dayali olarak yirttilmistir.
Gortsmeler 6ncesinde  katiimcilara  arastirmanin  amact  agtklanmis  ve
bilgilendirilmis onam alnmistir. Her bir gorisme ortalama 30-45 dakika
stirmus; gorismeler ses kayd: alinarak gerceklestirilmistir.

Ses kayitlari, gorismelerin ardindan arastirmact tarafindan yaziya dokalmustur.
Gortusme dokiumleri analiz 6ncesinde dogruluk ve butunlik agisindan kontrol
edilmistir.

Verilerin Analizi

Verilerin analizinde tanimlayict fenomenolojik analiz yaklasimi benimsenmistir
(Glorgi, 2009; Moustakas, 1994). Bu ¢alismada analiz streci, kategorik siniflama
ya da nicel igerik ¢ikarimi amaciyla degil; 6gretmenlerin degerlendirme siirecine
lliskin yasantillarinin ortak anlam Orintilerini ortaya koymak amaciyla
yuratilmustar.

Analiz streci asagidaki asamalardan olusmustur:
1. Gorisme dokimlerinin butunctl olarak okunmast
2. Anlaml ifade birimlerinin belirlenmesi
3. Anlam birimlerinin fenomenolojik dile donustirtlmesi
4. Benzer anlam birimlerinin bir araya getirilerek temalarin olusturulmasi

5. Ogretmen deneyimlerinin ortak 6ziiniin betimlenmesi
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Bu strecte kullanian temalar, frekans temelli kategoriler degil; 6gretmenlerin
degerlendirme siirecini nasil deneyimlediklerini yansitan deneyim o6rtuntileri
olarak ele alinmistir. Bulgular bolimiinde sunulan tablolar (Tablo 2, Tablo 3 ve
Tablo 4), bu deneyim oOruntilerini destekleyici betimleyici araglar olarak
kullanidmustir.

Inandiricilik (Giivenirlik/Gegerlik) ve Etik Ilkeler

Arastirmanin inandiriciligy, Lincoln ve Guba’nin (1985) o6nerdigi olgttler
dogrultusunda ele alinmistir. Bu kapsamda:

o Gorisme kayitlart arastirmact tarafindan yaziya dokilmis, ardindan iki
alan uzmani tarafindan bagimsiz olarak incelenmistir.

e Uzmanlar, gorisme dokimlerini ayri ayri kodlamis; kodlama siirecinin
ardindan kodlar karsilastirilmistir.

e Kodlar arasindaki uyumsuzluklar, arastirmact ve uzmanlarin birlikte
yurittigu tartismalar sonucunda uzlast yoluyla giderilmistir.

e Elde edilen temalar, katitlimci ifadelerinden yapilan dogrudan alintilarla
desteklenmistir.

Bu uygulamalar, calismanin inandiriciigini ve dogrulanabilitligini artirmak
amactyla gerceklestirilmistir (Tracy, 2010).

Arastirmanin  tim asamalarinda etik ilkelere uyulmustur. Katilimcilarin
kimlikleri gizli tutulmus ve raporlama strecinde katiimcilar K1, K2, ...
biciminde kodlanmistir. Katilimeilarin ¢alismaya gonulli katilimi esas alinmis ve
istedikleri asamada calismadan cekilebilecekleri kendilerine bildirilmistir.

BULGULAR

Arastirma bulgulart gériismelerde kullanilan sorularin sorulma sirasina uygun
olarak yazilmustir.

OOG Olan Cocuklarin Egitsel Degerlendirilmesinde Kullanilan
Araglarla Tlgili Gériigler
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Goriusmelerde
degerlendirmesi

ilk olarak katilimcilara
sirasinda  kullandiklar

OOG olan ¢ocuklarin  egitsel
ara¢/yontem/teknik  ve araclar

sorulmustur. Ogretmenlerin verdikleri cevaplara iliskin temalar ve 6rnekleri
Tablo 2’de gosterilmistir.

Tablo 2

OOG olan cocuklarm editsel degerlendirmesinde kullanilan araclar

Tema Alt temalar f  Ornek Katilimcr ifadeleri
Formal MEB modilleri, 6 “Kaba  degetlendirme  formu
Degetlendirme OGOBDEP  formlari,  kullaniyorum, MEB modiillerine
Araglarinin kaba degerlendirme  gore ilerliyoruz.” K1)/
Kullanimi formlari, standart  “OGOBDEP modilinden
uygulamalar yararlanarak Ogrencinin
performans duizeyini
belirliyorum.” (K2)/“MEB’in
belirledigi ~ basamaklara  gore
hareket ediyoruz.” (K7)/“Hazir
modul disinda farkli bir arac
kullanamiyoruz.” (K10)/
“Formlar  standart ama  her
ogrencide ayni sonucu vermiyor.
Leiter testi (K9)/ “Egitsel modiil
ve materyal setlerinden
yararlantyoruz.” (K2)
Gozlem ve Stiire¢ gozlemi, birebir 5 “Gézlem  yaparak  G6grencinin
Ogretmen etkilesim, deneyimsel gi¢lu  ve  zayif  yoOnlerini
karar, 6gretmen sezgisi  belitliyorum.” (K3)/“Form
Deneyimi disinda ogrenciyl tantyarak
Temelli degerlendirme
Degerlendirme yaptyorum.”(K5)/“Etkinlik

strasinda tepkilerini gézliyorum.”
(K8)/ “Birden fazla oturumda
gelisimini takip ediyorum.” (K11)/
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“Deneyimle fark ediyorum; bazt
ogrenciler formda dusik gortinse
de stirecte gelisiyor.” (K06)

Performansa  Gorev tamamlama, 5 “Ogrencinin performansina gore

akademik performans, aterial seciyorum.” (K5)/
Dayali yaparak-6grenme, siire¢  “Gorevleri nasil  tamamladigina
Degetlendirme  takibi bakiyorum.” (K2)/“Yaparak-

gostererek  degerlendiriyorum.”
(K8)/“Sure¢  icinde  degisimi
izleyerek diizeyini belitliyorum.”
(K4)/ “Tek test sonucu degil,
surecteki  ilerlemeyi dikkate
aliyorum.” (K7)

Coklu Veri Aile gorismesi, 4 “Aileden bilgi aliyor, &gretmen
Kaynagina Ogretmen raporu, gozlemlerini dikkate aliyorum.”
gozlem formu, onceki  (K6) “Onceki okul raporlart ve

Dayali Biitiinctil performans aile goOrusmeleri benim  igin
Degerlendirme o6nemli.” (K11) “Aile ve sinif
ogretmeni verilerini

karsilastirtyorum.” (K9) “Okuldan
gelen  geribildirimleri  dosyaya
ekliyorum.” (K10)

Materyal ve Destek materyalleri, 3 “Materyal  eksikligi ~ oldugunda
Ogretmen  tarafindan  kendim hazirliyorum.” (K4) “Bazt

Modiil gelistirilen araclar konularda modul etkinliklerini
' uyarliyorum.” (K12) “Dikkat testi
Temelli ve okuma etkinliklerini 6grenciye

6zel duzenliyorum.” (K9)
Uygulamalar

Ogretmenler degerlendirmede en cok MEB tarafindan gonderilen modilleri ve
OGOBDEP (Ogrenme Giigliigii Olan Bireyler Icin Destek Egitim Programi)
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formlarint kullandiklarini séylemistir. Sadece bir 6gretmen Leiter Uluslararast
Performans Olgegi testini kullandigini belirtmistir. En stk kullanilan diger
degerlendirme sekilleri gbzlem, mesleki deneyim, ¢ocukla etkilesim, gorev
tamamlama, akademik performanst degerlendirme olarak ifade edilmistir. Dort
ogretmen cevreden toplanan verilerin de oOnemli oldugunu séylerken
ogretmenlerin t¢t materyallerin eksik ve yetersiz oldugunu dustndikleri icin
kendilerinin hazirladigini ya da olan testleri uyarladiklarini belirtmislerdir.

Ogretmenlerin Degerlendirme Siirecinde Karsilagilan Durumlara Iligkin
Gortigleri

Ogretmenlere ikinci soruda egitsel degerlendirme siirecinde yasadiklart
durumlarin neler oldugu sorulmustur. Ogretmenlerin verdigi cevaplarin tematik
analizine iligkin bulgular Tablo 3’te yer almaktadir.

Tablo 3

Degerlendirmede karsilasilan durumiar

Tema Alt temalar f  Otnek katilimci ifadeleri
Akademik Okuma-yazma 5  “Okuma ve yazmada gerilik,
Becerilerde glcligu, dikkat saglama ve stirdiirmede
Yetersizlik zotlantyotlar.” (K2) / “Bazt
dikkat eksikligi, ogrenciler cok basit yonergeleri
yonergeyi takip bile anlamakta gtgclik ¢cekiyor.”
zotlugu, (K7) / “Akademik beceriler
oldukca dustik; ses-harf
diisiik akademik eslestirme yetersiz.” (K1) /
hiz “Okudugunu anlamakta

zotlaniyor, ctumle kurmakta
gucliik ¢ekiyor.” (K5) / “Yazilt
anlatimda  buyuk  hatalar
oluyor, performansi disuk.”
(K11)
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Tant Koyma Sinirda vakalar, “Tani koyma stirecinde bazen
tant Slcitleri, kesinlesmeyen durumlar
ve zihinsel oluyor.” (K4) / “Zihinsel
Degetlendirmede  yetersizlikle yetersizlikle 6grenme glgligu
Belirsizlik karisma arasindaki  farki  belitlemek
zor.” (K9) / “Performans
dizeyi orta olan 6grencilerde
kararsiz kaliyoruz.” (K5) /
“Bazt durumlarda komisyon
farkli karar verebiliyor.” (K12)
Ogrencinin Kaygi, dikkat “Baz1 6grenciler test ortaminda
Performansint daginikligy, test performansint  yansitamiyor.”
Yansitamamast ortaminda (K6) / “Dikkati daginik oldugu
basarisizlik, icin  ne  kadar  bildigini
stirec-test anlayamiyoruz.” (K8) / “Sirec
tutarsizlig icinde iyi performans gosterse
de testte disik sonug aliyor.”
(K3) / “Kaygilandiginda hicbir

sey yapamuyor.” (K10)
Tetisim ve Katilim “Motivasyonu dustk
Motivasyon isteksizligi, ogrencilerde dogru veri almak
zor.” (K2) / “Bazt cocuklar
dusik konusmak istemiyor, iletisim
motivasyon, kurmak gt¢ oluyor.” (K10) /

iletisim engelleri

“Soruya yanit vermek
istemediginde  degerlendirme
yarim kaliyor.” (K11)
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Kolaylik Etkili iletisim, 2 “lletisim becerileri iyi olan
aile destegi, 6n ogrencilerde siire¢ daha kolay
Saglayan bilgi paylasimi iletliyor.” (KK3) / “Aile is bitligi
oldugunda degerlendirme ¢ok
Durumlar daha saglikli oluyor.” (K11) /
. “Okul Ogretmeniyle 6nceden
(Pozitif Ornekler) bilgi paylasimi  yaptigimizda
sonu¢ daha dogru oluyor.”

(K7)
Kurumsal ve Zaman kisiti, 2 “Sure¢ uzun ama materyal ve
Sistemsel matetyal zaman  kisith” (K9)  /
Snurliliklar eksikligi, 6grenci “Randevu sistemi ve yogunluk
yogunlugu sureci aksatiyor.” (K12) / “Her

Ogrenciye  yeterince  zaman
aytramiyoruz.” (K8)

Ogretmenlerin verdikleri cevaplarin cogunlugu karsilasilan zorluklar ya da
sorunlara yogunlasmaktadir. Bu zorluklarin ciddi bir kisminin 6grencinin
ozelliklerinden kaynakli oldugunun ifade edildigi géze carparken, bir grup
ogretmen kurumsal ve sistemsel sorunlarin sorunlara yol actigint belirtmistir.
Paydaslar arast isbirligi ve aile desteginin saglanmasini olumlu etkileri de pozitif
durumlar olarak 6gretmenlerce s6ylenmistir.

Ogretmenlerin Yonlendirme ve Yerlestirme Sirasinda Kargilagtiklart
Durumlara Iligkin Gériigleri

Uglincii soruda 6gretmenlerin egitsel degetrlendirme sonrasinda 6grencileri
uygun egitim ortamina yonlendirilmesi ve yerlestirme stireglerinden yasadiklar
durumlarin belirlenmesi amaglanmistir. Ogretmenlerden gelen cevaplar Tablo
4’te yer almaktadir.

Tablo 4
Yanlendirme ve yerlestirmede karsilagilan durnmlar
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Tema Alt temalar f Ornek katihmci ifadeleri
Kaynastirma  Kaynastirma, 6 “Kaynastirma  olarak  egitime
egitimi devamint  sagliyoruz.” (K1) /
destek egitim “Yerlestirmede genelde
kaynastirma karari veriliyor.” (K3)
/  “Cogunlukla  kaynastirmaya
yonlendiriyoruz ama destek egitim
sinif acigt var.” (K9)
Ek engel Eslik eden farklt 4 “Ogrenme giicligi tanisina ek
tanidar (DEHB, dil olarak dikkat eksikligi ve davranis
veya tant bozuklugu, davranis sorunlart da var.” (K2) / “Baz
karmagast sorunlarr) ogrencilerde  sadece  Ggrenme

gucligi degil, duygusal sorunlar
da eslik ediyor.” (K7)

Veli tutumu  Taniyt kabul 4 “Veli ikna streci en zor kisim
etmeme, oluyor.” (K5) / “Bazi veliler 6zel
ve ikna stireci  kaynastirmaya sintfa yerlestirilmesini istiyor, biz
direng, 6zel sinif kaynastirma Oneriyoruz.” (K4)
istegi
Kurumsal Yonlendirmede 3 “Yerlestirme stireci zaman aliyor,
kisitlar ve zaman stkintisi, komisyon  kararlari  gecikiyor.”
uygulama 6grenci yogunlugu, (K10) / “Yogunluk nedeniyle
sorunlari komisyon kararlari ogrenciyl ayrintil
degerlendiremiyoruz.” (K12)
Izleme Yerlestirme sonrast 3 “Kaynastirmaya  yonlendirdikten
eksikligi takibin yetersizligi, sonra izleme streci yetersiz.” (K8)

kaynastirmaya uyum
gclugi

/ “Ogrenci kaynagtirmaya baslad:
ama  okuldan  geri  bildirim
alamiyoruz.” (K11)
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Olumlu Paydaslarla isbirligi, 2 “Bazt okullar cok  ilgili,

deneyimler olumlu veli destegi yonlendirmeyi  dogru  sekilde
strdirtiyor.”  (K3) /  “lletisim
gucli oldugunda stire¢ ¢ok daha
kolay ilerliyor.” (K0)

Ogretmenlerin  bu soruya iliskin cevaplart incelendiginde OOG  olan
ogrencilerin  kaynastirma siniflarina  yonlendirildigi, ancak zaman zaman
velilerin  tantyt kabul etmemesi ya da o6zel egitim sinifina yonlendirme
yaptlmasint talep etmesi nedeniyle sorunlar yasandigt belitlenmistir. OOG’ne
eslik edebilecek ek bir tani olmasinin (Dikkat Eksikligi ve Hiperaktivite
Bozuklugu, Duygu Davranis Bozuklugu vb.) taniyt zorlastirmasi, 6grenci
yogunlugunun fazla olmasi, strecin zaman almasi, yerlestirme sonrasi takibin
yapilamamasi da ogretmenlerin dile getirdigi zorluklardandir. Iki 6gretmen ise
paydaslarla isbirligi sayesinde stirecin sorunsuz ilerledigini sOylemistir.

Ogretmenlerin Egitsel Degerlendirmeyle Ilgili Goriis ve Onerileri

Ogretmenlere son olarak egitsel degerlendirme siireci hakkindaki goriis ve
onerileri sorulmustur. Verilen cevaplar Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5

Gariis ve oneriler

Tablo 5. Goriig ve Oneriler

Tema Alt temalar f Ornek katilimci ifadeleri
MEB Standart 3 “Degerlendirmede biz MEB'in
modillerindeki ~ modullerin modulleriyle sinuthyiz.” (K1) /
eksiklikler sinirhligy, “Moduller her ogrenciye
farkliiklar uymuyor, daha esnek olmali.”
yansitmama (K3) / “OGOBDEP formu

yeterli  degil, giincellenmesi
gerekiyor.” (K06) /
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Bireysellestirme  Bireysel odaklt “Her 6grencinin ihtiyact farkls,
ve materyal degerlendirme, tek form yeterli olmuyor.” (K2)
materyal eksigi /  “Bireysel farklara  gore
degerlendirme araclari
gelistitilmelidir.” / (K8) “Test
materyali  sayist  artirmalr.”
(K10) / “Materyal eksikligi
stureci olumsuz etkiliyor.” (K4)
Paydaslarla Aile katilimy, “Aile ile is birligi yapilmadan
isbirliginin ogretmenlerle dogru karar alinamiyor.” (K7) /
bilgi paylasimi “Siuf Ogretmenlerinden yeterli
bilgi alamtyoruz.” (K11)
Zaman, Ogrenci “Zaman kisit1 nedeniyle
yogunlugu, yeterince ayrintili degerlendirme
is yukd yetersiz siire yapamiyoruz.” (K9) / “Bir

ogrenciye ayrilan stire ¢ok kisa.”
(K5)

Ekip calismast

Multidisipliner
yaklagim

“Psikolog ve dil terapisti destegi
olmali.” (K12) / “Multidisipliner
degerlendirme yapilmali.” (K8)

Izleme ve
geribildirim

Degerlendirme
sonrast izleme

ve geribildirim
eksikligi

“Degerlendirme sonrast
cocuklarin takibi yapilmali ama
yetisemiyoruz” (K10) /
“Okullardan dizenli  geri
bildirim alinmali.”” (K6)

Tabloda da goriilebilecegi gibi égretmenler éncelikli olarak MEB’in OOG
modilinin bireysel farkliliklarin Glciilmesi noktasinda esnek olmadigint ve
guncellenmesi gerektigini, 6lgme araglarinin ve materyal sayisinin artirtlmasina
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ihtiya¢ oldugunu ve velilerle isbirliginin artirilmasini 6nermislerdir. Zaman ve
yogunluk  sikintisina  ¢6ztim  bulunmasi, multidisipliner  yaklasimin
benimsenmesinin gerektigi ve izleme surecinin aktif hale getirilmesinin 6nemi
vurgulanmustir.

TARTISMA

RAM’larda gérev yapmakta olan 6zel egitim 6gretmenlerinin OOG  olan
ogrencilerin  egitsel tanilanmast ve degerlendirilmesi strecinde yagsadiklar
durumlarin tespit edilmesinin amaclandigt bu arastirmada sonuglar biitiinciil
olarak degerlendirildiginde OOG yasayan égrencilerin egitsel performanslarinin
degerlendirilmesinde  genellikle MEB  tarafindan  saglanan  moduller,
OGOBDEP ve kaba degerlendirme formlarinin kullanildigi gériilmektedir.
Ancak, katilimcilarin degerlendirme stirecinde sik¢a yapilandirilmamis gézlem,
onceki performansa dayali ¢ikarimlar, 6gretmen sezgisi ve deneyimsel karar
verme gibi 6znel yontemlere bagvurduklari dikkat ¢ekmektedir. Bu bulgular,
degerlendirmenin bilimsel olmayan sinirli araglarla yapildigini ve bireysel
ozelliklerin yeterince dikkate alinmadigini ortaya koymaktadir. Baska bir deyisle,
ayni degerlendirme araclarinin yas, smuf dizeyi ve mevcut performans
gozetilmeksizin  kullanilmas;, OOG olan bireylerin akademik ve biligsel
yeterliliklerini dogru bir sekilde yansitmamaktadir. Arastirmanin bu bulgular,
Yilmaz ve Dogan’in (2023) isitme yetersizligi olan 6grencilerin RAM’larda tani
ve degerlendirme stireglerinin isleyisini inceleyen ¢alismasiyla da ortismektedir.
Benzer sekilde Aktas ve Alaboudi (2025) 6zel gereksinimli bireylerin
degerlendirilmesinde, Cay vd. (2022) ise coklu yetersizligi olan ¢ocuklarin
degerlendirilmesinde RAM personelinin siirece iliskin gorislerini inceledikleri
calismalarda, yasanan sorunlarin uygulama kosullari, isleyis, paydas isbirligi ve
sistemsel aksakliklar, materyal eksikligi gibi temalar etrafinda yogunlastigint
tespit etmislerdir. Turkkal'n (2018) calismasinda, RAM'larda egitsel
degerlendirme i¢in kullanilan 6lgme araglarinin yetersiz oldugu belirtilmistir. Bu
tiir degerlendirme materyallerinin eksikligi tanida hataya yol agmakta, OOG
olan bireylerin ihtiyaclarina uygun egitim sunulmasini engellemektedir (Ozmen,
2017). Bu sebeple, uzmanlarin 6lgme araglarinin etkinligini ve guvenilirligini
artirmak icin ¢alismalar yapmalart ve O6grenci performansimi daha iyl
degerlendirmeleri gerekmektedir.
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Bu galismanin bir diger 6nemli bulgusu, 6gretmenlerin egitsel degerlendirme
surecinde kargsilastiklart zorluklart genellikle Ogrencilerin bireysel 6zellikleri
tizerinden degerlendirmeleridir. Ogretmenler, OOG olan &égrencilerin gercek
egitsel performanslarinin degerlendirme sonuclarina tam olarak yansimadigini;
Ozellikle okuma ve yazma becerilerindeki sinirlamalarin ve dikkat strelerinin
kisaliginin  test performansint olumsuz etkiledigini belirtmislerdir. Ayrica,
ogrencilerin birden fazla yetersizlige sahip olmalari, degerlendirme siirecinde
yiksek dizeyde kaygi yasamalart ve motivasyonlarinin dusik olmasi, egitsel
tanllama ve degerlendirme siirecini zorlastiran baslica faktorler arasinda
saytlmistir. Alanyazinda da OOG olan cocuklarin odaklanma ve dikkat sorunu,
hayal kiriklig1 ve sinav/test kaygilarinin ytiksek oldugunu (Cvitkovic ve Wagner,
2006; Whitaker Sena vd., 2007), bu tiir sorunlarla basa ¢itkmak icin kagma gibi
olumsuz stratejiler gelistirdiklerini, test igerigine 6zgu kaygilarinin ve verdikleri
duygusal tepkilerin degerlendirme sonuglarin etkiledigi ve gercek performansin
tam olarak beliflenememesi riskini artirdigini  (Cankaya, 2023) gGsteren
calismalar vardir.

Ote yandan bu bulgular degerlendirme siirecinde karsilasilan zorluklarin
¢ogunlukla 6grencinin performansina ya da bireysel 6zelliklerine atfedildigini;
buna karsin kullanilan degerlendirme araglarinin yapisi, uygulama kosullari,
degerlendirmecinin yeterliligi ve siirecin ¢ocugun bireysel 6zelliklerine ne kadar
uyum sagladiginin daha az sorgulandigini géstermektedir. Bu durum, egitsel
degerlendirme sonuglarinin ¢ocugun gercek Ggrenme potansiyelini ortaya
koymaktan ziyade, cocugun degerlendirme ortamina verdigi tepkileri yansitmast
riskini beraberinde getirmektedir. Ancak cevresel etmenlerin de testin
yorumlanmasinda ve gegerliginde 6nemli bir tehdit oldugu, test uygulayicisinin
uygulama 6ncesi ortam duzenlemesi yapmasi gerektigi, gliven gelistirmesinin
kaygi, korku vb. durumlarin giderilmesinde etkili oldugu, uygulayic
yeterliklerinin ve uygun materyal seciminin degerlendirme strecinin en temel
bilesenleri arasinda yer aldigint belirtilmektedir (Borkan vd., 2017; Haladyna ve
Downing, 2004; International Test Commission-ITC, 2021).

Yénlendirme ve yetlestirme siirecine dair goriisleri incelendiginde, OOG olan
ogrencilerin 6ncelikle kaynastirma siniflarina yonlendirildigi; ancak bu stiregte
cesitli zorluklarla karsilasildigt goriilmektedir. Ogretmenler, velilerin taniyt
kabul etmemesi veya 6grencinin 6zel egitim sinifina yonlendirilmesini istemesi
gibi durumlarin, dogru vyerlestirme kararlarinin  alinmasini  zorlastirdiging
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belirtmislerdir. Dayr ve arkadaslari (2022) calismalarinda ailelerin siirecle ilgili
bilgi eksikliginin, Karasu (2014) ise velilerin stireci karmasik bulduklarini,
beklenti ve tutumlarinin 6rtiismemesinin streci aksattigint belirlemistir. Ayrica
OOG’Ne eslik edebilecek DEHB, DDB gibi ek tanilarin siireci daha karmasik
hale getirdigi ifade edilmistir.

En dikkat ¢ekici bulgulardan biri, yerlestirme kararlarinin ardindan 6grencilerin
egitsel  ilerlemelerinin  sistematik  olarak  izlenememesi ve  yapilan
yonlendirmelerin etkililigine dair geri bildirim mekanizmalarinin yetersizligidir.
Kurumlar ve paydaslar arasi isbirliginin olmamast da bu baglamda yasanan
sorunlardandir. Bu durum, OOG olan égrenciler icin alinan kararlarin uzun
vadeli sonuglarinin  degerlendirilmesini zorlastirmakta ve sunulan destek
hizmetlerinin kalitesini sinirlamaktadir. Bu bulgular, Yilmaz ve Dogan’in
(2023)’in ¢alismastyla da tutarhdir. Ilgili calismada RAM’larin yénlendirme
surecinde sturlt yetkiye sahip oldugu, aile tercihlerinin 6n planda oldugu ve
yerlestirme sonrast izleme strecinin ¢ogunlukla personel yetersizligi nedeniyle
gerceklestirilemedigi rapor edilmistir. Kuruyer ve Cayiroglu (2017) ise siuf
ogretmenleriyle yaptiklari ¢alismada kaynastirma siniflarindaki ogrencilerde
yerlestirme sonrast izlenmenin eksik oldugunu belirlemistir.

Ogretmenlerin egitsel degerlendirmeye iliskin goriis ve Onerileri ise araglarin
cesitlenmesi, halihazirdaki araclarin glincellenmesi ve bireysellestirmeye uygun
hale getirilmesi, degerlendirme stiresinin artmast, is ytikuntn azaltimasi, isbirligi
ve multidisipliner bakisin  gelistirilmesi  basliklarinda  yogunlagmaktadir.
Ogretmenlerin verdikleri cevaplar aslinda diger sorulara verdikleri cevaplardaki
durumlarin ¢6ziilmesine doniik 6nlemler alinmasi baglaminda cesitlenmektedir.
Bu bulgular alanyazinda da iyilestirmeye donik ¢6ziim Gnerileri, multidisipliner
calismanin gerekliligi ya da isbirligi vurgusu altinda yer almaktadir (Aktas ve
Alaboudi, 2025; Cay, Sivrikaya, ve Eldeniz Cetin, 2022; Paju, 2022; National
Joint Committee on Learning Disabilities-NJCLD, 2010). Ogretmenler siirecle
ilgili stkintilarin farkinda olmakla birlikte sahada zaman ve kaynak kisitliligina
ragmen zaman zaman insiyatif alarak, kisisel iliskilerini kullanarak ya da el
yordamiyla sorunlari ¢ézmeye calismaktadir (Hall ve Hampden-Thompson,
2022; Yirekli ve Safak, 2022). Tahmin edilecegi tizere bu durum halihazirdaki
is yukinid daha da artirma ve Ogretmenin motivasyonunu dusiirme riskini
beraberinde getirmektedir.
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SINIRLILIKLAR VE ONERILER

Bu arastirmanin cesitli sinirliliklart bulunmaktadir. Bu sinirliliklar ve neriler su
sekilde siralanabilit:

1. Zonguldak ve ilgelerindeki RAM’larda gbrev yapmakta olan 12 6zel
egitim 6gretmeni ile yurtatilmustir. Genelleme ve daha genis ¢ikarimlar
yapilabilmesi i¢in katiimct sayisinin daha fazla oldugu calismalara
ithtiya¢ vardir. Bu amagla farkli cografi bolgelerden kilttrel 6zelliklert
de temsil edecek katilimeilar secilerek arastirma genisletilebilir.

2. Veriler arastirmacilar tarafindan gelistirilen  sorular araciligtyla
toplanmistir. Dolayisiyla veriler bu sorularin kapsami ile stnirlidir. Farkl
veri toplama araclarinin ve veri kaynaklarinin kullanilmamis olmast
verinin derinligini sinirlamis olabilir. Bu nedenle ¢oklu veri toplama
yaklagimlarina yonelmek, calisma grubunu ve arastirmaya dahil
edilmesinde  aranacak  6n  kosullar1  ¢esitlendirmek  verilerin
derinlestirilmesinde destek saglayabilir.

SONUC

Egitsel degerlendirme ve tanilama gerek OG olan 6grenciler gerekse aileleri igin
¢ok kritik sonuclar dogurabilecek bir strectir. Arastirma sonuglart 6zel egitim
dgretmenlerinin OG olan ¢ocuklarin degerlendirmesinde zorluklar yasadiklarini
gostermektedir. Bu zorluklarin ¢ocugun RAM’a ilk yonlendirmesinden uygun
egitim ortamlarina yerlestirilmesine ve izlenmesine kadar tim siirece yayildigina
isaret etmektedir. Dolayisiyla gerek degerlendirmeci konumunda olan 6zel
egitim Ogretmenlerinin tanilama araglarina iliskin yeterliklerinin artirilmasina,
degerlendirmede bilimsel dayanakli ve nesnel bir bakis agisi edinmelerinin
saglanmasina; gerekse stirecte sorumlulugu olan tim paydaslarin birbirleriyle
iletisim halinde olmalarina ihtiyac vardir.

Tiirkiye’de OG olan ¢ocuklarin tanilanmast ve degerlendirilmesinde 6grencinin
standart testler ve/veya testlerinden aldigi puanlar ile akademik basarisinin
kiyaslanarak aradaki farkin 1 standart sapmadan fazla olmast halinde OG tanist
konmaktadir. Ancak pek cok arastirmada da belirtildigi gibi OG’nin
degerlendirmesi ¢ok boyutlu, multidisipliner ve siirece yayilmasi gereken bir
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istir (Fletcher vd., 2023; Kovaleski ve Prasse, Mutlu, 2025; 2004; NJCLD, 2010;
Ozmen, 2017). Bu baglamda bu arastirma da dahil olmak {izere yapilan
calismalarda belirlenen durumlarin O6ntine gecilmesinde, Ggrenciye 6grenme
gucligl tanist konmadan 6nce kanit temelli uygulamalarla yapilan 6gretimsel
dizenlemelere verdigi yamitlarin izlenmesine dayanan ve ¢ok katmanli bir
model olan Miidahaleye Tepki Modelinin (Response to Intervention-RTI) ise
kosulmasinin 6nemli oldugu distntlmektedir.
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Extended Abstract

The Educational Assessment and Placement of Students with Learning
Difficulties: Insights from Special Education Teachers

Introduction

Learning difficulties are a complex category of special educational needs
which cannot be solely attributed to a lack of intellectual capability or inadequate
instruction. The challenges students with learning disabilities experience in reading,
writing, mathematics, and language-related skills persist even when they possess
average or above-average intelligence. Many of these difficulties are associated with
deficiencies in  cognitive processes such  as attention, memoty,
perception, and executive functioning. Educational assessment is therefore
crucial to identifying students' needs accurately and ensuring appropriate placement
and support.

In Tirkiye, the processes of educational assessment, referral, and placement for
students with special needs are primarily conducted through Guidance and Research
Centers (GRCs). These centers are responsible for coordinating evaluations and
making educational decisions that directly affect students’ educational trajectories.
However, previous research has indicated that assessment practices in GRCs face
various challenges, including limited assessment tools, heavy institutional workload,
insufficient collaboration among stakeholders, and inconsistencies in decision-making
processes. Despite the central role of special education teachers in these processes,
their lived experiences and professional perspectives remain insufficiently explored.
This study aims to address this gap by examining the experiences of special education
teachers working in GRCs regarding the educational assessment, referral, and
placement of students with learning difficulties.

Method

This study employed a qualitative research design based on a phenomenological
approach. Phenomenology seeks to understand how individuals experience a
particular phenomenon and how they construct meaning based on these experiences.
In line with this approach, the study focused on revealing the shared meanings
underlying special education teachers’ experiences with educational assessment
processes in GRCs.

The study group consisted of 12 special education teachers working in Guidance and
Research Centers located in Zonguldak province and its districts. Participants were
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selected using criterion-based purposive sampling. The inclusion criteria required
participants to be actively employed in a GRC and to have direct experience in
assessing students with learning difficulties.

Data were collected through semi-structured interviews developed by the researcher
based on the relevant literature and the research questions. The interview form was
reviewed by experts in special education and qualitative research to ensure clarity and
content relevance. Interviews were conducted on a voluntary basis, audio-recorded
with informed consent, and lasted approximately 30 to 45 minutes.

The data were analyzed using a descriptive phenomenological analysis approach.
Interview transcripts were read repeatedly to gain a holistic understanding of the data.
Meaning units were identified and coded, and similar codes were grouped into themes
reflecting common patterns across participants’ experiences. To enhance credibility,
the coding process was carried out independently by multiple experts, and consensus
was achieved through discussion. Ethical principles such as confidentiality, anonymity,
and voluntary participation were strictly observed throughout the research process.

Results

The findings revealed several key themes related to the educational assessment of
students with learning difficulties in GRCs. First, teachers reported that assessment
practices predominantly relied on standardized forms and modules provided by the
Ministry of National Education. Although these tools offered a structured framework,
teachers emphasized that they were often insufficient for capturing students’ actual
academic and functional performance.

Second, teachers frequently referred to observation, professional judgment, and
performance-based assessment practices as complementary strategies. Many
participants noted that students with learning difficulties were unable to reflect their
true abilities in formal testing environments due to anxiety, attention problems, or
motivational issues. As a result, teachers relied on classroom observations, interaction-
based assessments, and information obtained from families and classroom teachers.

Third, teachers identified several challenges encountered during the assessment
process, including ambiguity in diagnostic boundaries, limited time and materials, and
heavy institutional workload. Differentiating learning difficulties from other
conditions, such as intellectual disability or attention-deficit/hyperactivity disorder,
was reported as particularly challenging in borderline cases.

Regarding referral and placement processes, the findings indicated that inclusive
education placements were prioritized in most cases. However, teachers reported that
parental attitudes, resistance to diagnoses, and institutional constraints often
influenced final placement decisions. In addition, a lack of systematic follow-up and
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monitoring after placement was identified as a significant limitation affecting the
effectiveness of assessment decisions.

Discussion & Conclusion

The findings of this study demonstrate that educational assessment practices in GRCs
extend beyond the use of standardized measurement tools. Teachers’ professional
experience, contextual knowledge, and collaboration with families and schools play a
decisive role in assessment and placement decisions. These results highlight the
importance of adopting holistic and flexible assessment approaches that integrate
multiple data sources rather than relying solely on test scores.

From a practical perspective, the study underscores the need to enrich assessment
tools, reduce institutional workload, and strengthen collaboration among stakeholders
involved in the assessment process. Providing professional support for teachers and
establishing systematic follow-up mechanisms after placement may improve the
quality and sustainability of educational decisions for students with learning difficulties.

In conclusion, by foregrounding the lived experiences of special education teachers,
this study offers original and practice-based insights into educational assessment
processes within GRCs in Turkiye. The findings provide valuable implications for
policymakers, practitioners, and researchers seeking to improve inclusive assessment,
referral, and placement practices for students with learning difficulties.
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