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Bu calisma, Tiirkiye Yiizyilh Maarif Modeli kapsaminda hazirlanan 6.
sinif miizik dersi 6gretim programinda yer alan yetkinlik temelli 6lgme
ve degerlendirme anlayisini incelemeyi amaclamaktadir. Arastirma, nitel
aragtirma desenlerinden dokiiman analizi yontemiyle yiiriitilmis; 6gretim
programinda yer alan 6lgme ve degerlendirme araclari, degerlendirme
tiirleri, biligsel diizeyler ve 6grenci rolleri, Miizik Dili ve Miizik Kiiltiirii
temalar1 cergevesinde tematik olarak analiz edilmistir. Bulgular, her iki
temada da siire¢ temelli ve performansa dayali 6lgme yaklasimlarinin
benimsendigini; ancak 6l¢mearaclarininkullanim amaclari, biligssel odaklari
ve 0grenci katilim diizeyleri agisindan farklilagtigini gostermektedir. Miizik
Dili temasinda teknik ve temel miiziksel becerilerin degerlendirilmesine
agirlik verilirken, Miizik Kiiltiirii temasinda yorumlama, kargilastirma ve
kiiltiirel farkindalik gibi biligsel becerilerin 6n plana ¢iktigi belirlenmistir.
Sonug olarak, programin 6lgme ve degerlendirme yapisi, farkli temalarda
farkli pedagojik islevler iistlenen Olgme araglar araciligiyla, yetkinlik
temelli yaklasimi destekleyen biitiinciil bir ¢erceve sunmaktadir.
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COMPETENCY-BASED ASSESSMENT AND

EVALUATION IN THE 6TH GRADE MUSIC

CURRICULUM: THE TURKIYE CENTURY
EDUCATION MODEL

ABSTRACT

This study aims to examine the competency-based assessment and
evaluation approach embedded in the 6th grade music curriculum
developed within the framework of the Tiirkiye Century Education Model.
The research was conducted using a qualitative document analysis method.
Assessment tools, evaluation types, cognitive levels, and student roles
included in the curriculum were thematically analyzed within the scope
of the Music Language and Music Culture themes. The findings indicate
that process-oriented and performance-based assessment approaches
are adopted in both themes; however, differences emerge in terms of
the purposes of assessment tools, cognitive focus, and levels of student
involvement. While the Music Language theme primarily emphasizes
the assessment of technical and fundamental musical skills, the Music
Culture theme foregrounds skills such as interpretation, comparison, and
cultural awareness. Overall, the results suggest that the assessment and
evaluation structure of the curriculum provides a holistic framework in
which assessment tools assume differentiated pedagogical functions across
themes, thereby supporting a competency-based educational approach.

Keywords: Tiirkive Century Education Model, Music Education,
Assessment and Evaluation, Competency-Based Approach, 6th Grade
Music Curriculum.
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GIRIS

Kiiresel 6l¢ekte yasanan toplumsal, ekonomik ve teknolojik doniisiimler,
egitim sistemlerinin amag, icerik ve oOgrenme c¢iktilarinin yeniden
degerlendirmesini gerekli kilmaktadir. Bu ihtiyacin sonucu olarak bir
degisimi de beraberinde getirmektedir. Bilginin hizla yenilendigi ve
yayildig, disiplinler arasi sinirlarin giinden giine degistigi ve bireylerden
beklenen yetkinliklerin ¢esitlendigi giliniimiizde, egitim programlari
yalnizca igerik aktaran yapilardan ¢ikarak dgrenenlerin bilissel, duyussal
ve psikomotor gelisimini biitiinciil bigimde destekleyen sistemlere
doniismektedir (Organisation for Economic Co-operation and Development
[OECD],2019; Pellegrino, 2014). Tiirkiye Yiizy1li MaarifModeli (TYMM),
bu doniisiim ihtiyacinin Tiirkiye baglamindaki yanitlarindan biri olarak,
ogrenme siirecini ¢ok boyutlu bir yetkinlik anlayis1 i¢inde yapilandiran
kapsamli bir ¢er¢eve sunmaktadir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2024a).
Model, 6grencilerin bilgiye erigsme, bilgiyi yapilandirma ve bilgiyi gercek
yasam durumlarinda islevsel bigimde kullanma becerilerini gelistirmeyi
merkezine alirken, 6lgcme ve degerlendirme siirecini de 6gretim siirecinin
ayrilmaz ve ydnlendirici bir bileseni olarak konumlandirmaktadir (MEB,
2024a; Eren ve Eren, 2025; Temur, 2025) .

Yenilenen 6gretim programlarinin yapisinda 6lgme ve degerlendirmenin,
yalnizca Ogrenme ¢iktilarinin belirlenmesi icin kullanilan teknik bir
ara¢ olmaktan ¢iktig1; 6grenme siirecini destekleyen, dgrenci gelisimini
izlemeye olanak tantyan ve 6grenmeyi goriiniir kilan pedagojik bir siire¢
haline geldigi goriilmektedir (Araz ve Altin Oz, 2025; MEB, 2024a).
Bu 06lgme ve degerlendirme yaklasimi, 6gretim programinin yetkinlik
temelli yapisiyla dogrudan iliskilidir. Yetkinlik temelli miifredatlarda
O0lcme ve degerlendirme, 6grencilerin yalnizca bilgi diizeylerini degil;
bilgiyi transfer etme, problem ¢ozme, iletisim kurma, yaratici diisiinme
ve farkli baglamlarda uygulama kapasitelerini dikkate almaktadir (Baird
vd., 2017; Shepard, 2000). Dolayisiyla degerlendirmenin hedefi, yalnizca
ogrenme lrlinlinii 6l¢gmek degil, 6grenme siirecinin niteligini analiz etmek
ve Ogrenci performansini gercek yasamla iliskili gorevler araciligiyla
degerlendirmeye yonelmektedir.

Tirkiye 6l¢eginde de yasanan degisimler uluslararasi yaklasimlarla gii¢lii
bir paralellik gdstermektedir. OECD’nin Ogrenme Ciktilar1 Yaklasimu,
Avrupa Yeterlilikler Cercevesi (EQF) ve yetkinlik odakli program
tasarimlari, degerlendirmeyi Ogrenmenin ayrilmaz bir pargasi haline
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getirmektedir (European Commission, 2017; OECD, 2018). Bu ¢erceveler,
ogrenme ¢iktilarinin agik bicimde tanimlanmasini ve 6grenme siireclerinin
stirekli geri bildirimlerle desteklenmesini tesvik etmektedir. Ayrica
degerlendirme kullanilan araglardan ziyade degerlendirme stratejilerinin
niteligi lizerinden ele alinmaktadir (Hattie & Timperley, 2007; Wiliam,
2011). Bu agidan bakildiginda TYMM, bu yonelimlerle uyumlu olarak
olgme ve degerlendirmeyi programin temel dayanaklarindan biri haline
getirmektedir.

Olgme ve degerlendirme siirecleri iizerine yapilan arastirmalar, 6grenci
basarisindaki anlamli artisin, degerlendirme araglariin cesitlendirilmesi
ve geri bildirimin niteligiyle dogrudan iliskili oldugunu gostermektedir
(Baartman & Quinlan, 2023; Bostrom & Palm, 2023; Shepard, 2000;
Wiliam, 2011). Ayrica yetkinlik temelli sistemlerde 6grencilerin gelisim
seyrini izleyebilen 6gretim modellerinin, 6grenmeyi daha derin, kalict ve
transfer edilebilir hale getirdigi vurgulanmaktadir (Baird vd., 2017; Le vd.,
2014; Pellegrino, 2014). Bu bulgular, TYMM’de 6l¢me-degerlendirmenin
programin merkezinde konumlandirilmasma iligkin kuramsal temeli
destekler niteliktedir.

Tiirkiye’de  gergeklestirilen  ¢alismalarda da  benzer egilimler
gozlenmektedir. Bu ¢alismalar, 6gretim programlarinda performansa dayal
degerlendirmenin, siire¢ temelli 6lgme araglar1 ve rubrik kullaniminin
O0grenci motivasyonunu olumlu etkiledigini; buna karsilik geleneksel
test odakli degerlendirme anlayisinin 6grencilerin iist diizey diisiinme
becerilerini yeterince goriinlir kilamadigin1 ortaya koymaktadir (Aydin
vd., 2015; Saglam vd., 2008; Sad ve Goktas, 2013). TYMM’nin bu yonde
attig1 adimlar, ulusal yazinda uzun siiredir dile getirilen gereksinimlere
yanit niteligi tasimaktadir.

Milli Egitim Bakanligi, ¢cagin gerektirdigi gereksinimlere yanit olarak
ogretim programlarinda giincellemeye gitmisti. TYMM genel model
cercevesi dogrultusunda diizenlenen miizik dersi 6gretim programlari
incelendiginde, 6grenme alanlarmin ve O0grenme Ogretme siireclerinin
temalar iizerinden yapilandirildigr goriilmektedir. Temalar araciligiyla,
miiziksel bilgi ve alan becerilerine yonelik diizenlenen 6grenme ¢iktilari ve
stire¢ bilesenleri; egilimler, degerler, sosyal duygusal 6grenme becerileri,
kavramsal beceriler ve okuryazarlik becerileriyle iligkilendirilerek
Ogrencilerin biitiinciil bir anlayisla gelisimi hedeflenmektedir. Programda
Miizik Dili ve Miizik Kiiltiirli olmak tizere iki tema bulunmaktadir. Bu
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temalar, miizik egitiminin uygulamaya dayali ve kiiltiirel yorumlayici
boyutlarin1 temsil eden iki temel eksen olarak 6ne ¢ikmaktadir (MEB;
2024b). Bu tematik yap1 incelendiginde, Olgme ve degerlendirme
uygulamalarinin egitim siirecinde bir ara¢ olmaktan ziyade, pedagojik
amag, bilissel diizey ve 6grenci diizeyi agisindan da farklilagmasi gerekliligi
bir kez daha giin yiiziine ¢ikmaktadir.

Miizik egitimi alaninda yapilan caligmalara bakildiginda, miiziksel
o0grenmenin dogas1 geregi yapilacak 6lgme ve degerlendirmelerin, siire¢
temelli, performansa dayali ve ¢ok boyutlu degerlendirme yaklasimlarini
kapsamasi gerekliligi vurgulanmaktadir (Algin ve Inanici 2020; Altun ve
Gilay, 2024; Elliott & Silverman, 2015; Eroglu, 2022; McPherson, 2016;
Ugan, 2005). Miiziksel performansin degerlendirilmesi siirecinde, Olctlilecek
materyal ya da icerigin yalnizca teknik dogruluguna odaklanilmasi yeterli
goriilmemektedir. Degerlendirme silirecinin; yorumlama, ifade, kiiltiirel
baglami anlama ve estetik yargi gelistirme gibi becerileri de kapsamasi
gerektigi cesitli arasgtirmalarda vurgulanmaktadir (Tiirkmen ve Goncii,
2024). Bu dogrultuda, miizik egitiminde kullanilan 6l¢me ve degerlendirme
araclarinin, o6grencinin 6grenme slirecindeki roliinii goriiniir kilacak
sekilde yapilandirilmasi 6nem tagimaktadir.

Tiim bu degisimler ve doniistimler ¢ercevesinde mevcut calisma,
yasanan bu doniislimii biitiinciil ve sistematik bir yaklagimla incelemeyi
amaclamaktadir. Arastirmanin temel amaci, TYMM’de yer alan 6l¢me ve
degerlendirme anlayisini incelemektir. Bu dogrultuda s6z konusu anlayisin
kuramsal ve kavramsal altyapist betimlenmekte ve uygulama siirecinde
ortaya ¢ikabilecek olanaklar ile sinirliliklar degerlendirmektedir. Caligsma,
6. simif miizik dersi 6gretim programinda Slgme ve degerlendirme ile
iligkilendirilen bdoliimlerin dokiiman analizi yoluyla incelenmesine
dayanmaktadir. Bu kapsamda programda yer alan 6grenme ¢iktilar1 ve
stire¢ bilesenleri ¢ercevesinde, performans gorevleri, siire¢ degerlendirme
araglar1 ve geri bildirim mekanizmalarma iliskin yaklasimin ortaya
konulmas: hedeflenmektedir. Boylelikle hem kuramsal diizeyde 6lgme
ve degerlendirme felsefesinin goriinlir kilinmas1 hem de uygulayicilar
acisindan programin pratikte sundugu acilimlarin degerlendirilmesi
amaglanmaktadir.

Bu baglamda TYMM kapsaminda hazirlanan 6. sinif miizik dersi 6gretim
programinda yer alan 6lgme ve degerlendirme uygulamalarinin temalar
aras1 karsilagtirmali bir bakis acistyla incelenmesinin, alan yazina 6zgilin
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bir katki sunacagi diisiiniilmektedir. Calismanin amaci, ayni dlgme
araglarmin farkli temalar baglaminda farkli pedagojik islevler iistlenisini
ortaya koyarak, o0lgme ve degerlendirmenin program igindeki islevsel
roliinii gorlintir kilmaktir.

Budogrultuda arastirma, TYMM c¢ercevesi ve anlayisiyla hazirlanan 6. sinif
miizik dersi 6gretim programinda 6l¢me ve degerlendirme uygulamalarinin
genel yapisini ortaya koymay1 amaglayan bir ana problem g¢ercevesinde
yapilandirilmistir. Bu ana problem, temalar arasi farklilasmayi daha
ayrintili bigimde incelemek amaciyla alt boyutlara ayrilarak ele alinmaistir.
Bu ¢ergevede ¢alismada, asagidaki ana aragtirma sorusuna ve bu soruya
yonelik belirlenen alt aragtirma sorularina yanit aranmistir:

Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli dogrultusunda hazirlanmis 6. sinif miizik
dersi Ogretim programinda, Miizik Dili ve Miizik Kiltiirii temalar1
kapsaminda 6l¢gme ve degerlendirme uygulamalari nasil yapilandirilmistir?

e Miizik Dili ve Miizik Kiiltlirii temalarinda 6lgme ve degerlendirme
uygulamalarinin amaglari ve pedagojik islevleri nasil farklilagmaktadir?

e Iki tema kapsaminda kullanilan 6l¢gme ve degerlendirme araclari,
tiir, kullanim amaci ve hedeflenen biligsel diizeyler agisindan nasil
diizenlenmistir?

e Olgme ve degerlendirme uygulamalari ile programda yer alan sanatsal
alan becerileri, kavramsal beceriler ve sosyal-duygusal 0grenme
becerileri arasinda nasil bir iligski kurulmustur?

e Performans gorevleri ve 6z degerlendirme uygulamalar1 baglaminda,
ogrencinin 6lgme ve degerlendirme siirecindeki rolii temalar arasinda
nasil farklilagsmaktadir?

e Olgme ve degerlendirme uygulamalari, programin zenginlestirme
ve destekleme boyutlar1 ile diger program bilesenleriyle nasil
iligkilendirilmistir?

e Temalara gore Ol¢me-degerlendirme uygulamalari ile program
bilesenleri arasinda nasil bir iliski kurulmustur?

YONTEM

Arastirma Modeli

Bu calisma, nitel arastirma kapsaminda dokiiman analizi yOntemi
kullanilarak yiirtitilmiistiir. Dokiiman analizi, yazili materyallerin igerik,
yap1 ve anlam agisindan sistematik bicimde incelenmesine olanak taniyan
bir yontem olarak egitim arastirmalarinda sikga tercih edilmektedir. Politika
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belgeleri, 0gretim programlar1 ve stratejik yonelim belgesi niteligindeki
resmi raporlar lizerinde gerceklestirilen ¢oziimlemeler, arastirmaciya
programin dayandigr kavramsal cergeveyi, pedagojik yonelimleri ve
uygulamaya doniik beklentileri dogrudan kaynak {izerinden inceleme firsati
sunar. Bu baglamda yeni gelistirilen 6gretim programlarimin felsefesini,
Olcme ve degerlendirme yaklagimini ve yapisal biitlinliigiinii anlamaya
yonelik ¢aligsmalarda dokiiman analizi, gegerli ve uygun bir yontem olarak
kabul edilmektedir (Bowen, 2009; Yildirim ve Simsek, 2018).

Bu arastirma tematik ve karsilagtirmali bir program ¢oziimlemesi yaklagimi
cercevesinde yapilandirilmisti,. Bu kapsamda TYMM dogrultusunda
gelistirilen 6. stnif miizik dersi 6gretim programinda yer alan Miizik Dili ve
Miizik Kiiltiirii temalari, 6l¢cme ve degerlendirme uygulamalar1 agisindan
karsilastirmali olarak incelenmistir. Yontem, programin resmi Ol¢me
ve degerlendirme ifadelerinin yani sira zenginlestirme ve destekleme
boliimlerinde yer alan ortiikk dlgme ve degerlendirme ifadelerinin de
temalar arasi bir bakis agisiyla analiz edilmesine imkan saglamaktadir.

Veri Kaynaklari

Arastirmanin veri kaynagimi, MEB tarafindan yayimlanan 6. smif miizik
dersi Ogretim programina iliskin resmi dokiimanlar olusturmaktadir.
Incelemeye alinan dokiimanlar asagidaki gibidir:

e Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli genel ¢erceve dokiimani

e 6. sinif miizik dersi 6gretim programi

e Programin 6l¢me ve degerlendirme boliimleri

e Beceri alanlarina iligkin tanimlar, gostergeler ve beceri kodlar

e Zenginlestirme ve destekleme boliimlerinde yer alan Ogrenme
etkinlikleri

Veri Analizi

Arastirmada elde edilen veriler, nitel veri ¢oziimleme tekniklerinden biri
olan icerik analizi teknigi kullanilarak c¢oziimlenmistir. igerik analizi,
metinlerde tekrar eden kavramlari, yapilari, iliskileri ve tematik Oriintiileri
ortaya ¢ikararak veriyi anlamli ve yorumlanabilir bir biitiin haline getirmeyi
amaclayan sistematik bir siirectir (Krippendorff, 2013). Bu caligmada
icerik analizi, temalar arasi karsilastirmayr miimkiin kilacak bi¢imde
yapilandirilmistir. Analiz siireci ii¢ asamada yiiriitiilmiistiir:
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Veri Kodlama Siireci

Oncelikle tiim dokiimanlar ayrmtili bicimde okunmus ve &lgme ve
degerlendirme ile iliskili ifadeler kodlanmistir. Kodlar, hem agik bicimde
ifade edilen kavramlari (geri bildirim, performans gorevi, 6z degerlendirme)
hem de ortiik bicimde ifade edilen pedagojik yonelimleri (siire¢ temelli
degerlendirme, yetkinlik odakl yaklagim, 6grencinin siirece aktif katilimz1)
kapsayacak sekilde olusturulmustur. Kodlama siirecinde, kodlarin her iki
tema baglaminda nasil islev kazandig1 6zellikle gozetilmistir.

Tematik Siniflandirma
Kodlar arasindaki iligkiler analiz edilerek, aragtirmanin alt problemleriyle
uyumlu olacak bi¢imde dort ana tema olusturulmustur:

e Olgme ve degerlendirme uygulamalarinin amaglari ve islevleri

e Kullanilan 6l¢me ve degerlendirme araglar ile 6lgtilen beceriler

e Olgme ve degerlendirme uygulamalarinin alan becerileri, kavramsal
beceriler ve sosyal-duygusal 6grenme becerileriyle iliskisi

e Performans gorevleri ve 6z degerlendirme uygulamalar1 baglaminda
ogrencinin 6lgme ve degerlendirme stirecindeki rolii

e Programda yer alan zenginlestirme ve destekleme boyutlarinin,
program bilesenleriyle iligkisi ve 6lgme ve degerlendirme siirecindeki
islevi

e Temalara gore 6lgme ve degerlendirme uygulamalarmin program
bilesenleriyle iliskisi

Temalarin olusturulmasinda, kodlarin arastirma sorusu ve alt problemlerle
dogrudan iliskilendirilmesine 6zellikle dikkat edilmis; her tema, Miizik
Dili ve Miizik Kiiltiirii temalar1 arasinda karsilastirma yapilmasina olanak
verecek bicimde yapilandirilmistir.

Kategorilerin Olusturulmasi

Her tema altinda yer alan 6lgme ve degerlendirme araglari, 6grenme
ciktilar1 ve siireg bilesenleri, beceri bilesenleri ile 6rnek uygulamalar esas
almarak alt kategoriler olusturulmustur. Bu yapilandirma, temalar arasi
benzerlik ve farkliliklarin yani sira temalar i¢indeki 6zgiin yonelimlerin
goriinilir kilinmasint amaglamistir.

Analiz Birimi
Bu arastirmada analiz birimini, 6. sinif miizik dersi 6gretim programinda
yer alan Olgme ve degerlendirme ile iliskili tim metin igerikleri
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olusturmaktadir. Analiz birimi, 6lgme ve degerlendirme siirecine iliskin
anlam tasiyan en kiiciik metinsel biitlinliik olarak tanimlanmistir. Bu
dogrultuda 6grenme ¢iktilar ve siire¢ bilesenleri, 6lgme ve degerlendirme
araglarma yonelik ifadeler, performans gorevleri, 6z degerlendirme
uygulamalar1 ile zenginlestirme ve destekleme boliimlerinde yer alan
ogrenme etkinlikleri analiz kapsamina dahil edilmistir. Ayrica 6lgme ve
degerlendirme uygulamalarinin alan becerileri, kavramsal beceriler ve
sosyal-duygusal 6grenme becerileriyle iliskilendirildigi metinsel ifadeler
de ayr1 birer analiz birimi olarak degerlendirilmistir. Analiz birimleri,
Miizik Dili ve Miizik Kiiltiiri temalar1 baglaminda karsilastirmali olarak
ele alinmistir.

Tablolarin Olusturulma Siireci

Aragtirma kapsaminda olusturulan tablolar, icerik analizi siirecinin
tamamlanmasinin ardindan elde edilen tema ve kategoriler dogrultusunda
yapilandirilmisti.  Kodlama ve tematik smiflandirma asamalarinda
ortaya cikan bulgular, benzer 6zellikler ve iglevler temelinde gruplanarak
tablolastirilmigtir. Tablolar, 6lgme ve degerlendirme uygulamalarinin
amaglari, kullanilan arac¢ tiirleri, Olciilen beceriler, siire¢ temelli yap1
ve program bilesenleriyle kurulan iligkileri goriiniir kilmak amaciyla
kullanilmistir.

Gecerlik ve Giivenirlik

Aragtirmada gecerlik ve gilivenirlik, nitel arastirmalarda Onerilen
inandiricilik ve tutarlilik oOlgiitleri dogrultusunda ele alinmistir. Kodlar
ve temalar, dogrudan veri setine dayali olarak olusturulmus; kodlama
stireci farkli zamanlarda yeniden gozden gegirilerek tutarlilik saglanmistir.
Ayrica analiz siireci ve olusturulan tematik yapi, 6lgme ve degerlendirme
alaninda uzman bir akademisyen ile miizik egitimi alaninda uzman bir
alan uzmaninin goriisleri dogrultusunda incelenmis; alinan geri bildirimler
dogrultusunda kodlar ve temalar yeniden gozden gecirilmistir. Ayrica
bulgularin tablolarla desteklenmesi, analiz siirecinin seffafligini ve
izlenebilirligini artirmistir.

Arastirmamin Kapsami ve Sitmirhiliklar:

Bu aragtirma, TYMM kapsaminda gelistirilen 6. sinif miizik dersi 6gretim
programinin 6lgme ve degerlendirme boyutu ile sinirhdir. Diger sinif
diizeylerine ve disiplinlere ait programlar, yalnizca baglamsal karsilastirma
amactyla incelenmis; analiz kapsamina dogrudan dahil edilmemistir. Ayrica
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calisma, yazili program dokiimanlarma dayali olup sinif i¢i uygulamalar,
Ogretmen veya ogrenci goriislerini kapsamamaktadir.

BULGULAR

Bu béliimde, 6. sinif miizik dersi 6gretim programinda yer alan Miizik
Dili ve Miizik Kiiltiirii temalarinda kullanilan 6lgme ve degerlendirme
uygulamalarina iliskin bulgular sunulmustur. Bulgular; arastirma sorulari
dogrultusunda temalar arasi karsilastirmay1 miimkiin kilacak bigimde 6l¢me
ve degerlendirmenin amag ve islevleri, kullanilan araglar, siire¢ yapisi,
zenginlestirme ve destekleme uygulamalari ile program bilesenleriyle
iliskisi basliklar1 altinda, tablolarla desteklenerek betimlenmistir.

Olcme ve Degerlendirme Uygulamalarimin Amacglar1 ve Islevlerine
Iliskin Bulgular

Miizik Dili ve Miizik Kiiltiirii temalarinda 6lgme ve degerlendirme
uygulamalarina bakildiginda, 6grencilerin 6n bilgi ve beceri diizeylerini
belirleme, 6grenme siirecini izleme ve 6grenme ¢iktilarinin gerceklesme
diizeyini ortaya koyma amaglarina hizmet edecek sekilde yapilandirildigi
gbzlemlenmektedir. Bu ortak yapi, temalar arasinda 6l¢me ve degerlendirme
tiirleri bakimindan bir benzerlik; pedagojik islevler bakimindan ise belirgin
bir farklilasma oldugunu gostermektedir.

Miizik Dili temasi incelendiginde, temada yer alan 6l¢me ve degerlendirme
uygulamalarinin, agirlikli olarak miiziksel sdyleme, bedensel hareket ve
miizik yazisin1 ¢oziimleme becerilerine odaklandig1 géze c¢arpmaktadir.
Miizik Kiiltiirii temast degerlendirildiginde ise miizik tiirleri, calgi
topluluklar1 ve kiiltiirel baglamlar arasinda karsilastirma ve Ozetleme
yapabilme becerilerinin 6n plana ¢iktig1 goriilmektedir. Bu baglamda
temalara gore Olgcme ve degerlendirmenin amag¢ ve islevlerine iliskin
karsilastirmal1 analiz Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1.
Temalara gore olgme ve degerlendirme tiirleri, kullanmim amaglar: ve
odaklanan ogrenme alanlart

Olcme ve

o . Miizik dili Miizik kiiltiirii
degerlendirme
Temel miziksel bilgi ve Ogrencilerin miizik tiirleri ve
Tanilayici becerilerin (ritim, ses, Kiiltiirel baglamlara iliskin &n
degerlendirme hareket) 6n diizeyini & 3

belirleme bilgilerini belirleme
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. oL Miiziksel sdyleme ve Kavramsal 6grenme
Bigimlendirici . T e
z . uygulama siirecini izleme, ve kiiltiirel farkindalik
degerlendirme R - R
anlik geri bildirim saglama gelisimini izleme
. S Teknik dogruluk ve Yorumlama, karsilastirma
Diizey belirleyici . Ny o
N . uygulama performansini ve igerik dogrulugunu
degerlendirme - . < .
degerlendirme degerlendirme
N . Siireg ici geri bildirim Geri bildirim yoluyla
Ogrenmeyi ve koprii kurma yoluyla o
S L anlamlandirma ve kiiltiirel
destekleme islevi uygulama becerilerini -
selistirme baglam kurmay1 destekleme
Odaklanan 6grenme Teknik ve temel miiziksel Kavramsal, kiiltiirel ve
alant beceriler yorumlayict beceriler

Tablo 1 incelendiginde, Miizik Dili ve Miizik Kiiltiiri temalarinda
kullanilan 6lgme ve degerlendirme tiirlerinin yapisal olarak benzerlik
gosterdigi goriilmektedir. Ancak bu tiirlerin kullanim amaglart ve
odaklandig1 6grenme alanlarina bakildiginda, bu tiirlerin temalara gore
farklilastig1 gézlenmektedir. Miizik Dili temasinda l¢me ve degerlendirme
uygulamalar1 daha ¢ok teknik dogruluk ve uygulama siirecinin izlenmesine
hizmet ederken, Miizik Kiltlirii temasinda ise kavramsal Ogrenme,
kiiltiirel farkindalik ve yorumlama becerilerinin degerlendirilmesine
odaklanilmaktadir. Bu bulgu, TYMM’de o6lgme ve degerlendirme
araclarinin bi¢imsel olarak benzer olmasina karsin, temalara bagli olarak
farkli pedagojik islevler kazandigini ortaya koymaktadir.

Olcme ve Degerlendirme Araclar: ile Olciilen Becerilere iliskin
Bulgular

Programda kullanilan 6l¢gme ve degerlendirme araglar1 incelendiginde, her
iki temada da bu araglarin benzerlik gdsterdigi goriilmektedir. Kullanilan
aracglarin 6lgmeyi hedefledigi beceri tiirleri ve biligsel alanlar agisindan
degerlendirildiginde de temalara 6zgii farkliliklar goze carpmaktadir. Bu
baglamda 6lgme araclarinin tiirleri, kullanim amaclar1 ve 6l¢tiigii beceri
alanlar1 temalar halinde siniflandirilarak Tablo 2°de gosterilmistir.
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Tablo 2.
Temalara gore kullanilan 6l¢gme ve degerlendirme araglart

Ol¢me araci Miizik dili - kullamm amaci Y10z killtird - kullanim

amaci

Miiziksel soyleme, ritim, Tartisma, grup etkilesimi

Gozlem formu bedensel hareket ve uygulama ve kiiltiirel farkindalik

siirecinin izlenmesi stireclerinin izlenmesi
Temel miiziksel becerilerin Kavramsal bilgilerin ve

Kontrol listesi (dpgru seslendlrme,. .tempol, 6grenme adimlarinin
eslik) gergeklesme diizeyinin tamamlanma durumunun

kontrolii kontrolii

Nota bilgisi, ritim kaliplart ve Miizik tiirleri, galgilar ve

Kisa cevapli sorular temel miizik kavramlarinin kiiltiirel unsurlara iligkin
hatirlanmast bilgi diizeyinin yoklanmasi
Miiziksel ifadeyi agiklama, Karsilastirma, yorumlama
Acik uglu sorular uygulama siirecini sozel ve kiiltiirel baglami
olarak ifade etme aciklama
Temel miizik bilgisi ve Kavramsal ve kiiltiirel

Coktan semeli test kavramlarin lglilmesi bilgilerin 6l¢iilmesi

Tablo 2 incelendiginde, Miizik Dili ve Miizik Kiiltiiri temalarinda
kullanilan 6l¢me ve degerlendirme araglarinin tiir bakimindan biiytik 6l¢iide
benzerlik gosterdigi goriilmektedir. Miizik Dili temasi incelendiginde
temada kullanilan 6l¢gme araglarinin, uygulamaya ve performansa dayali
becerileri izlemeye yonelik olarak yapilandirildigr gorilmiistiir. Miizik
Kiiltiirti temasi incelendiginde de biligsel ve kavramsal becerileri lgmeye
yonelik araglarin daha belirgin olarak kullanildig1r goriilmektedir. Bu
durum, 6lgme ve degerlendirme araglarinin TYMM’de temalara gore
farkli pedagojik islevler iistlenecek bicimde kullanildigin1 gostermektedir.

Siire¢ Temelli Olcme ve Degerlendirme Yapisina iliskin Bulgular

Her iki temada da 6lgme ve degerlendirmenin yalnizca sonu¢ odakli
olmadigi; 6n degerlendirme, koprii kurma ve 6grenme Ogretme siirecine
eslik eden siire¢ temelli bir yapi sergiledigi goriilmektedir. On degerlendirme
asamasinda 0grencilerin mevcut bilgi ve beceri diizeylerinin soru-cevap
ve gozlem yoluyla belirlendigi; siire¢ icinde yapilan degerlendirmelerle
birlikte O6grenmenin izlendigi ve gerekli diizenlemelerin yapildig
gorilmektedir.
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Bu siire¢ yapisinin, 6zellikle performans temelli etkinliklerde 6grencilerin
gelisimini izlemeye olanak sagladigi tespit edilmistir. Temalara gére 6lgme
ve degerlendirme siirecinin asamalar1 ve bu asamalarda iistlenilen islevler
Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3.
Temalara gore kullanilan 6l¢gme ve degerlendirme araglart
Bilissel diizey Miizik dili Miizik kiiltiirii
Hatirlama / Tanima temel diizey destekleyici
Uygulama oncelikli destekleyici
Coziimleme sinirl oncelikli
Karsilagtirma ortiikk oncelikli
Yorumlama ortiik oncelikli

Tablo 3 incelendiginde, her iki temada da hatirlama ve uygulama
diizeyindeki bilissel siireglerin temalarda yer aldig1 gézlemlenmektedir. Bu
stireglerin temalar arasinda farkli islevler tistlendigi de goze carpmaktadir.
Miizik Dili temasi incelendiginde kullanilan 6lgme ve degerlendirme
uygulamalarinin daha ¢ok uygulama ve ¢Ozliimleme diizeylerinde
yogunlastigr belirlenmistir. Miizik Kiiltiiri temasma bakildiginda da
karsilagtirma ve yorumlama gibi iist diizey biligsel siireglerin belirgin
bi¢cimde 6n plana ¢iktigi tespit edilmistir. Miizik Dili temasindakarsilastirma
ve yorumlama becerilerinin tamamen g6z ardi edilmedigi, ancak daha ¢ok
ortiik ve destekleyici diizeyde ele alindig1 goriilmektedir. Bu durum, ayni
olgme ve degerlendirme ¢ercevesinin, temalarin pedagojik onceliklerine
bagli olarak farkli biligsel derinliklerde isletildigini gostermektedir.

Bu boliimlerde yer alan ortiik 6lgcme ve degerlendirme uygulamalarinin
temalara gore dagilimi Tablo 4’te gosterilmistir.
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Tablo 4.

Temalara gore beceri tiirleri ile

arasindaki iligki

olgme ve degerlendirme araglar

Beceri tiirii Mligkili 6l¢me Miizik dili — Miizik kiiltiirii —
araclari beceri odag beceri odag:
Alan becerileri gé};zgogg;&sm Nﬁltilrll(slf;;&y; Ie;r:e, Miiziksel sdyleme,
(SAB) rubrik bedensel hareket  'OPIU lcra ve ifade
Temel kavramlart K"arsllastlrma,
Kavramsal Acik uglu sorular, tanima ve Ozetleme ve
beceriler (KB) performans gorevi - e yorumlama
¢coziimleme (Ortiik) . N
(6ncelikli)
Sosyal-duygusal ~ Gozlem formu, s birligi, iletisim ve S(gzaflarfgiﬂfé;kﬁk
beceriler (SDB) kontrol listesi sorumluluk Y
ve saygl
Okuryazarlik Aglk.ug:lu sc?.liular, Bilgi ve sanat Bllgl?. le ital
A projeler, dijital - ve kiiltiirel
becerileri (OB) o okuryazarlig1
iriinler okuryazarlik

Tablo 4 incelendiginde, 6l¢gme ve degerlendirme araglarinin her iki
temada da benzer tiirlerde kullanildig1 goriilmektedir. Bununla birlikte, bu
araglarin 6lgmeyi hedefledigi beceri tiirleri ve odak noktalarinin temalara
gore farklilastigi anlasilmaktadir. Miizik Dili temast incelendiginde,
zenginlestirmebodliimiindeyeralandlgmevedegerlendirmeuygulamalarinin
daha ¢ok alan becerileri ve temel miiziksel uygulamalarla iliskilendirildigi
goriilmektedir. Miizik Kiiltiirii temas1 incelendiginde ise kavramsal,
okuryazarlik ve sosyal-duygusal becerilerin degerlendirilmesine daha
genis bir alan tanind1g1 belirlenmistir. Bu bulgular, 6l¢me ve degerlendirme
uygulamalarinin temalara bagli olarak farkli beceri alanlarina odaklandigini
gostermektedir.

Olcme ve Degerlendirme Uygulamalarinin Program Bilesenleriyle
Iliskisine iliskin Bulgular

Temalar acisindan degerlendirildiginde o6lgme ve degerlendirme
uygulamalariin; alan becerileri, kavramsal beceriler, egilimler, degerler,
sosyal-duygusal 6grenme ve okuryazarlik becerileriyle iliskilendirildigi
belirlenmistir. Miizik Dili temasinda 06lgme ve degerlendirme
uygulamalarimin miiziksel sdyleme ve hareket becerileriyle dogrudan
iliskilendirildigi goriilmektedir. Miizik Kiiltlirii temasinda ise dlgme ve
degerlendirme uygulamalarinin kiiltiirel farkindalik, karsilastirma ve
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yorumlama becerilerine yénelik olarak yapilandig1 goriilmektedir. Olgme
ve degerlendirme uygulamalarimin program bilesenleriyle kurdugu bu
iliskiler, temalar bazinda karsilastirmali olarak Tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 5.
Temalara gore 6grencinin olgme ve degerlendirme siirecindeki rolii
Ogrenci rolii Miizik dili Miizik kiiltiirii
performans ve uygulama performans ve iiriin

Degerlendirilen 6grenci temelli temelli

tartisma ve 0grenme

Siirece katilan 6grenci  uygulama siirecine aktif katilim siirecine akfif katim

Grup c¢alismasi i¢inde eslikli sdyleme, birlikte grup tartigmasi, ortak
Ogrenci uygulama iirtin olusturma

Oz degerlendirme
yapan 0grenci

ogrenme ve kiiltiirel

performans farkindaligi farkindalik

Yorumlayan /

. . ortik, smirl oncelikli ve belirgin
karsilagtiran 6grenci

Tablo 5 incelendiginde, her iki temada da Ogrencilerin Olgme ve
degerlendirme siirecine aktif bicimde katildiklar1 gériilmektedir. Bununla
birlikte, 6grencinin siirecte iistlendigi rollerin niteliginin temalara gore
farklilagtigr belirlenmistir. Miizik Dili temasinda 6grencinin roliiniin
daha ¢ok performansin sergilenmesi, uygulama siirecine katilim ve
0z degerlendirme yoluyla farkindalik gelistirme ile iliskili oldugu
goriilmektedir. Miizik Kiiltiirii temasinda ise Ogrencinin yorumlama,
karsilagtirma ve anlamlandirma becerilerine dayali roller iistlendigi
belirlenmistir.

Zenginlestirme ve Destekleme Boliimlerindeki Olcme ve
Degerlendirme Uygulamalarina iliskin Bulgular

TYMM c¢ercevesinde sekillenen Ogretim programlari incelendiginde
programin  “Farklilastirma” bashigi adi altinda “Zenginlestirme”
ve “Destekleme” boliimleri yer almaktadir. Bu boélimde yer alan
zenginlestirme, Ogrenmeyi hizli kavrayan Ogrenciler icin konuyu
derinlestiren ek calismalar igermektedir. Destekleme boliimiinde ise
zorlanan ogrencilerin 6grenmesini kolaylastirmak icin yapilan ek ve
yonlendirici ¢alismalar yer almaktadir.

6. smf mizik dersi 6gretim programinda yer alan zenginlestirme
ve destekleme boliimleri incelendiginde, bu boliimlerde 6lgme ve
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degerlendirme uygulamalarimin agik bir baslik altinda sunulmadigi;
ancak Ogrenme siirecine Ortiik bicimde entegre edildigi goriilmektedir.
Destekleme boliimiinde yer alan etkinliklerin, 6grencilerin kazanimlara
ulagma diizeylerinin belirlenmesine ve eksik 6grenmelerin giderilmesine
yonelik olarak yapilandirildig tespit edilmistir. Bu kapsamda 6grencilerin
kiigiik grup ya da bireysel caligmalar sirasinda gdzlemlendigi, siirec ici
geri bildirimlerle 6grenmelerinin desteklendigi belirlenmistir.

Zenginlestirme bolimiinde yer alan Olgme ve degerlendirme
uygulamalarinin, 6grencilerin 6grenme ¢iktilarinin 6tesinde diisiinme
ve liretim gerektiren etkinlikler etrafinda yapilandirildig1 goriilmektedir.
Bu béliimde &grencilerin yorumlama, karsilastirma, yaratici {iriin ortaya
koyma ve akran etkilesimi yoluyla degerlendirme siirecine aktif bicimde
katildiklar1 belirlenmistir. Zenginlestirme boliimiinde kullanilan 6lgme ve
degerlendirme uygulamalarinin, iist diizey biligsel siireclere ve performans
temelli degerlendirmeye yonelik oldugu goriilmektedir.

Zenginlestirme ve destekleme boliimlerinde yer alan bu uygulamalar,
6leme ve degerlendirmenin yalnizca sonu¢ odakl bir siire¢ olarak degil,
O0grenmeyi yonlendiren ve derinlestiren bir ara¢ olarak ele alindigini
gostermektedir. Bu bulgu, so6z konusu boliimlerdeki ortiik dlgme ve
degerlendirme uygulamalarinin islevsel 6zelliklerini ortaya koyan Tablo
6 ile desteklenmektedir.

Tablo 6.
Destekleme ve zenginlestirme siireclerinde 6l¢me ve degerlendirme ve
islevieri

Ogretim Olcme ve Kullanilan

siireci degerlendirme uygulamalar Temel islev

. Eksik 6grenmeleri ve
Siireg i¢i gozlem,

Tanilayici . ogrenme giigliiklerini
bireysel ¢aligma belirleme
Destekleme Geri bildirim, Ogrenme siirecini
Bigimlendirici  tekrar ve pekistirme destekleme ve
etkinlikleri yonlendirme
Bicimlendirici Grup g:ahsma!aq, Ogrenmfzyl 'dermlestlrme
akran etkilesimi ve etkilesimi artirma
Zenginlestirme Duzey Yorumlama, Ust diizey diisiinme ve
belirleyici g . o
karsilagtirma, irin ~ yaratict ifade becerilerini
(performans ortaya koyma degerlendirme
temelli) yaxoy &
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Tablo 6’da Ogretim siireci, destekleme ve zenginlestirme boyutlariyla
ele alinmis; bu siireclerde kullanilan 6lgme ve degerlendirme tiirleri,
uygulamalar ve temel islevlerle iliskilendirilmistir. Destekleme
stirecinde 6lgme ve degerlendirme uygulamalarinin daha ¢ok tanilayici
ve bi¢imlendirici nitelikte oldugu goriilmektedir. Bu boliimde yer alan
etkinliklerin, 6grencilerin eksik Ogrenmelerinin belirlenmesine ve
O0grenme silirecinin yonlendirilmesine yonelik oldugu anlasilmaktadir.
Zenginlestirme siirecinde yer alan etkinliklerde ise bi¢imlendirici ve
diizey belirleyici dl¢gme ve degerlendirme uygulamalarina yer verildigi; bu
uygulamalarin {ist diizey diisiinme, yorumlama ve {iriin ortaya koymaya
dayali becerilerle iliskilendirildigi goriilmektedir. Tablo 6’da ortaya c¢ikan
bu yapi, TYMM’de 6lgme ve degerlendirmenin farklilagtirilmis 6gretim
ve siire¢ temelli bir yaklagimla ele alindigin1 géstermektedir.

Temalara Gore Olgme ve Degerlendirme Uygulamalarinin Program
Bilesenleriyle iliskisine Yonelik Bulgular

Tablo 7’de, program bilesenlerinin Miizik Dili ve Miizik Kiiltiirii
temalarina gore nasil yapilandirildigi gosterilmektedir. Her iki temada
da alan becerileri kapsaminda miiziksel soyleme ve hareket becerilerine
yer verilmekle birlikte, bu becerilerin ele alinis bigimi temalara gore
farklilagmaktadir.

Tablo 7.
Program bilesenlerinin temalara gére dagilimi
Program Miizik dili Miizik Kiiltiirii
bileseni
Miiziksel sdyleme ve miiziksel Miiziksel sdyleme ve
Alan . - e 1o .
o hareketin dogru ve esglidiimlii hareketin anlamlandirilarak
Becerileri . .
uygulanmasi ifadesi
Kavramsal Temel miiziksel kavramlari Ozetleme, karsilastirma ve
Beceriler ¢oziimleme yorumlama
Olgme Gozlem formu, kontrol listesi, Agcik uglu sorular, performans

Araclart performans gorevi (uygulama odakli)  gdrevi (yorum ve iiriin odaklr)

Degerler Caligkanlik, saygi, sevgi Estetik duyarlilik, sayg,

kultirel farkindalik
d?l(;gjstl letisim, is birligi Oz farkindalik, sosyal
Beceriler farkindalik
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Tablo 7°de, program bilesenlerinin Miizik Dili ve Miizik Kiiltiirii temalarina
gore yapilandirilma bigimine yer verilmektedir. Temalar incelendiginde,
her iki temada da alan becerileri kapsaminda miiziksel soyleme ve hareket
becerilerine yer verildigi goriilmektedir. Bununla birlikte, bu becerilerin
ele alinis bi¢ciminin temalara gore farklilastigi1 dikkat cekmektedir. Miizik
Dili temasinda s6z konusu becerilerin daha ¢ok dogru ve esgiidiimlii
uygulamaya odaklandigi; Miizik Kiiltiirii temasinda ise anlamlandirma
ve ifade boyutunun 6ne ¢iktig1 goriilmektedir. Benzer sekilde, kavramsal,
degerler ve okuryazarlik bilesenlerinde Miizik Kiiltiirli temasinda iist diizey
biligsel siiregler ve kiiltiirel baglamin daha belirgin bigimde yer aldigi
anlasilmaktadir. Tablo 7°de ortaya ¢ikan bu yapi, program bilesenlerinin
temalara gore farklilasan bir diizenleme sergiledigini gostermektedir.

Sonug olarak, 6. sinif miizik dersi 6gretim programinda yer alan Miizik Dili
ve Miizik Kiiltliri temalarinda 6lgme ve degerlendirme uygulamalarinin
yap1 ve kullanilan araglar agisindan benzerlikler tasidigi; buna karsin
biligsel derinlik ve beceri odaklar1 bakimindan belirgin bigcimde
farklilagtig1 goriilmektedir. Bulgular boliimiinde sunulan tablolar, 6l¢me ve
degerlendirme uygulamalarinin her iki temada da siire¢ temelli, destekleyici
ve farklilagtirilmig bir yap1 sergiledigini ortaya koymaktadir. Miizik Dili
temasinda 6lgme ve degerlendirme uygulamalarinin daha ¢ok uygulamaya
dayal1 ve teknik dogruluga iliskin miiziksel becerilerin izlenmesine olanak
tamidig; Miizik Kiltliri temasinda ise kavramsal Ogrenme, kiiltiirel
farkindalik ve iist diizey biligsel siireclerin degerlendirilmesine yonelik
uygulamalarin daha belirgin oldugu goriilmektedir. Ortaya ¢ikan bu yapi,
O0lcme ve degerlendirmenin programda yalmizca 6grenme ¢iktilarinin
belirlenmesine yonelik bir unsur olarak degil, 6grenme siirecini izleyen
ve yonlendiren bir bilesen olarak konumlandirildigint gostermektedir. Bu
baglamda, izleyen tartisma bdliimiinde elde edilen bulgular, ilgili alan
yazin ve TYMM nin 6l¢me ve degerlendirme anlayisi ¢ergcevesinde ele
aliacaktir.

TARTISMA

Bucaligmada elde edilen bulgular, TYMM dogrultusunda hazirlanan 6. sinif
miizik dersi 6gretim programinda 6lgme ve degerlendirme yaklagiminin,
tematik bir yap1 i¢inde pedagojik amaglara gore farklilasan bir program
bileseni olarak ele alindigini gostermektedir. Program kapsaminda 6l¢me
ve degerlendirme araclari ile uygulamalarinin, 6grenme siirecinde yalnizca
sonuca odaklanan bir islev ilistlenmekten cikarilarak, temalar arasinda
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karsilagtirma yapilmasina olanak taniyan bir yap1 dogrultusunda yeniden
islevlendirildigi goriilmektedir. Bu durum, d6l¢gme ve degerlendirmenin
programda standartlastirilmis bir uygulama olmaktan ziyade, temalarin
pedagojik hedeflerine gore yeniden yapilandirilan dinamik bir sistem olarak
ele alindigini ortaya koymaktadir. Olgme ve degerlendirme yaklasimi bu
yoniiyle degerlendirildiginde, TYMM nin yetkinlik temelli ve baglama
duyarli 6lgme anlayisiyla ortiismektedir (MEB, 2024). Benzer bicimde
Temur (2025), TYMM 6gretim programlarinda 6lgme ve degerlendirmenin
kapsayict ve esnek ilkeler dogrultusunda ele alindigini vurgulayarak,
degerlendirme stireclerinin programin pedagojik felsefesiyle biitiinlesik
bir yap1 sundugunu belirtmektedir.

Miizik Dili temasinda Olgme ve degerlendirme uygulamalarinin
agirlikli olarak uygulama, performans ve teknik dogruluga odaklandigi
goriilmektedir. Bu yaklagim, miiziksel sdyleme, ritim ve bedensel
hareket gibi alan becerilerinin sistematik bi¢cimde izlenmesine olanak
saglamaktadir. lgili temada degerlendirme, 6grenme siirecinin dogrudan
gozlenebilir performans ciktilar1 ilizerinden ele alindigi bir pedagojik
cercevede yapilandirilmaktadir. Ulusal alan yazinda mizik egitimi
alaninda gergeklestirilen ¢aligmalarda da performans temelli degerlendirme
anlayisinin, dgrencilerin miiziksel becerilerini goriintir kilmada etkili
oldugu vurgulanmaktadir. Algin ve Inamici (2020) tarafindan yapilan
calismada, miizik 6gretmenlerinin 6lgme ve degerlendirme siireclerine
yonelik goriisleri incelenmis; miizik dersinde 6l¢gme ve degerlendirme
uygulamalarinin daha nitelikli, sistematik ve program kazanimlariyla
uyumlu héle getirilmesi gerektigi sonucuna ulasilmistir. S6z konusu
calismada ayrica, miizik Ogretiminde Olgme ve degerlendirmenin
islevine iliskin vurgular, performansa dayali degerlendirmenin miiziksel
o6grenmenin dogasina uygun bir yaklagim sundugunu ortaya koymaktadir.
Uluslararasi gergeveler baglaminda 21. yiizyil becerilerini ele alan Cansoy
(2018) ise, bu becerilerin 6grencilere kazandirilabilmesi i¢in Ogretim
programlari, 6gretmen rolleri ve O6grenme ortamlarinda biitiinciil bir
doniigiimiin gerekli oldugunu belirtmektedir. Bu baglamda elde edilen
bulgular, ulusal alan yazinda miizik egitiminde uygulamaya dayal1 6l¢gme
anlayisinin gerekliligini vurgulayan ¢alismalarla paralellik gostermektedir.
Benzer bigimde Tirkmen ve Goncii (2024), miizik derslerinde
kullanilan performans gorevlerinin pedagojik olarak yapilandirildiginda
degerlendirme siirecini 6grenmenin dogal bir parcasi haline getirdigini
ifade etmektedir.
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Miizik Kiiltliri temas1 incelendiginde, olgme ve degerlendirme
uygulamalariin karsilagtirma, yorumlama ve kiiltiirel baglam kurma gibi
iist diizey bilissel siireglere odaklandig1 goriilmektedir. Bu temada 6lgme
ve degerlendirme, biligsel derinligi artiran ve 6grencinin anlamlandirma
stireclerini gorliniir kilan bir islev iistlenmektedir. Program incelemesi
sonucunda elde edilen bu bulgu, hem Bloom’un yenilenmis taksonomisinde
tanimlanan iist diizey biligsel becerilerle hem de Tiirkiye’de sosyal
bilimler ve sanat egitimi alanlarinda yapilan caligmalarda vurgulanan
kavramsal 6grenme gerekliligiyle ortiismektedir. Anderson ve Krathwohl
(2001), Bloom Taksonomisi’ni giincelleyerek biligsel siirecleri daha agik
bigimde siniflandirmis ve 6grenme ile degerlendirme siireglerinin islevsel
bir biitiin olarak ele alinmasina katki saglamistir. Benzer bigimde Demirel
(2017), etkili program gelistirmenin hedef, igerik, Ogrenme-6gretme
stireci ile 0lcme ve degerlendirme boyutlarimin tutarli ve dinamik bir
yapt olusturmasina bagli oldugunu vurgulamaktadir. Keskin ve Gengel
Ataman’in (2024) ritmik okuma performansini degerlendirmeye yonelik
gelistirdikleri 6lcek calismasi da miizik egitiminde biligsel ve performans
boyutlarinin birlikte degerlendirilebilecegini gdstermesi bakimindan bu
bulgular1 desteklemektedir. Bu baglamda, programda yer verilen agik uclu
sorular ve performans gorevlerinin yorumlayict becerileri desteklemesi,
degerlendirme siirecinin 6grenmeyi derinlestiren bir islev {iistlendigini
ortaya koymaktadir.

Arastirmanin bulgulari, 6l¢gme ve degerlendirmenin her iki temada da siireg
temelli bir anlayisla ele alindigim1 ve bicimlendirici degerlendirmenin
merkezi bir rol iistlendigini ortaya koymaktadir. Bu durum, temalar arasinda
pedagojik farklilagmalar bulunmasina karsin 6lgme ve degerlendirmenin
program genelinde tutarli bir felsefeye dayandigini gostermesi bakimindan
onemlidir. Geri bildirimin 6grenme {lizerindeki gii¢cli etkisini vurgulayan
uluslararasi ¢alismalarin yani sira, Tiirkiye’de gergeklestirilen arastirmalar
dabubulguyu desteklemektedir. Hattie ve Timperley (2007), geri bildirimin
hedefe yonelik, siire¢ ve 6z-diizenleme odakli bicimde diizenlendiginde
o0grenmeyi anlamli 6l¢lide gelistirdigini ortaya koymustur. Benzer bicimde
Wiliam (2011), bi¢imlendirici degerlendirmenin 6gretim siirecine etkili
bicimde entegre edilmesinin 0grenci 6grenmesini ve dgretim niteligini
artirdigin1 vurgulamaktadir. Buna ek olarak Shepard (2000) ile Baird ve
arkadaslar1 (2017), bicimlendirici degerlendirmenin 6grenme kiiltiirtiniin
ayrilmaz bir pargast oldugunu belirterek, degerlendirmeyi Ogretim
stireciyle biitlinlestiren yaklasimlarin etkililigine dikkat ¢cekmektedir.
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Miizik egitiminin dogasi geregi ¢ok boyutlu bir 6grenme siireci gerektirdigi
kabul edilmektedir. Bu agidan bakildiginda, 6l¢gme ve degerlendirmenin
yalnizcaiirlin odakli degil, siire¢, baglam ve yorum boyutlarini da kapsamasi
pedagojik acidan 6nem tagimaktadir. Altun ve Giilay (2024), ortaokul miizik
ogretmenlerinin miizik 6gretimi uygulamalari ile 6l¢gme ve degerlendirme
stireclerine yonelik goriislerini inceledikleri ¢alismada, alternatif ve siireg
temelli 6l¢me ve degerlendirme yaklagimlarinin desteklenmesi gerektigini
vurgulamaktadir. S6z konusu calismada ayrica 6gretim programlarinda
6lcme ve degerlendirme boyutunun giiclendirilmesinin gerekliligi ortaya
konulmaktadir. Benzer bi¢imde Elliott ve Silverman (2015), eylem temelli
(praxial) yaklasimi temel alarak miiziksel 6grenmenin yapma, diisiinme ve
anlamlandirma siireglerinin birlikte degerlendirilmesini 6nermektedir. Bu
calisma da 6zellikle Miizik Kiiltiirli temasinda ortaya ¢ikan degerlendirme
yapisinin, eylem temelli yaklasimin 6ngordiigii biitlinciil degerlendirme
anlayisiyla benzerlikler tasidigini  gostermektedir. Uluslararasi alan
yazinda miizik egitiminde otantik ve performans temelli degerlendirmenin
Oonemini vurgulayan calismalarda, degerlendirme uygulamalarinin sinif
ici pedagojik baglamla uyumlu bi¢cimde yapilandirilmasi gerektigi ifade
edilmektedir (McQuarrie & Sherwin, 2013).

SONUC

Bu arastirma, TYMM dogrultusunda yapilandirilan 6. simif miizik dersi
Ogretim programinda 6l¢me ve degerlendirme uygulamalarinin, tematik
yapitemelinde farklilagtirilmis, yetkinlik temelli ve stire¢ odakli biranlayisla
ele alindigini ortaya koymustur. Arastirma sonuglari, Miizik Dili ve Miizik
Kiiltiirii temalarinda kullanilan 6lgme ve degerlendirme araglarinin tiir
bakimindan benzerlik gdsterdigini; ancak bu araglarin pedagojik islevleri,
Olctiigli beceri alanlar1 ve biligsel derinlikleri bakimindan temaya 6zgii
bicimde yapilandirildigini géstermektedir.

Miizik Dili temasinda 6l¢me ve degerlendirmenin daha ¢ok teknik dogruluk,
uygulama siireci ve performans becerilerinin izlenmesine hizmet ettigi;
Miizik Kiiltiirii temasinda ise kavramsal 6grenme, kiiltlirel farkindalik
ve Ust diizey diisiinme becerilerinin degerlendirilmesine olanak tanidigi
belirlenmistir. Bu durum, 6l¢me ve degerlendirmenin tek tip bir uygulama
olarak degil, programin tematik ve pedagojik kurgusuna iliskin bir bilesen
olarak ele alindigin1 gdstermektedir. Bu sonug, Tiirkiye’de miizik egitimi
programlarinin degerlendirme boyutuna iliskin ¢alismalarda vurgulanan
beceri ve baglam uyumu gerekliligiyle ortiismektedir.
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Olgme ve degerlendirme siirecinde &grencinin roliiniin temalara gére
farklilastigt sonucu da arastirmanin bir diger bulgusudur. Mevcut
farklilasma, 6lgme ve degerlendirmenin 6grenciye yiikledigi biligsel ve
pedagojik sorumlulugun tematik olarak yeniden tanimlandigi seklinde
yorumlanabilir. Bu yaklasim, o6grenci merkezli ve 0z diizenleyici
ogrenmeyi Onceleyen cagdas Olcme ve degerlendirme yaklasimlariyla
uyumludur (Baird vd.,2017; Demirel, 2017). Bubaglamda ¢alisma, TYMM
kapsaminda 6l¢gme ve degerlendirmenin yalnizca 6gretmen merkezli bir
kontrol mekanizmas1 degil, 6grencinin 6grenme siirecine aktif katilimini
destekleyen bir yap1 sundugunu gostermektedir.

Genel olarak degerlendirildiginde, TYMM’de 6l¢me ve degerlendirme
anlayisinin yalnizca 6grenme c¢iktilarinin belirlenmesine yonelik bir
mekanizma olmadigi; 6grenme siireclerini yoOnlendiren, derinlestiren
ve tematik yapi i¢inde anlam kazanan biitiinciil bir pedagojik sistem
sundugu sonucuna ulagilmistir. Bu yoOniiyle caligma, miizik egitimi
Ogretim programlarinda 6l¢me ve degerlendirmenin temalar arasi islevsel
farklilagmasini ortaya koyan ve ulusal literatlirde sinirli sayida ele alinan
karsilagtirmali bir program c¢oziimlemesi sunmasi bakimindan 6zgiin bir
katki saglamaktadir.

Bu ¢alismadan elde edilen bulgular dogrultusunda, 6. sinif miizik dersi
Ogretim programinda Ol¢me ve degerlendirme uygulamalarina iliskin
asagidaki oneriler gelistirilebilir:

* Temalarda kullanilan performans ve uygulama temelli 6lgme
araglarmin, Ogrencilerin bireysel gelisimlerini izlemeye olanak
tantyacak bicimde siire¢ odakli rubriklerle desteklenmesi 6nerilebilir.

* Temalarda yer alan ac¢ik uglu soru ve performans gorevlerinin,
ogrencilerin kiiltiirel baglam kurma ve yorumlama becerilerini daha
goriiniir kilacak ornek etkinliklerle ¢esitlendirilmesi dnerilebilir.

* Temalardayer verilen 6grenci 6z degerlendirme ve akran degerlendirme
uygulamalarina daha sistematik bi¢gimde yer verilmesi 6nerilebilir.

« TYMM’ye 6zgii 6lgme ve degerlendirme drneklerini igeren uygulama
rehberlerinin hazirlanmasi 6nerilebilir.

* Gelecek arastirmalarda, TYMM kapsaminda gelistirilen Olgme
ve degerlendirme anlayisinin smif i¢i uygulamalara yansimasinin
Ogretmen ve 0grenci gorlsleri lizerinden incelenmesi 6nerilebilir.

348



Mustafa EREN

KAYNAKCA

Algin, O., Inanici, M. K. (2020). Miizik 6gretmenlerinin dlgme ve
degerlendirme siirecine iliskin goriislerinin incelenmesi. Gazi Universitesi
Gazi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 40(2), 727-757.

Altun, Z. D., Giilay, A. (2024). Ortaokul miizik 6gretmenlerinin miizik
Ogretimi uygulamalart ve Olgme-degerlendirme siireclerine yonelik

goriiglerinin incelenmesi. The Journal of Academic Social Science Studies,
4(57), 143-162. http://dx.doi.org/10.9761/JASSS7039

Anderson, L. W., Krathwohl, D. R. (Eds.). (2001). 4 taxonomy for learning,
teaching, and assessing: A revision of Bloom's taxonomy of educational
objectives. Longman.

Araz, Z. A., Altm Oz, Z. S. (2025). Tiirkiye Yiizyil1 Maarif Modeli 6lgme
degerlendirme siireclerinde dijital teknolojilerin kullanimi: imam Hatip
Lisesi O0rneginde bir durum calismasi. Talim Dergisi, 3(1), 175-190.
https://doi.org/10.37344/talim.2025.74

Aydm, H., Yorek, N., Ugulu, 1. (2015). Lise 6grencilerinin performans
Odevlerine karsi tutumlarinin bazi degiskenler agisindan incelenmesi.
Mustafa Kemal Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 12(31),
211-229.

Baartman, L. K., Quinlan, K. M. (2023). Assessment and feedback in
higher education reimagined: using programmatic assessment to transform

higher education. Perspectives: Policy and Practice in Higher Education,
28(2), 57-67. https://doi.org/10.1080/13603108.2023.2283118

Baird, J. A., Andrich, D., Hopfenbeck, T. N., Stobart, G.
(2017). Assessment and learning: Fields apart? Assessment
in  Education: Principles, Policy & Practice, 24(3), 317-350.
https://doi.org/10.1080/0969594X.2017.1319337

Bostrom, E., Palm, T. (2023). The effect of a formative assessment
practice on student achievement in mathematics. Frontiers in Education,
8, 1101192. https://doi.org/10.3389/feduc.2023.1101192

Cansoy, R. (2018). Uluslararas: gercevelere gore 21. yuizyil becerileri ve
egitim sisteminde kazandirilmasi. Insan ve Toplum Bilimleri Arastirmalari
Dergisi, 7(4), 3112-3134. https://doi.org/10.15869/itobiad.494286

Demirel, O. (2017). Egitimde program gelistirme: Kuramdan uygulamaya
(26. bs.). Pegem Akademi.

349


http://dx.doi.org/10.9761/JASSS7039
https://doi.org/10.1080/13603108.2023.2283118
https://doi.org/10.1080/0969594X.2017.1319337
https://doi.org/10.3389/feduc.2023.1101192
https://doi.org/10.15869/itobiad.494286

Istanbul Aydin Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi - IAUD - ISSN: 2757-7252, Nisan 2026 Yil 18 Say: 2

Elliott, D. J., Silverman, M. (2015). Response to commentaries on music
matters: A philosophy of music education, second edition (2015). Action,
Criticism, and Theory for Music Education 14(3): 106-130. https://act.
maydaygroup.org/articles/ElliottSilverman14 3.pdf

Eren, E., Eren, M. (2025). Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli’nin vatandashk
egitimi tizerine incelenmesi. 1. Uluslararas1 Egitim Kongresi Bildiri Kitab1
(310-322). https://doi.org/10.528 1/zenodo.17481257

Eroglu, D. (2022). Ses egitiminde temel becerileri 6lgmeye yonelik
performans derecelendirme Olge8i gecerlilik ve gilivenilirlik c¢aligmasi.
Manisa Celal Bayar Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, 20(2), 196-205.
https://doi.org/10.18026/cbayarsos.1055847

European Commission. (2017). The European qualifications framework
for lifelong learning. Publications Office of the European Union.

Hattie,J., Timperley,H.(2007). Thepoweroffeedback. ReviewofEducational
Research, 77(1), 81-12. https://doi.org/10.3102/003465430298487

Keskin, M., & Ataman, O. G. (2024). Miizik egitiminde ritmik
okuma performansint degerlendirme oOlgegi: Gegerlik ve giivenirlik

calismasi. Turcology Research, (81), 575-584. https://doi.org/10.62425/
turcology.1505886

Krippendorftf, K. (2013). Content analysis: An introduction to its
methodology (3rd ed.). Sage Publications.

Le, C., Wolfe, R., Steinberg, A. 2014. The past and the promise: Today s
competency education movement. Students at the center: Competency
education research series. Jobs for the Future.

McPherson, G. (Ed.). (2016). The child as musician: A handbook of
musical development. Oxford University Press.

McQuarrie, F. A. E., Sherwin, J. (2013). Assessment in music education:
Relationships between classroom practice and professional publication
topics. Research & Issues in Music Education, 11(1).

Milli Egitim Bakanlhigi. (2024a). Tiirkiye Yiizyiuli Maarif Modeli 6gretim
programlart ortak metni. MEB Yaynlari.

Milli Egitim Bakanligi. (2024b). Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli 6gretim
programlari. MEB Yayinlari.

350


https://act.maydaygroup.org/articles/ElliottSilverman14_3.pdf
https://act.maydaygroup.org/articles/ElliottSilverman14_3.pdf
https://doi.org/10.5281/zenodo.17481257
https://doi.org/10.18026/cbayarsos.1055847
https://doi.org/10.3102/003465430298487
https://doi.org/10.62425/turcology.1505886
https://doi.org/10.62425/turcology.1505886

Mustafa EREN

OECD. (2018). The future of education and skills: Education 2030. OECD
Publishing.

OECD. (2019). OECD learning compass 2030. OECD Publishing.

Pellegrino, J. W. (2014). Assessment as a positive influence on 21st
century teaching and learning: A systems approach to progress. Psicologia
Educativa, 20(2), 65-77._https://doi.org/10.1016/j.pse.2014.11.002

Saglam, A., Aver, N, Tyibil, U. (2008). Fizik 6gretmen adaylarinin alternatif
olgme-degerlendirme ydntemlerini algilama diizeyleri. Dicle Universitesi
Ziya Gokalp Egitim Fakiiltesi Dergisi (11), 115-128.

Shepard,L.A.(2000). Theroleofassessmentinalearningculture. Educational
Researcher, 29(7), 4—14. https://doi.org/10.3102/0013189X029007004

Sad, S. N., Goktas, O. (2013). Ogretim elemanlarinin geleneksel ve cagdas
Olgme degerlendirme yaklasimlarinin incelenmesi. Ege Egitim Dergisi,
14(2), 79-105.

Temur, S. (2025). Tiirkiye Yiizyilh Maarif Modeli 6gretim programlari
ortak metninin kapsayict 6lgme ve degerlendirme ilkeleri agisindan
incelenmesi. Egitim ve Bilim, 50 (Suplement 1), 19-41. https://doi.
org/10.15390/EB.2025.13988

Tiirkmen, E. F., Goncii, 1. O. (2024). Miizik derslerinde uygulanabilecek
performans gorevi ornekleri. Tiirk Egitim Bilimleri Dergisi, 22(1), 46-64.
https://doi.org/10.37217/tebd.1301019

Ucan, A. (2005). Miizik egitimi: Temel kavramlar—ilkeler—yaklagimlar.
Evrensel Miizikevi.

Wiliam, D. (2011). Embedded formative assessment. Solution Tree Press.

351


https://doi.org/10.1016/j.pse.2014.11.002
https://doi.org/10.3102/0013189X029007004
https://doi.org/10.37217/tebd.1301019

