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Derleme Makalesi - Review Article

Tiirkiye’de Roman Ogrencilerin Egitime Katiiminda Karsilastiklar:
Sorunlar: Bir Meta-Sentez Calismasi

Issues Faced by Roma Students in Participation in Education Tiirkiye: A Meta-
Synthesis Study

Recep Un”

Oz: Bu arastirmanmn amaci, Tirkiye’de Roman Ogrencilerin egitime katiliminda
karsilagtiklar1 sorunlari meta-sentez yontemiyle sistematik bicimde bir araya getirmektir.
Arastirmaya dahil edilen ¢aligmalar, Ulusal Tez Merkezi veri tabani ile Google Scholar
arama motorunda cesitli anahtar kelimeler kullanilarak, arastirmanin konusu ve amacina
uygun secilen 8 makale, 2 yiiksek lisans tezi ve 1 doktora tezinden olugsmaktadir. Yapilan
sentezleme sonucunda bulgular, sosyoekonomik kosullar, aile yapisi, kiiltiirel ve toplumsal
dinamikler ile egitim siireci ve okul deneyimi olmak iizere 4 tema altinda toplanmustir.
Sonuglar, Roman 6grencilerin egitime katiliminda karsilastiklart sorunlarin ¢ok boyutlu,
birbiriyle iliskili, birbirini besleyen ve 6grencilerin egitim-dgretim siirecinin devaminda
belirleyici nitelik tasidigini ortaya koymaktadir. Aragtirma sonucunda, Roman 6grencilerin
egitime katilmini artirmaya yonelik c¢esitli boyutlart kapsayan biitiinciil, sistemli ve
stirdiirebilir 6neriler sunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Romanlar, Roman Ogrenciler, Egitime Katilim, Meta-sentez

Abstract: The purpose of this study is to systematically synthesize the problems encountered
by Roma students in their participation in education in Tiirkiye using the meta-synthesis
method. The studies included in the research consist of eight articles, two master's theses,
and one doctoral dissertation selected in accordance with the subject and purpose of the
research using various keywords in the National Thesis Center database and the Google
Scholar search engine. The findings of the synthesis were grouped under four themes:
socioeconomic conditions, family structure, cultural and social dynamics, and the educational
process and school experience. The results reveal that the problems encountered by Roma
students in participating in education are multidimensional, interrelated, mutually
reinforcing, and decisive in the continuation of the students' education and training process.
Based on the findings, comprehensive, systematic, and sustainable recommendations
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addressing multiple dimensions are proposed to enhance Roma Students’ participation in
education.
Keywords: Roma, Roma Students, Participation in Education, Meta-synthesis.

Extended Abstract

The Roma are widely believed to have migrated in waves from the Indian
subcontinent over a thousand years ago, eventually dispersing across Europe through various
routes. Historical accounts indicate that after reaching regions such as Isfahan, Roma groups
spread into the Middle East, North Africa, Anatolia, and later the Balkans. Today, Roma
populations exist in nearly every country, with global estimates ranging from thirty to forty
million, including those who have been assimilated.

The term “Roma,” meaning “man” or “human,” has contested origins. One view traces
it to earlier forms such as “Dom” and “Lom,” which evolved linguistically over time, while
another suggests it emerged when Roma groups entered Byzantine territories and were
associated with “Romans.” Across societies, Roma have been labeled with various names,
often carrying connotations of marginalization and exclusion. Therefore, “Roma” is preferred
in contemporary academic and policy contexts.

In Tirkiye, Roma communities are considered among the most disadvantaged and
marginalized groups, facing persistent cultural, social, and economic challenges. Despite
long-term assimilation pressures, they have preserved distinct cultural traits. However, their
lifestyles often lead to both social curiosity and exclusion. Many live in segregated areas,
frequently concealing their identities to integrate. Economic survival often depends on
unstable, low-status jobs, while social norms such as early marriage and strong kinship ties
shape daily life. These structural and cultural conditions limit access to fundamental rights,
especially education, employment, and healthcare. Restricted access to education contributes
to cycles of poverty, low parental education, and early school dropout. Roma students often
prioritize immediate survival over long-term academic success and typically begin schooling
at a disadvantage compared to their peers.

A key issue in the literature is school absenteeism and dropout, shaped by family,
school, and societal factors. Poverty, low parental education, limited support, and child labor
negatively affect participation. At school, students face academic difficulties, low
engagement, insufficient support, bullying, and exclusion. Societal discrimination further
influences attitudes toward education. Stigma, exclusion, and traditional expectations reduce
motivation and increase disengagement. School environments may reinforce these challenges
through negative teacher attitudes, biases, and a lack of culturally responsive practices.
Standardized curricula that overlook diverse experiences create additional barriers.
Educational difficulties are often misattributed to individual or cultural deficiencies, though
they stem from structural inequalities. Rigid curricula, school climate, and institutional
practices contribute to disadvantage. Negative experiences—such as labeling and
discriminatory practices—can lead to low self-confidence, learned helplessness, and limited
future aspirations. Thus, academic failure and absenteeism reflect deeper systemic problems.
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Despite these challenges, some families seek better opportunities by sending children to
distant or boarding schools. However, debates continue over whether such arrangements
promote inclusion or reinforce segregation.

Education is a key pathway to social mobility, yet many Roma families remain
skeptical of its benefits due to persistent labor market discrimination. Although policies aim
to improve access, they often overlook Roma-specific needs. Therefore, improving
participation requires a comprehensive approach addressing curriculum, school practices,
and inclusive policies.

This study addresses this gap through a meta-synthesis of research on Roma students’
educational participation. It aims to identify common themes and patterns, offering a
systematic perspective. The findings are expected to support the development of evidence-
based, inclusive policies and guide stakeholders while providing a foundation for future
research.

This study employed a meta-synthesis method to bring together research addressing
the challenges faced by Roma students in accessing and participating in education. Meta-
synthesis involves the in-depth interpretation and integration of qualitative findings from
multiple qualitative and/or mixed-method studies. Although the ideal number of studies in
such research is debated, a range of 8 to 12 studies is generally considered appropriate for
ensuring both comprehensiveness and manageability. The study specifically adopted a
thematic synthesis approach, following a systematic multi-step process.

First, the research aim was clearly defined as examining the challenges in Roma
students’ educational participation from the perspectives of students, parents, teachers, and
administrators. Second, a systematic literature search was conducted using the National
Thesis Center database and Google Scholar search engine, without time or language
restrictions, based on relevant keywords. Third, inclusion and exclusion criteria were
established. Studies conducted in Tiirkiye, focused on education, accessible in full text, and
employing qualitative or mixed methods with direct quotations were included, while others
were excluded.

Following this, a quality assessment was carried out to identify studies aligned with
the research purpose. Data extraction involved a detailed reading of the findings sections of
the selected studies. The synthesis process included line-by-line coding of the data, the
development of descriptive themes from these codes, and the generation of higher-level
analytical themes through interpretive analysis. The search initially identified one hundred
twelve studies, which were gradually reduced through screening and quality evaluation.
Ultimately, eleven studies (eight articles, two master’s theses, and one doctoral dissertation)
were included in the analysis.

To ensure validity and reliability, the research process was presented transparently,
including search strategies, selection criteria, and synthesis procedures. Coding and theme
development were conducted systematically, aiming not only to remain faithful to the
original findings but also to produce deeper analytical insights by synthesizing results across
studies.

This meta-synthesis reveals that the challenges faced by Roma students in accessing
education in Tiirkiye cannot be explained solely by individual behaviors or attitudes. Instead,
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these challenges are deeply rooted in interconnected socioeconomic, familial, cultural,
societal, and institutional factors. Although many students in the Turkish education system
experience similar socioeconomic difficulties, these challenges become more pronounced for
Roma families when combined with other forms of disadvantage. Therefore, providing only
financial support or resources is insufficient to ensure equal educational participation.

Roma families possess distinct cultural characteristics that differentiate them from the
dominant culture. However, practices such as early marriage and child labor appear to be
shaped not only by cultural norms but also by structural inequalities and societal perceptions.
While some traditional occupations reflect cultural heritage, many Roma individuals are
compelled to work in low-status, insecure, and socially stigmatized jobs without social
protection. This situation contributes to persistent poverty, low social status, and structural
barriers to education.

Addressing these issues requires coordinated efforts by both government institutions
and civil society organizations to challenge negative stereotypes and promote social
inclusion. Such efforts should go beyond awareness-raising and include policies aimed at
improving the socioeconomic conditions of Roma families. At the same time, it is essential
to protect cultural identity while supporting integration, reducing spatial and social isolation,
and strengthening family dynamics. Inclusive policies can facilitate school access, reduce
absenteeism and dropout, and foster a sense of belonging by ensuring that Roma identity is
recognized and respected within educational settings.

The findings also indicate that Roma students often encounter negative attitudes and
discriminatory behaviors from peers, teachers, and school administrators. Schools attended
by Roma students are frequently characterized by limited resources, lower educational
quality, and a higher prevalence of temporary teachers. Improving these conditions is
essential, along with efforts to transform educators’ attitudes, as their behavior influences
both Roma and non-Roma students. Additionally, the presence of violence in some schools
highlights the need for stronger supervision and enforcement of regulations. Expanding in-
service training for teachers and administrators, along with professional development
programs focused on inclusive school climates, is critical for improving educational quality
and fostering equitable learning environments.
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Giris

Romanlarin tam olarak hangi nedenle bolgeden ayrildiklari bilinmemekle
birlikte, Hindistan’1n alt kitasindan bin y1l1 askin bir siire 6nce dalgalar halinde go¢
ettikleri ve ¢esitli yollar izleyerek Avrupa’ya dagildiklar kabul edilmektedir (Lewy,
1999). Hindistan’dan gd¢ eden Romanlar, éncelikle 950 yilinda Isfahan’a ulagmistir.
Buradan bazilar1 Irak, Suriye, Liibnan, Filistin ve Kuzey Afrika’ya yonelirken, bir
kism1 Ermenistan ve Anadolu iizerinden 1150°de Istanbul’a gelmistir. Bunlarin cogu
Istanbul ve Anadolu’ya yerlesirken bazilar ise 12. ve 13. yiizyilda Balkanlar’a goc
etmistir (Arayici, 2008). Giinlimiizde hemen hemen her iilkede Roman niifusu
olmakla birlikte, diinya iizerinde yasayan Romanlarin sayisi, asimile edilenler de
dahil olmak tizere, 30 ile 40 milyon arasinda oldugu diigiiniilmektedir (Alp, 2016).

Roman kelimesi, anlam olarak “adam” ve “insan”1 ifade etmekte olup kékeni
hakkinda yaygin iki goriis bulunmaktadir. Birinci goriise gore, goc ettiklerinde
“Dom” olarak adlandirilan bu isim, zamanla ses doniigiimlerine ugrayarak “Lom” ve
“Rom” haline gelmistir. Ikinci goriis ise Romanlarm Bizans topraklarina
girdiklerinde “Roman” (Romali) olarak anilmaya baslanmalaridir (Yildiz, 2007).
Ulkemizde ise genellikle “Cigan”, “Cingen”, “Cingene” ve “Kipti” gibi ¢esitli
adlandirmalar kullanilsa da (Tiirk Dil Kurumu, 2025), tarihsel siireglerde Romanlar
farkli isimlerle anilmigtir. Bu durumun sebepleri arasinda, Romanlarin bulunduklar1
konum itibariyle toplum nezdinde dezavantajli, vatansiz, devletsiz ve dolayisiyla
korunmasiz bir konumda olduklarini ima eden nitelendirmelerden ileri gelmektedir
(Yanikdag, 2021). Bu sebeple bu arastirmada Roman kelimesi kullanilmustir.

Ulkemizde romanlar, kiiltiirel, sosyal ve ekonomik agidan cesitli zorluklar
yasayan, en c¢ok Otekilestirilen ve ayrimeilifa ugrayan etnik grup olarak
bilinmektedir (Bingdl ve Biiyiikakin, 2012). Her ne kadar ge¢misten giliniimiize
asimilasyona ugramis olsalar da sahip olduklar1 birgok 6zelligi koruyabilmislerdir.
Bununla birlikte, farkli yasam tarzlariyla bulunduklari toplumda merak uyandirsalar
da sosyal diglanma sorununu her zaman hissetmislerdir (Karayaman, Ozyurt ve
Kendigelen, 2022). Genellikle sehir ve kasabalarin belirli bolgelerinde yasamakta,
Tiirk gibi goriinmeye ¢alismakta, kendi dillerini konugmamakta ve gecimlerini
saglamak i¢in toplum tarafindan tercih edilmeyen zor islerde ¢alismak zorunda
kalmaktadir. Evlilikte cogunlukla kendi topluluklarindan es se¢mekte, akraba
evliligi ve bosanmaya sicak bakmamakta, bekar yasam olumsuz karsilandigi igin
erken yasta evlilik yaygin olarak goriilmektedir (Yavuzak Taban, 2010: 43-50). Bu
durum, Romanlarin egitime, istihdama, saglhiga ve diger temel haklara erigimini
dogrudan sinirlandirmaktadir (Ustabast Giindiiz, Yildiz ve Arik, 2024). Bu erisim
kisitliligt ise yoksulluk, ailelerin diisiik egitim diizeyi ve ¢ocuklarin egitim hayatina
devam edememesi gibi baslica sorunlart beraberinde getirmektedir (Kolukirik,
2006). Nitekim Roman 6grenciler, egitim seviyelerini ylikseltmeye calisip basarili
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olmak yerine hayata tutunma miicadelesi vermektedir (Geng, Taylan ve Baris, 2015).
Egitime devam edebilenlerin ise diger oOgrencilerle kiyaslandiginda oldukca
dezavantajli bir konumda basladiklar1 soylenebilir (Geng Arslan, 2025: 28).

Alanyazinda, Roman 6grencilerin egitime katiliminda karsilasilan sorunlarin
basinda devamsizlik ve okul terki gelmektedir. Bu durumun nedenleri arasinda ise
aile ici faktorler, okul kaynakli sorunlar, toplumdaki sosyal algi ve bunlara bagl
olarak 6grencilerin gelistirmis oldugu tutum ve davraniglar yer almaktadir (Gilirgeng,
2024; Giirhan, Ciftci ve Sar1, 2022; Cerit ve Porsuk, 2020; Kumcagiz, Ozcan ve
Sahin, 2018; Mercan Uzun ve Biitiin, 2015). Nitekim ailelerin diisiik egitim diizeyi,
yoksulluk, ulagim sorunlari, yetersiz ebeveyn destegi ve buna bagli olarak
Ogrencilerin ¢aligmak zorunda kalmasi egitime katilimi olumsuz etkilemektedir.
Ayrica Ogrencilerin akademik olarak zorlanmalari, akran zorbaligina maruz
kalmalari, okul-aile igbirliginin yetersizligi, diisiik motivasyon, uyum sorunlar1 ve
rol model eksiklikleri hem disiplin problemlerine zemin hazirlamakta hem de okul
stireclerini zorlastirmaktadir. Bununla birlikte, sosyal damgalanma ve diglanma ile
ailelerin geleneksel tutum ve aligkanliklarini siirdiirmeleri, 6grencilerin devamsizlik
ve okul terkini tetiklemektedir (Kaya, 2025; Aydogdu Bilgig, 2024; Sahin, 2023;
Saritas ve Coban, 2022; Caglayan, 2021; Ciftci, 2019; Suntekin, 2008).

Egitim, sosyal haklardan yararlanmak i¢in Onemli bir aragtir. Romanlar
toplumsal hiyerarside alt sirada yer aldiklarin1 disiindiiklerinden, ¢ocuklarini okula
gonderseler bile ileride is hayatinda dislanacaklarini ve toplumsal olarak kabul
gdrmeyeceklerini diisiinmektedir (Onen, 2013). Diger taraftan egitim politikalari,
dezavantajli bireylerin egitime erisimini artirmay1 hedeflese de, Romanlara 6zgii
sorunlarin ¢ogu g6z ardi edilmektedir (Ugur Rizzi, 2020). Bu durum, Roman
ogrencilerin egitimle kurdugu iliskinin yalnizca okula erisim ya da devam meselesi
olarak degil; egitimin icerigi, isleyisi, miifredat yapisi ve okul iklimiyle birlikte ele
almmasint gerekli kilmaktadir (Arslan ve Sahin, 2024; Aydogdu Bilgig, 2024).
Roman &grenciler agisindan sikg¢a dile getirilen devamsizlik, okula aligamama,
akademik basarisizlik, motivasyon eksikligi, davranis sorunlar1 ve temel beceri
yoksunlugu gibi gdstergeler; ¢cogu zaman bireysel ya da kiiltiirel yetersizlikler
cercevesinde agiklanmaktadir (Diizsoy, 2024). Oysa bu sorunlarin arkasinda,
merkezi ve standartlagtirilmis miifredat yapisinin farkli yasam deneyimlerini
yeterince dikkate almamasi, okulun baskin kiiltiirel normlar1 (Diktag, Deniz ve
Balcioglu, 2016), 6gretmen tutumlari, 6nyargi ve tiikenmislik gibi okul temelli
etkenler bulunmaktadir (Yasar, 2017). Miifredatin standart olmasi yalnizca Roman
ogrenciler igin degil, tiim dgrenciler icin bir sorun alan1 olmakla birlikte (Ozdemir,
Kilig Zengin, Durmaz ve Karaca, 2024), Roman 6grenciler agisindan bu durum daha
belirgin bir uyumsuzluk ve diglanma deneyimi tiretmektedir (Tekin Yilmaz, 2023:
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153). Benzer bigimde, okul ortaminda karsilagilan asagilayici iislup, etiketleyici
yaklasimlar ve disiplin uygulamalari tek yonlii olgular olmamakla birlikte, Roman
Ogrenciler bu tutumlara daha yogun ve siireklilik arz eden bicimde maruz
kalabilmektedir (Yasar, 2017). Bu siireg, 6grencilerin 6zgliven kaybi, kendini ifade
edememe, 6grenilmis caresizlik, egitime kars1 isteksizlik ve gelecege yonelik hedef
gelistirememe gibi sonuglar dogurmakta; akademik basarisizlik ve devamsizlik bu
yapisal sorunlarin goriiniir ¢iktilart haline gelmektedir (Calisici, Yiiksel ve Yagir,
2023). Buna ragmen bazi Roman aileler, ¢ocuklarmin kendileri gibi magdur
olmalarin1 istemedikleri ve kiiltiirlerinin egitimlerine engel olusturdugunu
diistindiikleri i¢in ¢ocuklarmi 6zel yatili okullara veya uzak mahallelerdeki okullara
gondermeyi tercih etmektedir (Organ, Cigekler ve Ari, 2014). Ayrica Roman
ogrencilere yonelik ayr1 okul ya da farkli egitim modelleri tartigsmalar yiiriitiiliirken,
bu yapilarin ayrigmay1 azaltan mi1 yoksa yeni bir tecrit bigimi mi {iretecegi sorusu
yeterince derinlestirilmemektedir. Bu baglamda Roman o&grencilerin egitim
deneyimleri, yalnizca bireysel ya da kiiltiirel faktorlerle degil; okul iklimi, egitim
politikalari, egitim sisteminin tektiplestirici yapisi ve diger dgrencilerle Kurulan
iligkiler ¢ercevesinde ¢ok boyutlu olarak degerlendirilmelidir.

Romanlar her ne kadar uzun yillardir iilkemizde varliklarin siirdiirmiis olsalar
da glinlimiizde hala koklesmis cesitli sorunlarla karsi karsiya kalmaktadir. Bu
sorunlarin egitime yansimasi ise dikkat ¢cekmektedir. Sorunlara yonelik gelistirilen
politika ve uygulamalar ise zaman zaman yetersiz kalmaktadir. Bu durum,
iilkemizde konuyla ilgili bilimsel aragtirmalarin sinirli olmasiyla da kendini
gostermektedir. Ancak son yillarda bu alanda yapilan aragtirmalarin artig gdstermesi
onemli ve degerli bir gelisme olarak nitelendirilebilir. Bununla birlikte yapilan
arastirmalarin daha ¢ok nitel saha caligmalari, yerel ¢alisma gruplart ve belirli
konular iizerinden ele alindigin1 gostermektedir. S6z konusu g¢aligmalar, Roman
Ogrencilerin egitime erisimini ve devaminda yasanan giigliikleri farkli baglamlar ve
degiskenler ¢ergevesinde ortaya koymakla birlikte, bu bulgularin bir biitiin igerisinde
ele alindigi, karsilagtirildigi ve sentezlendigi kapsamli ¢alismalarin sinirli oldugu
dikkat c¢ekmektedir. Bu durum, Roman &grencilerin egitime katilimina iligkin
sorunlarin birbirinden ayr1 sekilde degerlendirilmesine ve alanyazinda biriken
bilgilerin etkili politika ve uygulamalara doniistiiriilmesinde gii¢liikler yasanmasina
neden olmaktadir.

Aragtirma, Roman 6grencilerin egitime katiliminda karsilastiklart sorunlar
ele alan ¢aligmalar1 meta-sentez yontemiyle bir araya getirerek, alanyazinda yer alan
bulgular arasindaki ortak temalar1, riintiileri, kesisim noktalarini ve ayrigan yonleri
biitiinciil ve sistemli bir bakis acisiyla ortaya koymayi amaglamaktadir. Bu sayede
Roman 6grencilerin egitime katilimina iligkin mevcut durum, genel bir perspektiften
degerlendirilebilecektir. Ayrica elde edilen bulgularin, Roman 6grencilerin egitime
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katilimimi artirmaya yonelik kanita dayali, kapsayici ve siirdiiriilebilir politika ve
uygulamalarin  gelistirilmesine rehberlik etmesi, ilgili paydaslarin (egitim
yoneticileri, 6gretmenler, politika yapicilar ve sivil toplum kuruluslart) karar alma
stireglerine katki sunmasi ve gelecekte bu alanda yapilacak arastirmalara kuramsal
ve yontemsel bir cerceve saglayarak ¢oziim odakli calismalara kaynak olusturmasi
amaglanmaktadir.

1. Yontem

Aragtirmada Roman 6grencilerin egitime katiliminda karsilastiklar: sorunlar
ortaya koyan calismalarin bir araya getirilmesi hedeflendiginden meta-sentez
yontemi kullanilmistir. Meta-sentez, bir konudaki farkli nitel ve/veya karma yontem
calismalarinin nitel bulgularin1 detayli bir sekilde anlamlandirma ve yorumlama
stirecidir. Bu yontemde arastirmaya dahil edilecek ¢alisma sayisi tartigmali olmakla
birlikte, sentezleme ve yonetilebilirlik agisindan 8 ile 12 ¢aligmanin ideal oldugu
kabul edilmektedir. Burada arastirmacilar, arastirmaya dahil edilen her bir
calismanin bulgularin1 ayrintili sekilde agiklayan yazili ifadelere giivenir. Meta-
sentez, iist bir kavram olup igerisinde farkli yaklagimlar barindirir (Giines ve Erdem,
2022; Polat ve Ay, 2016). Arastirmada ise tematik sentezleme yaklagimi kullanilmig
olup takip edilen siireglere (Thomas ve Harden, 2008) ve bu siireglerin her bir
asamasinda gerceklestirilen iglemlere asagida yer verilmistir.

1.Arastirmanin amacinin belirlenmesi

Bu kapsamda Roman 6grencilerin egitime katiliminda karsilagilan sorunlara
iligkin veli, 6grenci, 6gretmen ve yonetici goriiglerini icermesi amag¢ olarak
belirlenmigtir.

2.Calismalarin sistematik olarak taranmasi

Bu kapsamda Ulusal Tez Merkezi veri tabani ile Google Scholar arama
motorunda belirlenen Slgiitler ve anahtar kelimeler ile tarama yapilmustir.

3.Dahil edilme ve harig tutulma o6lgiitlerine karar verilmesi

Bu kapsamda herhangi bir zaman sinir1 olmaksizin tam metnine ulasilabilen,
Tiirkiye’de yapilmus lisansiistii tezler ve makaleler ile konusu egitim-6gretim olan
caligmalar dahil edilme; yontemi nitel ya da karma olmayan ve dogrudan alintilara
yer vermeyen caligmalar ise hari¢ tutulma kriteri olarak kabul edilmistir.

4 Kalite degerlendirilmesi yapilarak arastirmaya dahil edilecek ¢aligmalarin
belirlenmesi

Bu kapsamda aragtirmanin konusu disinda kalan ve/veya spesifik konular
kapsam dis1 birakilmistir.

5.Dahil edilen ¢aligmalardan verilerin ¢ikarilmasi

Bu kapsamda g¢alismalarin bulgular kisminda yer alan metinlerin okunmustur.
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6.Verilerin sentezlenmesi

Bu kapsamda metinler satir satir okunarak kodlarin ortaya cikarilmasi, bu
kodlardan betimsel temalarin olusturulmasi ve bu temalarin {izerine analitik
temalarin insa edilmesi saglanmistir.

7.Sonuglarin raporlanmasi

Bu kapsamda elde edilen bulgular tablolar yardimiyla agiklanmis, dogrudan
almtilarda desteklenmis ve alanyazinda yer alan diger arastirma sonuglariyla
karsilastirilmagtir.

1.1. Verilerin Toplanmasi

Aragtirmaya dahil edilecek galigmalarin belirlenmesi amaciyla, Ekim 2025 -
Kasim 2025 tarihleri arasinda, Ulusal Tez Merkezi veri tabaninda yer alan tarama
terimleri kismindan (aranacak alan, izin durumu ve tez tiirii tiimii segilerek) ve
Google Scholar arama motorunda herhangi bir dilde ve tiim zamanlarda “Roman
vatandaglar”, “Roman ¢ocuklar”, “Roman ¢ocuklarin egitimi”, “Roman 6grenciler”
ve “Roman Ogrencilerin egitimi” anahtar kelimeleri ile tarama yapilmigtir. Tarama
sonucunda 72 makale, 33 yiiksek lisans tezi ve 7 doktora tezi olmak {izere toplam
112 ¢alismaya ulasilmistir. Bu ¢aligmalar arasindan 20 makale, 9 yiiksek lisans tezi
ve 4 doktora tezi olmak tizere toplam 33’0 egitim ve ogretim konusuyla ilgilidir.
Yontemi nitel veya karma olmayan ¢alismalar ¢ikarildiginda ise geriye 19 makale,
6 ylksek lisans tezi ve 3 doktora tezi olmak iizere toplam 28 ¢aligma kalmistir. Bu
calismalar arasindan, dogrudan alintilara yer vermeyenler ¢ikarildiginda ise 13
makale, 5 yiiksek lisans tezi ve 3 doktora tezi olmak iizere toplam 21 caligma
kalmistir. Yapilan kalite degerlendirmesi sonucunda, aragtirmanin amacina hizmet
etmeyecegi diisiiniilen ve/veya spesifik konulara deginilen ¢alismalar kapsam dis1
birakilmis, nihayetinde 8 makale, 2 yiiksek lisans tezi ve 1 doktora tezi olmak {izere
toplam 11 ¢alismanin arastirma kapsamina alinmast deger goriilmiistlir. Aragtirma
kapsamina alinan ¢aligmalara iligkin bilgilere detayli bir sekilde Tablo 1°de yer
verilmistir.

Tablo 1: Arastirma kapsamina alinan ¢alismalara iligkin bilgiler

Calisma Grubu

=
Kod Yazar ve Yih Yaym Cahisma T g 3
Tiirii Bolgesi $ % %
= S B =
[ - - )
> O O >
C1  Arslan ve Sahin (2024) Makale [zmir - - 20 -

C2  Aydogdu Bilgic (2024) Y.L.Tezi Sakarya 20 25 15 -
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C3 E;zaz)gzlzgfandereli, Sever ve Agikalin Makale Mersin 20 15 3 2
C4  Calisicy, Yiiksel ve Yagir (2023) Makale Samsun - - 30 -
C5  Ciftei (2019) Y.L. Tezi Kocaeli 15 23 12
C6  Diktas, Deniz ve Balcioglu (2016) Makale Usak 8 12 10 6
C7  Diizsoy (2024) Makale Canakkale - 25 - -
C8  Giirgeng (2024) Makale Sakarya 20 20 20 -
C9  Saritag ve Coban (2022) Makale Balikesir - - 49 -
C10 Tekin Yilmaz (2023) D.Tezi  Edime - 29 - -
C11 Yasar (2017) Makale Istanbul 7 - - -

Tablo 1 incelendiginde, arastirma kapsamina alinan g¢alismalarin biiyiik
cogunlugunun son 10 yilda, 6zellikle 2019-2024 yillar1 arasinda gerceklestirildigi ve
yayin tiirii olarak agirlikli bicimde makalelerden olustugu goriilmektedir. Bununla
birlikte, 2 yiiksek tezi ve 1 doktora tezinin de kapsama alinmasi, konunun farkli
akademik diizeylerde ele alindigim1 gostermektedir. Calismalarin Marmara Bolgesi
ve cevresinde yogunlastigi; Sakarya ilinin meta-sentez kapsamindaki ¢alismalarin
yaklasik %29’unu olusturarak en fazla temsil edilen il konumunda oldugu
belirlenmistir. Calisma gruplar1 incelendiginde toplamda 100 veli, 149 6grenci, 159
Ogretmen ve 8 okul yoneticisinin goriislerine bagvuruldugu goriilmektedir. Katilime1
dagiliminda 6gretmenlerin en fazla temsil edilen grup oldugu, buna kargin okul
yoneticilerinin sinirh sayida ¢alismada yer aldig1 dikkat gekmektedir.

1.2. Verilerin Sentezlenmesi

Verilerin sentezlenmesinde Thomas ve Harden (2008) tarafindan ortaya
konulan siirecler izlenmistir. Bu siireg, birincil ¢aligmalarda yer alan bulgularin satir
satir kodlanmasini, bu kodlardan yola ¢ikilarak betimsel temalarin olusturulmasini
ve son asamada elde edilen temalar araciligiyla analitik temalarin ortaya
cikarilmasini kapsamaktadir. Bu siirecte gerceklestirilen kodlama ve tema olusturma
islemleri, birincil veri setlerine uygulanan bir igerik analizinden ziyade, birden fazla
nitel ¢alismanin bulgularinin tiimevarimsal bigimde yeniden yorumlanmasina ve
biitiinciil bir ¢ercevede sentezlenmesine yoneliktir. Bu baglamda, arastirmaya dahil
edilen ¢alismalarin bulgular kisminda yer alan metinler okunmus, her satir anlamina
gore kodlanmig ve elde edilen kodlar her bir ¢alisma igin ayr1 ayr1 bilgisayara
kaydedilmistir. Kodlama siirecinin ardindan, kodlar arasindaki benzerlik ve
farkliliklar incelenmis, iliskili kodlar bir araya getirilerek betimsel temalar
olusturulmustur. Son asamada ise betimsel temalar, ¢aligmalarin sundugu bulgularin
Otesinde yorumlanarak, Roman Ogrencilerin egitime katiliminda Kkarsilasilan
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sorunlara iligkin daha st diizey agiklamalar sunan analitik temalara
doniistlirilmiistiir.

1.3. Gegerlik ve Giivenirlik

Aragtirmada amag¢ ve 6nem acikca ortaya konulmus; izlenen tematik sentez
stireci Thomas ve Harden (2008) tarafindan Onerilen asamalar dogrultusunda
ayrintili bicimde agiklanmistir. Bu kapsamda, ¢aligsmalarin nasil tarandigi ve dahil
edilme ile hari¢ tutulma dl¢iitlerinin hangi kriterler dogrultusunda belirlendigi seffaf
bigimde sunulmustur. Ayrica aragtirmanin amacina uygun ¢alismalarin belirlenmesi
amaciyla kalite degerlendirmesi yapilmis ve dahil edilen ¢aligmalara iligkin temel
bilgiler tablolar aracilifiyla raporlanmistir. Verilerin sentezlenmesi siirecinde,
birincil ¢aligmalarin bulgular bdliimleri satir satir kodlanmis; elde edilen kodlar
arasindaki benzerlik ve farkliliklar incelenerek betimsel temalar olusturulmustur.
Analitik temalar ise, Thomas ve Harden’1n (2008) tematik sentez yaklagimina uygun
olarak, betimsel temalar temel alinarak sistematik ve yorumlayici bir siiregle
gelistirilmistir. Bu siiregte amag, birincil ¢alismalarin bulgularina yakin kalirken, bu
bulgularin 6tesine gecen analitik ¢ikarimlar iiretmektir.

2. Bulgular

Bu aragtirma, Tirkiye’de Roman Ogrencilerin egitime katilim siirecinde
karsilastiklar: sorunlari meta-sentez yontemiyle sistematik ve biitiinciil bir bigimde
bir araya getirilmesini amacglamaktadir. Bu baglamda, arastirma kapsaminda
incelenen ¢aligmalarin bulgulari, Roman 6grencilerin egitime katilimini etkileyen
sorunlarim  dort ana tema altinda toplandigi goriilmektedir. Bu temalar;
“sosyoekonomik kosullar”, “aile yapisi”, “kiiltiirel ve toplumsal dinamikler” ile
“egitim stireci ve okul deneyimi” seklinde belirlenmistir. Sosyoekonomik kosullar
temasina iliskin elde edilen kodlar ve bu kodlardan olusturulan alt temalara yonelik

bilgilere ise Tablo 2°de yer verilmistir.

Tablo 2: Tirkiye’de Roman 6grencilerin egitime katilim siirecinde etkili olan
sosyoekonomik kosullar temasina iliskin elde edilen bulgular

Alt Tema Kodlar

Diisik kazangh islerde c¢alisma, diizensiz gelir, ekonomik
yetersizlik, yoksulluk
Gilindelik iglerde c¢aligma, informal islerde ¢alisma, isgiicli
Istihdam bicimi piyasasindaki ayrimeilik, mevsimsel islerde ¢aligsma, siirekli bir
iste calisgamama
Ailenin ¢ocugu isgiicii olarak gérmesi, cocuk is¢iligi, erken yasta
Cocuk emegi sorumluluk alma, ev isleriyle ugragsma, hasta aile bireylerine
bakma, kardeslerine bakma, ufak yasta sicak parayla tanigma

Gelir durumu
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Barmmma sorunu, evlerin kiiciik olmasi, evsizlik, genis aile
iiyelerinin bir arada yasamasi, i1sinma sorunu, kalabalik aile
yapisi, sagliksiz ortam

Beslenememe, diizensiz beslenme, hijyen sorunu, sagliksiz

Fiziksel yasam
kosullar

Beslenme ve hijyen

beslenme

Ayrigmis mabhalleler, madde kullanma riski, niteliksiz yasam
Cevresel riskler cevresi, sokak kiiltiirii, suca bulasma riski, tehlikeli mahallelerde

yagsam
Maddi kaynak Bilgisayar eksikligi, ders arag-gerec eksikligi, internet erigim
eksikligi sorunu, kilik-kiyafet eksikligi, okul masraflarini karsilayamama

Egitimsel destek Ders calisacak ortamm olmamasi, kaliteli okullara erisememe,
eksikligi kurslara katilamama, servis imkanlarindan yararlanamama

Tablo 2 incelendiginde, gelir durumu, istihdam bi¢imi ve cocuk emegi gibi alt
temalarin, sosyoekonomik kosullar temasi etrafinda toplandigi goriilmektedir.
Roman ailelerin ¢ogu, toplum tarafindan genellikle tercih edilmeyen islerde
calismakta ve herhangi bir sosyal giivenceden yoksun bulunmaktadir. Bu durum,
Roman ailelerin gegimlerini saglamasini giiglestirmektedir. Gegimi saglamak igin
¢ogu zaman aile fertlerinin tamaminin ¢alismasi gerekmekte, calismayan bireyler ise
ev isleriyle ilgilenmekte, hasta aile bireylerine veya kiigiik kardeslerine bakmak
zorunda kalmaktadir. Nitekim bir calismada katilimeinin, “... Cocuk is¢iligi de ¢ok
fazla bunlarda. Zeytine gidiyor ¢ocuklar. ... Bir kismi zorunluluktan misir satiyor,
farkl igler yapiyor.” (C1) seklindeki ifadesi, diisiik gelir diizeyinin ve ¢ocuk
emeginin yayginligini vurgulamaktadir. Bagka bir calismada ise katilimeinin, “Bizim
ev gegimimizi yapmak i¢in evde bulunan herkesin ¢alismasi gerekir. Zaten babamin
da diizenli bir isi yok. Bu yiizden annem, ben ve kardeslerim giinliik ticret karsilig
islerde ¢alistyoruz, yoksa hayata devam edemeyiz. ...” ((C2) seklindeki ifadesi,
Roman ailelerin gegimlerini siirdiirebilmek i¢in tiim bireylerin cogunlukla informal
islerde galismak zorunda kaldiklarini gostermektedir.

Romanlarin iginde bulunduklar1 kosullar, en temel yasam gereksinimlerini
karsilamalarimi 6nemli 6l¢iide zorlastirmaktadir. Calismalarda katilimeilarin, “... Bu
cocugun once karni doyacak, bu ¢ocuk isinacak. Bu ¢ocuk yemek i¢in, barinmak igin,
isinmak icin ¢calismak zorunda kalmayacak. ...” (C1) ve “Ev kiiciik ve ¢ok kalabalik.
Is durumlart ¢ok kotii oldugu icin sen oglunu evlendirip odamn birine oturtuyorsun,
ben oglumu evlendirip odanin birine oturtuyorum, 3 odamizda 3 tane gelin oturuyor.
.. (C3) seklindeki ifadeleri, Roman ailelerin temel ihtiyaglara erisimde ciddi
sikintilar yasadiklarii gostermektedir.

Roman ailelerin diisiik sosyoekonomik diizeyde olmasi, egitime erigimini de
belirgin bigimde etkilemektedir. Bir ¢alismada katilimcinin, “Cocuklar mesela okula
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gidecek, kitap istiyordu 6gretmen, har¢lik veremiyorduk ona. A¢ gidip ag¢ geliyordu
oglum. Okulda beslenme saatinde onlar yiyordu, benim oglum bakiyordu. ...” (C3)
seklindeki ifadesi, Roman Ogrencilerin yeterli beslenemedigini ve ailelerin okul
ihtiyaglarini karsilayamadigini gostermektedir. Diger caligmalarda ise katilimcilarin,
“Okul layafetlerini genellikle okul miidiirii aliyor, kitaplar: zaten iicretsiz ama
bununla bitmiyor ki. ... Tiim bu sebepler, onlarin okula diizenli gitmelerine engel
oluyor.” (C2) ve “Uzaktaki lise tutuyor. ... Servis parasi ¢cok geliyor. ... Cocugu
uzaktaki liseye gonderemem.” (C11) seklindeki ifadeleri, ailelerin Ogrencilere
gerekli egitimsel destegi sunamadigin1 ve bu nedenle 6grencilerin egitim-6gretim
hayatina devam edemediklerini ortaya koymaktadir. Bagka bir calismada ise
katilimeinin, “Su mahallede uyusturucu denilen hi¢hir sey yoktu. ... Tadina bakinca
da ¢tkamiyor. ... Tamamen koptu, simdi yirmiser yu ceza aldilar. Yazik degil mi o
genglere ya? ...” (C3) seklindeki ifadesi, 0grencilerin maruz kaldigi g¢evresel
risklerin, egitim-0gretim siireclerinin 6tesinde, geleceklerine iligskin kararlarini ve
yonelimlerini de olumsuz etkiledigini gostermektedir. Aile yapisi temasina iligkin
elde edilen kodlar ve bu kodlardan olusturulan alt temalara yonelik bilgilere ise
Tablo 3’te yer verilmistir.

Tablo 3: Tiirkiye’de Roman 6grencilerin egitime katilim siirecinde etkili olan aile
yapisi temasina iliskin elde edilen bulgular
Alt Tema Kodlar
Aile biitlinliigliniin olmamasi, aile i¢i siddet, kopuk aile iligkileri,
madde bagimhiligi, parcalanmis aile yapisi
Egitim seviyesinin diigiikk olmasi, egitimin 6nemsenmemesi,
Egitime bakis kiiltiirel birikimin olmamasi, okuma-yazma bilmeme, sosyal
yardim i¢in egitime devam etme
Tablo 3 incelendiginde, aile i¢i sorunlar ve egitime bakis alt temalarinin, aile
yapisi temasi etrafinda toplandig goriilmektedir. Aile biitiinliigii olmayan Roman
ogrenciler, diger 6grencilere kiyasla mevcut zorluklarin {izerine ek olarak daha fazla
giiclik yasamaktadir. Bununla ilgili olarak bir ¢aligmada katilimcinin,
“Dezavantajlilar ¢iinkii ekonomik durumu iyi olmayan, parcalanmis aile
cocuklaridir. Toplumun parcalanmis aile ¢ocuklarina yaklagimlar: sebebiyle, hem
roman olduklart hem de tek ebeveynli olduklari igin ¢ocuklar ikincil bir dislanmaya
maruz birakilmakta. ...” (C9) seklindeki ifadesi, aile yapisi pargalanmis Roman
Ogrencilerin, mevcut sorunlara ek olarak sosyal dislanmayla karsi karsiya
kaldiklarin1 gdstermektedir. Ayrica sagliksiz aile iligkileri ve aile igindeki siddet,
Ogrencilerin iyi oluglarini etkilemekte, bu durum onlarin egitim siirecine diizenli bir
sekilde devamini engellemektedir. Baska bir calismadaki katilimcinin, “Ben okumak
istiyorum desem babam beni bir giizel dover. ... Annemin de korkudan sesi ¢ikmaz,

Aile i¢i sorunlar
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sadece okul konusunda degil, baska konularda da babama karsi gelemez.” (C2)
seklindeki ifadesi, Roman aile i¢i dinamiklerinin 6grencinin egitime devaminda son
derece etkili oldugunu gostermektedir.

Roman ailelerde, genel olarak egitime yonelik farkindaligin sinirl oldugu,
velilerin egitim diizeyinin diisiik ve okuma-yazma bilmeyenlerin ise gorece fazla
oldugu bir yap1 dikkat cekmektedir. Bununla ilgili olarak ¢alismalarda katilimcilarin,
“... Aman iste, okuma dgrensin yeter, ne yapalim? Bizim babamiz mi gordii okul!
L (CS5) ve “LLL Egitime onem vermiyorlar. ... Egitim sonucunda bir deger
kazanacaklarina inanmiyorlar. ...” (C8) seklindeki ifadeleri, Roman ailelerde
genellikle egitim seviyesinin diisiik oldugunun ve egitime karsi herhangi bir inancin
olmadiginin gostergesidir. Baska bir ¢aligmada ise katilmcimn, “... Ilkokul
egitimlerine sadece aldiklar: ekonomik ve ayni yardim icin devam etmekteler. ...”
(C9) seklindeki ifadesi, Roman ailelerin bir kisminin egitimi maddi destek elde
etmenin bir aract olarak gordiigiinii gostermektedir. Kiiltiirel ve toplumsal
dinamikler temasina iligkin elde edilen kodlar ve bu kodlardan olusturulan alt
temalara yonelik bilgilere ise Tablo 4’te yer verilmistir.

Tablo 4: Tiirkiye’de Roman 6grencilerin egitime katilim siirecinde etkili olan kiiltiirel ve
toplumsal dinamikler temasina iligkin elde edilen bulgular

Alt Tema Kodlar
Erken yasta evlilik, giiniibirlik yasam, kolay para kazanma
yollarint tercih etme, kiiltiirel adaptasyonda zorlanma,
kiiltiirel baglilik, rahat yasam tarzi, topluma entegre olamama,
toplumsal izolasyon, yari-gdger yasam
Ayrimcilik, 6nyargi, Otekilestirme, sistematik dislanmuislik,
sosyal damgalanma, sosyal dislanma

Tablo 4 incelendiginde, gelenek ve gorenekler ile toplumsal algi alt
temalarinin, kiiltiirel ve toplumsal dinamikler temasi1 etrafinda toplandig
goriilmektedir. Roman aileler, genellikle rahat yasam anlayisini ve giiniibirlik yagam
bigimini tercih etmektedir. Bununla ilgili olarak bir ¢aligmada katilimcinin, *
Renkli, basibos, disiplinsiz hayat, giintibirlik yasam cazip geliyor.” (C8) seklindeki
ifadesi, Romanlarin belli bir ama¢ edinmeden yasamlarii siirdiirdiiklerini ortaya
koymaktadir. Bu durum, o6grencilerin olumsuz rol model edinmelerine sebep
olmaktadir. Bagka bir ¢alismada katilimcinin, “Evde durmayacagim, ¢alisacagim,
diyor. Okumayacagim, para kazanmak istiyorum, diyor.” (C11) seklindeki ifadesi,
Ogrencilerin aile tutumlarindan etkilendigini gostermektedir. Diger calismalarda ise
katilimeilarin, “Romanlarda galiba bu bir kiiltiir hocam. Biitiin hepsi erkenden okulu
birakip evlenmek istiyorlar hocam. ... Romanlarin ¢ogu neredeyse 14-15 yasinda
evlenmis.” (C10) ve “... Ciinkii evde yapmasi gereken isleri birakip da okula gitmek

Gelenek ve gorenekler

Toplumsal alg1
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bizim geleneklerimize ters diiser. ... Erkekler ilkokuldan sonra ise gider, lise caginda
da evienir. Kizlar okula gitmese de olur, ev islerine yardim eder, erkenden de
evlenir.” (C2) seklindeki ifadeleri, Roman ailelerin erken evlilik durumunu kiiltiirel
bir olgu olarak algiladiklarini ve gesitli sebeplerle siirdiirdiiklerini ortaya koymakta;
bu durum, 6grencilerin erken yasta okul terklerine sebep olmaktadir.

Roman ailelere yonelik olumsuz toplumsal alginin da 6grencilerin egitim
stireclerini 6nemli Olciide etkilemektedir. Romanlarin ¢ogu zaman Onyargi,
ayrimcilik ve sosyal damgalanmayla kars1 karsiya kaldiklari, bu nedenle kendilerini
toplumdan dislanmis hissettikleri goriilmektedir. Bununla ilgili olarak ¢alismalarda
katilimeilarin, “Arkadaslarimizin bizi diglamadigi bir ortam isterim. Bize Cingene
falan demedikleri bir ortam olmasum isterim.” (C6), “Ka¢ defa ¢ocuklarimiz
dislanmaya maruz kaldi, ah ka¢ defa ne kavgalar yaptik biz. ...” (C11) ve “Bu
topraklarda ¢ok fazla etnik grup yasiyor. ... Surf rengimiz farkl, yasantimiz farkh
diye bizi yok saymak hangi dine sigar? Biz tarihin en eski halklarindan biriyiz. Bu
stiregte kiiltiiriimiizii, gelenek—goreneklerimizi kusaktan kusaga aktarmayt basardik
ama saygr gormeyi basaramadik. Bu sikintiyr simdi ¢ocuklarimiz yasiyor.
Cocugum okulda bu muameleyi gérecegine okula hi¢ gitmesin daha iyi. ...”" (C2)
seklindeki ifadeleri, Roman ailelerin toplum tarafindan ikinci sinif insan muamelesi
gordiiklerini, ayrimciliga maruz kaldiklarimi ve sistematik bigcimde yasadiklari
toplum tarafindan dislandiklarini ortaya koymaktadir. Ayrica Romanlarin kendi
kiltiirlerini devam ettirme ¢abast da bu durumu tetiklemekte, nihayetinde
Romanlarin izole bir hayat yasamasina sebep olmaktadir. Tiim bu durumlar, okulda
egitim-O0gretim siireclerine olumsuz yansimakta ve sonunda okul terkine neden
olmaktadir. Egitim siireci ve okul deneyimi temasina iligskin elde edilen kodlar ve bu
kodlardan olusturulan alt temalara yonelik bilgilere ise Tablo 5°te yer verilmistir.

Tablo 5: Tirkiye’de Roman 6grencilerin egitime katilim siirecinde etkili olan egitim siireci
ve okul deneyimi temasina iliskin elde edilen bulgular

Alt Tema Kodlar

Fiziki olanaklarin yetersizligi, miifredatin standart olmasi,
niteliksiz 6grenme ortamlari, okul-ev mesafesi, romanlara ayri
okul olmamasi, tecrit edilmis okul, iicretli &gretmenlerin
cogunlugu, zorunlu egitim

Ogretmen tutum ve Asagilayici Gislup, ayrimeilik yapma, diisiik beklenti, dislayici
davramislar: dil, kat1 ceza yaklasimi, 6nyargi, tiikenmislik

Devamsizlik, okula alisgamama, okula ilgi duymama, okulu
sevmeme/isteksizlik, uyum saglayamama

Akademik basarisizlik, derslerin zor gelmesi, okuma-yazma
bilmeme, 6grenme yoksullugu, temel beceri eksikligi

Egitime erisim

Okula uyum

Akademik giicliikler
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Davramis bozuklugu, disiplinsiz davranig, ekran bagimliligi,
konfor alanindan ¢ikmak istememe, mevzuati bireysel ¢ikar i¢in

Davranis sorunlari kullanma, resmi yaptirimlarin  yetersiz ~ uygulanmast,
sorumluluk  almama, siddet (gdsterme/gérme), uyku
diizensizligi

Egitime kars1 isteksiz olma, ileriye doniik hedeflerin olmamasi,
kendini ifade edememe, motivasyon eksikligi, Ogrenilmis
caresizlik, ozgiiven eksikligi, potansiyeline inanmama, rol
model eksikligi

Akran Onyargisi, akran zorbaligi, kotii arkadas cevresi, sosyal
dislanma

Psikososyal sorunlar

Akran iliskileri

Tablo 5 incelendiginde, egitime erisim, 6gretmen tutum ve davranislar ile
okula uyum gibi alt temalarin, egitim siireci ve okul deneyimi temasi etrafinda
toplandig1 goriilmektedir. Roman 0Ogrencilerin egitim-6gretime devam ettikleri
okullarin genellikle tecrit edilmis ve fiziki olarak yetersiz okullar oldugu,
Ogretmenlerin ise cogunlukla iicretli Ogretmenlerden olustugu goriilmektedir.
Bununla ilgili olarak c¢alismalarda katilimcilarin, “Okulun fiziki olanaklarim
goriiyorsunuz. Hani bir 68renci olsam ben bu suufta olmak ister miyim diye
sordugunda, kesinlikle béyle bir sinifta olmak istemem. Egitimi destekleyecek hi¢chir
gortintii yok.” (C1) ve “Egitim sistemimiz icinde yer alan okul tiirlerini ogrenci
profiline gére uyarlayp, ilkokuldan sonra yeteneklerine gore gidebilecekleri mesleki
ortaokullar olursa, Roman dgrenciler de okula ve egitim hayatina devam edecektir.
... Egitim sistemini oyle giincellemeliyiz ki Roman ¢ocuklar ve velileri okula gidince
ileride bir meslek sahibi olacaklarina dair bir beklenti tasimali, kendi hayat
bigimleri ile okulda aldiklar: egitim ortiismeli. ...” (C2) seklindeki ifadeleri,
okullarin egitim-6gretim siirecinde Roman 6grencilerin ihtiyag duydugu pedagojik,
fiziki ve yapisal kosullar yeterince karsilayamadigini ortaya koymaktadir. Bununla
birlikte okul paydaglarinin sergilemis oldugu tutum ve davraniglar, Roman
ogrencilerin okula devaminda kritik rol oynamaktadir. Bununla ilgili olarak
caligmalarda katilimeilarin, “Ogretmen ilgilenmiyor. ... Vallahi bana kalsa, sadece
Romanlara yapiyor. ... Cocuklar okula gitmek istemedi, dedik niye? Ogretmen
dediler vatan haini dedi bize. ...” (C11) ve “Ogretmenin kitabini yirttim, o beni
dovdii. Ben sikayetci oldum. ... Gittim miidiir yardimcist ile goriistiim. ... ‘Sen zaten
Romansin, okumazsin, sen bu donem sinifta kal ki aklin basina gelsin.” dendi.” (C7)
seklindeki ifadeleri, Roman Ogrencilerin okullarda negatif ayrimciliga maruz
kaldiklarini, 6gretmen ve idare tarafindan Gtekilestirildiklerini ve okul paydaslarinin
tutum ile davramislarinin, 6grencilerin okula yonelik aidiyet duygusunu zayiflatarak
okuldan uzaklagmalarina yol agtigin1 gostermektedir. Bagka bir c¢alismada
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katthmeinn, “Ogrenci, egitime ve okulun kendisine bir sey kazandirmayacagina
inandigr icin gelmek ve devam etmek istemiyor.” (C4) seklindeki ifadesi,
Ogrencilerde egitime yonelik herhangi bir inancin olmadigini vurgular niteliktedir.

Roman d&grenciler, egitim-6gretim siirecinde karsilastiklar1 tutum ve
davraniglarin yani sira akademik yetersizlikler, davranigsal ve psikososyal sorunlar
ile akran iliskilerine bagli ¢esitli sorunlarla da karsi kasiya kalmaktadir. Bir
calismada katilimcinin, “... Okuma-yazma bilmeyen dgrenci, okula ve egitime karsi
soguyor. Okulu erken yasta terk durumlari yagamyor. ...” (C4) seklindeki ifadesi,
Ogrenme giicliigli yasayan ve okuma-yazma bilmeyen Roman &grencilerin,
akademik yetersizlik sebebiyle egitimde siireklilik saglayamadigini ortaya
koymaktadir. Baska bir ¢calismada katilimcinin, “Hocam ¢ocuklar gerek aileden
aldiklary terbiyeden, gerekse kendi marjinal ¢evrelerinden gordiiklerinden olsa
gerek, genel bir kurallara uymama, kural tanimama halleri var. Okuldaki diizeni
bozduklarina ¢ok sahit oluyoruz. Kurallarimizi ¢ogu kez c¢ignediklerine sahit
oluyoruz. ...” (C6) seklindeki ifadesi, Roman 6grencilerin okul ortaminda disiplinsiz
davranislar sergilediklerini ve kurallara uyum saglamakta giigliik ¢ektiklerini ancak
bu davraniglarin rol model eksikliginden kaynaklandigini gostermektedir. Diger
calismalarda ise katilimcilarin, “... Okula sadece ehliyet almak istediklerinde
geliyorlar. Sene basinda bir giin geliyorlar. Sunif gegeceklerini biliyorlar.” (1) ve
“... Roman ogrencilerin iist egitime dair bir planlari veya beklentileri yok. Bu
nedenle onlart derslerinde bagarili kilacak bir motivasyon aract da yok. ...” (C5)
seklindeki ifadeleri, Roman 6grencilerin resmi prosediirleri amaci disinda bireysel
fayda i¢in kullandiklarini, ileriye doniik bir hedeflerinin bulunmadigini ve bu
durumun da aile tutumu ile rol model eksikligi gibi eksikliklerden kaynaklandigini
gostermektedir. Bagka bir ¢calismada ise katilimcinin, “Cocuklar kendi aralarinda
ayrim yapiyorlar. ... Hatta biiyiik insan bile yapiyor. ... Aslinda ¢ocuk yapmaz,
yapamaz da. Anne-baba diyor: ‘Onla oynama, sunu yapma, bunu yapma.’ Cocukta
ondan yapiyor diglamay1.” (C11) seklindeki ifadesi, Roman 6grencilerin akranlari
tarafindan diglanmaya ve ayrimciliga maruz kaldiklarii, bu durumun toplumsal
algilarin okula bir yansimasi niteliginde oldugunu gostermektedir.

3. Tartisma

Aragtirma sonuglari, Tiirkiye’de Roman o6grencilerin egitime katiliminda
karsilastiklart sorunlarin ¢ok boyutlu ve Ogrencilerin egitim-O0gretim siirecine
devaminda belirleyici nitelikte oldugunu ortaya koymaktadir. Oncelikle
sosyoekonomik kosullar, Roman 6grencilerin egitime katilimini etkileyen temel
faktorlerin baginda gelmektedir. Roman ailelerin biiyiik bir kismi, diizensiz ve diigiik
gelirli islerde ¢ogu zaman sosyal giivenceden yoksun bir sekilde ¢alismaktadir. Bu
durum, yalmizca ekonomik yetersizlik ve yoksulluga yol agmakla kalmayip ayni
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zamanda nesiller boyunca devam eden bir yoksulluk dongiisiiniin olugsmasina da
neden olmaktadir. Ekonomik yetersizlikler, ailelerin barinma ve beslenme gibi temel
insani ihtiyaglarini kargilamalarini giiclestirmekte, bu temel ihtiyaglar karsilamakta
zorlanan  aileler ise  ¢ocuklarinin  egitimle  ilgili  gereksinimlerini
karsilayamamaktadir. Sonug olarak aileler, ¢cocuklarini maddi katki saglamasi i¢in
isglicii olarak kullanmakta, bu durum ise 6grencilerin egitime katilimin1 dogrudan
engellemektedir. Egitime devam edebilen 6grenciler ise madde kullanimi ve suga
bulagma riski gibi cesitli cevresel uyaricilar sebebiyle, egitimden kopma tehlikesiyle
kars1 karsiya kalmaktadir. Okutan ve Turgut (2018), Roman ailelerin yasadiklar
olumsuz hayat kosullarindan ve yoksulluktan en fazla ¢ocuklarin etkilendigini, bu
cocuklarin sosyal haklardan mahrum kaldigin1 ve sonug olarak ortaya ¢ikan kisir
dongliniin ailelerin yasantilarin1 ¢ocuklarina aktarmasina yol acgtigini belirtmistir.
Civelek (2025) ise soz konusu kosullarin, Roman 6grencilerin egitime katiliminda
karsilasilan sorunlar arasinda onciil faktorlerden biri oldugunu ifade etmistir. Bu
yoniiyle arastirmanin sonuglari, mevcut alanyazinda yer alan ¢alismalarla tutarh
bigimde, Roman 6grencilerin egitime katiliminda sosyoekonomik kosullarin ve buna
bagli yapisal esitsizliklerin merkezi bir konumda oldugunu gdstermektedir.

Aile yapisina iligkin sonuglar, Roman 6grencilerin i¢inde bulunduklar: aile
ortaminin yapisal ve islevsel sorunlar barindirdigini gostermektedir. Parcalanmis
aile yapisi, aile i¢i siddet, kopuk aile iligkileri ve madde bagimlilig1 gibi unsurlar,
ogrencilerin okul baglhihigim zayiflatmakta, motivasyonlarin1 diigiirmekte ve
O0grenmeye yonelik tutumlarimi olumsuz etkilemektedir. Egitime bakis agisinin
sinirli olmasi, ailelerin egitim diizeyinin diisiik olmasi ve egitimi yalnizca sosyal
yardimla iligkilendirmeleri, dgrencilerin akademik bagarisina ve okula devamina
dair beklentiyi diisiirmektedir. Kiraz Tasyiirek (2015: 23), Romanlarda aile
kavraminin 6nemli oldugunu, ailenin ¢ikarlarimin her seyden 6nce geldigini, sosyal
dayanigsmanin onlar1 bir arada tuttugunu ve bu durumu kurduklar aile-akraba iligki
agimin devami i¢in siirdiirdiiklerini belirtse de; Alican Sen (2025), bu topluluklarda
kadinlarin anne-baba evinden kurtulmak icin erken yasta evlendiklerini, evlilik
kararlarini ebeveynlerinin verdigini, ancak yine de 6zellikle kadinlarin aile iginde
siddetin yasandigimi ve parcalanmig aile yapilarina sik¢a rastlandigini aktarmustir.
Bu baglamda mevcut alanyazin, Roman aile yapisinin idealde gii¢lii ve koruyucu
olmakla birlikte uygulamada ¢esitli kirilganliklar barindirdigini, bagka bir ifadeyle
Roman topluluklarinda aileye iliskin sdylem ile eylemler arasinda farklar
bulundurdugunu, bu yoniiyle arastirmanin sonuglarinin eylemlere yonelik ¢calismalar
ile tutarli oldugunu ve sonucglarin Roman ailelerin i¢ dinamiklerinin 6grencilerin
egitime devaminda 6nemli bir rol {istlendigini gostermektedir.
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Kiiltiirel ve toplumsal dinamikler, Roman ogrencilerin egitim siirecini hem
kiiltiirel normlar hem de toplumsal algilar baglaminda etkileyen 6nemli bir temay1
olusturmaktadir. Roman ailelerde hakim olan giiniibirlik yasam tarzi, hizli para
kazanma ihtiyac1 ve erken yasta evlilik gibi kiiltiirel normlar, 6grencilerin egitim
stireclerini kesintiye ugratmakta ve okul terkini hizlandirmaktadir. Bu durum,
Ogrencilerin rol model eksikligi yasamasi ve okul ile toplumsal yagsam arasinda uyum
kuramamasiyla da yakindan iliskilidir. Diger taraftan toplumdaki var olan
Onyargilar, ayrimcilik ve sosyal damgalanma, Roman 6grencilerin okulda diglanma
yasamasina ve aidiyet duygusunun zayiflamasina yol a¢maktadir. Toplumsal
dislanma ile basarisizlik arasindaki dongiisel iligki, 6zellikle Roman 6grencilerde
belirgin sekilde ortaya ¢ikmakta ve kiiltiirel normlar ile birlikte diisiiniildiigiinde
egitim-ogretim siireclerini olumsuz etkileyerek okula devami azaltmaktadir. Yilmaz
Sert ve Turhan (2019), Roman ailelerin toplum tarafindan kotii goriiniislii, diizgiin
konusamayan, kavgaci ve/veya hirsiz gibi olumsuz kaliplarla damgalandigini,
Roman kiiltiirline yonelik ¢esitli onyargilarin bulundugunu ve kiiltiirlerinin yalnizca
bir eglence kiiltiirii olarak algilandigin1 aktarmistir. Ayrica Roman ailelerin bircok
alanda agik veya Ortiik nefret sdylemine maruz kaldiklarini belirtmistir. Geng,
Taylan ve Barig (2015) ise bu tutum ve algilarin Roman 6grencilerin egitim
siirecinden ve sosyal hayattan dislanmasina, akademik basarilarinin olumsuz
etkilenmesine ve toplumla biitiinlesme sorunu yasamalarina yol ac¢tifini ifade
etmistir. Diger taraftan Simsek, Ukus ve Oner (2020), Roman ailelerin kiiltiir, deger
ve yasama bicimleri bakimindan iginde bulunduklar1 toplumdan farklilik
gosterdigini aktarmistir. Caglayan (2021) ise Roman 6grencilerin toplumsal algilarla
ilgili olumsuz deneyimlerinin okul basarilari ve doyumlartyla dogrudan iliskili
oldugunu, Roman kiiltiiriiniin kendi iginde kapali olmasinin da bu siiregte bir
katalizor gorevi ustlendigini dile getirmistir. Bu yoniiyle arastirmanin sonuglari,
mevcut alanyazinda yer alan ¢alismalarla tutarli olmakla birlikte, toplumda Roman
ailelere yonelik olumsuz algilarin 6grencilerin egitime katilmim ile devamini
engelledigini ve Roman ailelerin ¢esitli kiiltiirel normlarinin da bu durumu
tetikledigini gostermektedir.

Egitim stireci ve okul deneyimine iliskin sonuglar, Roman ogrencilerin
okullarda karsilastiklar1 kurumsal ve pedagojik engelleri agik bir sekilde ortaya
koymaktadir. Fiziki imkanlarin yetersizligi, tecrit edilmis ve ¢ogunlukla {icretli
Ogretmenlerin  bulundugu okullar,  &grencilerin nitelikli egitime erigimini
sinirlandirmaktadir.  Ogretmenlerin  diisiik beklentileri, 6nyargili ve dislayic
tutumlari, Roman 6grencilerin okula karst olumsuz duygu gelistirmesine neden
olmakta ve devamsizhigi artirmaktadir. Ogrencilerin yasadig1 akademik giigliikler,
temel beceri eksiklikleri ve 6grenme yoksullugu, egitime yonelik inanglarinin zayif
olmasiyla birleserek okuldan kopusu hizlandirmaktadir. Davranigsal sorunlar ve
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psikososyal giicliikler ise hem aile ortam hem de okulun sosyal yapis1 tarafindan
pekistirilmekte, akran zorbaligi ve sosyal diglanma gibi etkenler, 6grencilerin okula
uyumunu daha da giiclestirmektedir. Karatag (2022), Roman 6grencilerin egitim
gordiikleri okullarda Ogretmenler tarafindan genellikle farkliliklarinin  ve
dezavantajlarinin géz ardi edildigini, yasadiklar1 basarisizliklarin ise kiiltiirel
ozelliklerine, aile yapilarina ve ge¢mis deneyimlerine atfedildigini belirtmektedir.
Ates ve Unal (2022), Roman olmayan dgrencilerin yan1 sira 6gretmenler ve okul
yoneticileri tarafindan Roman 6grencilere yonelik zaman zaman siddet iceren tutum
ve davraniglarin sergilendigini ve bu durumun okul terklerine yol actigini ifade
etmektedir. Kabakli (2013: 78), Roman 6grencilerin okul basarisizliklart ve okulda
yasadiklar dislanmanin egitime devami engelledigini, bu sorunlara yonelik proje ve
¢oziim dnerilerinin gelistirilmesi gerektigini aktarmistir. Kumcagiz, Ozcan ve Sahin
(2018), Roman o&grencilerin okulda psikolojik baski yasadiklarint ve akran
zorbaligina maruz kaldiklarini, ailelerin ise Ogretmenlerden daha fazla ilgi
beklediklerini, yasanan durumlarin 6grencilerin devamsizlik yapmalarina neden
oldugunu, buna karsilik ise 6gretmenlerin bu durumun nedeninin kiiltiirel farkliliktan
ve Ogrenci ile aile ilgisizliginden kaynaklandigimi ifade etmistir. Ustuk (2024),
Roman 6grenciler ile 6gretmenler arasinda giinliik etkilesimlerde ortiik irkg1 soylem
ve ayrimci uygulamalara maruz kaldiklarini, 6gretmenlerin Roman 6grencilerin
karsilastiklart yapisal esitsizliklerin farkinda olmalarina ragmen meritokratik
ideoloji nedeniyle ayrimciliktaki rollerini inkar ettiklerini aktarmistir. Giirhan (2023:
99-101) ise Roman ailelerin, egitimin niteliginin yiiksek oldugu, fiziksel kosullar
yeterli ve ayrimciligin yasanmadigr okullarda, cocuklarimi okula gonderme
egiliminde olduklarini ve bu okullardan memnuniyet duyduklarini ifade etmektedir.
Bu yo6niiyle arastirmanin sonuglari, mevcut alanyazinda yer alan ¢alismalarla tutarh
olmakla birlikte, Roman 6grencilerin egitim-0gretim siirecinde ¢esitli giicliikler
yasadiklarini, sosyal olarak diglandiklarimi  ve Ogretmenlerin  tutum ile
davraniglarinin bu durumu pekistirdigini ortaya koymaktadir. Buna karsilik, okulun
egitim-6gretim siirecine uygun ve dgrenci ihtiyaclarina cevap verebilecek bigcimde
dontstiiriilmesinin, Roman 6grencilerinin  gelisimine katki sagladigi, okul
paydaslarinin ise bu donilisimii destekleyecek uygulamalarda bulunmalarinin,
stirecin devamlilig1 agisindan 6nemli oldugu goriilmektedir.

Sonuc ve Oneriler

Bu meta-sentez arastirmasi, Tiirkiye’de Roman ogrencilerin egitime
katilminda karsilastiklart sorunlarin yalnizca 6grencilerin davranigsal ya da
tutumsal 6zellikleriyle agiklanamayacagini, aksine sosyoekonomik, ailesel, kiiltiirel,
toplumsal ve kurumsal diizeyde birbirleriyle i¢ ige gecmis, birbirini besleyen, ¢cok
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boyutlu ve yapisal bir nitelik tasidigini ortaya koymaktadir. Roman ailelerin yasadig
sosyoekonomik kosullar, Tiirk egitim sisteminde yer alan pek ¢ok Ogrencinin
karsilasabilecegi sorunlar olarak goriilse de, bu kosullar Roman ailelerin yasadigi
diger dezavantajlarla birlestiginde daha belirgin ve derin etkiler yaratmaktadir. Bu
nedenle Roman Ogrencilere firsat esitligi kapsaminda yalnizca maddi destek
sunmanin ve kaynak tahsis edilmesinin, Roman 6grencilerin egitime katilimini tek
basina tam olarak saglayacag diisiiniilmemektedir.

Roman aileler, gegmisten giiniimiize tasidiklar1 ¢ok sayida kiiltiirel 6zellige
sahiptir ve bu ozellikler onlar1 toplumda baskin olan kiiltiirden belirgin sekilde
ayirmaktadir. Ancak erken yasta evlilik ve ¢ocuklarin kiigiik yasta ¢alistirilmasi gibi
bazi kiiltiirel normlar, Roman ailelerin i¢inde bulunduklar1 yapisal zorluklarm ve
Roman algilarinin bir sonucu olarak ortaya c¢iktigi goriilmektedir. Diger taraftan
Roman aileler, kendilerine 6zgii ve kiiltiirel cesitlilik tasiyan cesitli meslekleri
giinimiize kadar siirdiirmiis olsalar da, biiylik dlgiide toplum tarafindan ragbet
gormeyen ve diisiik statiilii islerde calismak zorunda kalmaktadir. Bu mesleklerin bir
kismi kiiltiirel mirasin bir yansimasi olmakla birlikte, 6nemli bir bdliimil sosyal
damgalanma ve diglanma nedeniyle herhangi bir sosyal giivenceden yoksun,
niteliksiz islerden olugsmaktadir. Bu durum, Roman ailelerin diisiik gelir diizeyine
sahip, sosyal statii bakimindan dezavantajli ve dolayisiyla egitime erisimde yapisal
sorunlar yasayan bir toplum haline gelmelerine neden olmaktadir. Bu baglamda,
oncelikle gerek yerel ve merkezi diizeyde devlet temsilcilerinin gerekse sivil toplum
kuruluslarinin, toplumda Roman ailelere yonelik var olan olumsuz algi ve
Onyargilarin doniistiiriilmesine yonelik sistemli ve siirdiirebilir ¢calismalar yiiriitmesi
Oonem arz etmektedir. Bu calismalarin, farkindalik artirmaya yonelik etkinliklerle
sinirli  kalmayip Roman ailelerin sosyoekonomik kosullarmi gii¢lendirmeyi
hedefleyen uygulamalar1 da igermesi gerekmektedir. Ayrica Roman ailelerin sahip
olduklar kiiltiirel mirasin korunmasi gozetirken, ayn1 zamanda topluma entegre
olmalarin1 destekleyen, onlar1 toplumla biitiinlestiren, iginde bulunduklar1 sosyal ve
mekansal izole olma durumundan ¢ikaran ve Roman ailelerin i¢ dinamiklerini yapici
ve daha saglikli bicimde siirdiirebilmelerine imkan taniyan kapsayici politikalarin
geligtirilmesi gerekmektedir. Bu politikalarin gelistirilmesi, dncelikle 6grencilerin
egitime erisimini kolaylagtiracak, okul terkleri ve devamsizlik gibi sorunlarin
azalmasina katki saglayacaktir. Diger taraftan Roman kimligini diglamayan
kapsayici yaklasimlar, 6grencilerin okulda kendilerini goriiniir ve kabul edilmis
hissetmelerini destekleyerek okul aidiyetini gili¢lendirecektir. Ayrica toplumsal
algilarin doniismesine paralel olarak, okullarda ayrimci tutum ve akran
dislanmasinin azalmasi, Roman 6grencilerin akademik gelisimlerinin yam sira iyi
oluglarini da olumlu yonde etkileyecegi diisiiniilmektedir.
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Arastirma sonuglari, Roman ogrencilerin egitim-6gretime devam ettigi
okullarda hem akranlari hem de 6gretmenler ve okul yoneticileri tarafindan olumsuz
tutum ve davraniglarla karsilasabildiklerini ortaya koymaktadir. Ayrica bu okullarin
cogunlukla fiziki imkanlardan yoksun, egitim kalitesi bakimindan diisiik ve
cogunlukla iicretli 6gretmenlerin yogun oldugu okullar olarak 6ne ¢ikmaktadir. Bu
baglamda, oncelikle s6z konusu okullara gerekli destegin saglanmasi, ozellikle
Ogretmen ve yoneticilerin Roman 6grencilerine yonelik tutum ve algilarinin olumlu
yonde degistirilmesine yonelik caligmalarin yiiriitiilmesi gerekmektedir. Nitekim
Ogretmen ve yoneticilerin sergiledigi tutumlar, yalnizca Roman 6grencilerini degil,
Roman olmayan 6grencilerin tutum ve davranislarini da dogrudan etkilemektedir.
Diger taraftan, bu okullarda zaman zaman c¢esitli siddet davraniglarinin varlig
saptanmis olup bu duruma yonelik denetimlerin artirilmasi ve gerekli yaptirimlarin
uygulanmasi1 gerekmektedir. Ayrica 6gretmen ve okul yoneticilerine yonelik hizmet
ici egitimlerin yayginlastirilmasi ve kapsayici bir okul iklimi olusturmay1 hedefleyen
mesleki gelisim programlarinin uygulanmasi, egitim siirecinin niteligini artirmada
kritik bir rol oynayacaktir.

Etik: Bu makale, arastirma ve yayin etigine uygun olarak hazirlanmustir.

Etik Kurul Onayi: Arastirmanin etik kurul karar1 gerektirmeyen arastirmalardan
oldugu beyan edilmistir.

Yapay Zeka Kullamm Beyam: Calismanin dilbilgisi kontrolleri ve ingilizce metin
diizenlemeleri i¢in ChatGPT kullamilmistir. Yazar, yapay zek&nin Onerdigi
degisiklikleri incelemis ve dogrulamis olup metnin son halinden tamamen
sorumludur.

Cikar Catismas1 ve Finansal Katki Beyani: Calismanin tarafsizhig ile ilgili
bilinmesi gereken bir mali katki veya diger ¢ikar catisma ihtimali (potansiyeli) ve
iligki alan1 yoktur.
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