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oz

Gelis Tarihi Arastirma kapsaminda, milli dayanisma ve kardeslik degerlerinin aileden okula aktarilma stirecinin paydas
25.12.0005 gorusleri 15181nda derinlemesine analiz edilmesi amaglanmustir. Nitel arastirma paradigmast ¢ergevesinde

temel nitel arastirma deseniyle kurgulanan bu ¢alisma, bir ilde yer alan bir devlet okulunda ytratilmustir.
Kabul Tarihi Arastirmanin  ¢alisma grubunu, bu okulda goérev yapan 8 Ggretmen ve Ogrencisi bulunan 8 veli
08.05.2026 olusturmaktadir. Veriler, katiimcilarla gergeklestirilen odak grup gérismeleri araciligiyla toplanmustir.
Yavin Tarihi Elde edilen veriler icetik analizi yOntemiyle ¢Oziimlenmis ve analiz sirecinde MAXQDA 24

yin Tarihi 2 T . )

programindan yararlandmustir.  Bulgular, 6gretmenlerin 6grencilerdeki  deger algisin1 daha ¢ok
30.06.2026 “yardimlagsma” temasi Uzerinden ve sinith bir cercevede degetlendirdigini, velilerin ise “birlik ve
Anahtar Kelimeler  beraberlik” vurgusuyla daha biitiinctil bir yaklasim sergiledigini ortaya koymustur. Deger aktariminda aile
Milli Dayanisma, ici s6zIu iletisim ve okul temelli sosyal sorumluluk projeleri (kermes, yardim kampanyalari vb.) 6n plana
Kardeslik, ¢tkmistir. Bununla birlikte mifredat yogunlugu, aile-okul is birligindeki zayifliklar ve dijital kiltiiran
Degetler Egitimi, etkisiyle artan bireysellesme stirecin temel engelleri olarak belitlenmistir. Sonuglar, milli dayanisma ve

Aile-Okul Ts Birligi.

Submit Date

kardeglik bilincinin glglendirilmesi igin okul ve ailenin daha sistematik bir is birligi icinde hareket etmesi
ve degerler egitiminin yaparak yasayarak 6grenme yaklasimiyla desteklenmesi gerektigini gostermektedir.

ABSTRACT

This study aims to analyze in depth, through stakeholder perspectives, the process of transmitting the
values of national solidarity and brotherhood from family to school. Designed within the qualitative

25.12.2025 research paradigm and employing a basic qualitative research design, the study was conducted in a public

Accept Date school located in a province. The study group consisted of 8 teachers working at the school and 8 parents

08.05.2026 whose children attend the same school. Data were collected through focus group interviews with the

participants. The collected data were analyzed using content analysis, and MAXQDA 24 software was

Publish Date utilized in the analysis process. The findings revealed that teachers perceived students’ understanding of

30.06.2026 values mainly within the theme of “helpfulness” and in a relatively limited scope, whereas parents

K adopted a more comprehensive perspective emphasizing “unity and solidarity.” It was found that verbal
eywords . o . . o . .

) o communication within the family and school-based social responsibility projects (such as bazaars and aid
National Solidarity, . : in th . £val H icul load K :

Brotherhood, campaigns) wete prominent in the transmission of values. However, cutriculum ovetload, weaknesses in

Values Education,
Family-School
Cooperation.

school—family collaboration, and increasing individualization driven by digital culture were identified as
major barriers to the value acquisition process. The results indicate that in order to effectively foster
national solidarity and brotherhood awareness, schools and families should act in a more systematic and
coordinated manner, and values education should be supported through a “learning by doing and
experiencing” approach.
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1. Girisg

Milli dayanisma ve kardeslik degerleri, toplumsal biitiinlesmenin ve kiltiirel siirekliligin temel taglarindan biridir.
Her toplum, bu degerler de dahil olmak tizere kiiltirtint gelecek kugsaklara aktarmak icin sistematik ¢abalar gosterir.
Saglam’a (2016) gore, degerler bireyin yasamina dogrudan etki ederek onun karar alma, iletisim ve kisisel gelisim
stireclerini bicimlendirmekte ve karakter olusumuna katkida bulunmaktadir. Degerler, toplumun sosyokiiltiirel
dokusunu sekillendiren ve birey ile toplum yasamina yon veren standartlar olarak tanimlanmaktadir. Bu degerler,
bireyleri istenen davranislara yonlendiren soyut hedefler niteligindedir. Ayni zamanda, giidtleyici bir isleve sahiptir
ve belirli bir 6nem hiyerarsisine gore yapilandirilir (Cooper, 2014; Schwartz, 2000).

Deger aktarim siireci, tarihsel olarak bireyin icinde bulundugu sosyal ¢evreyle yakindan iliskiliyken giinimiizde bu
stirecte birden fazla kurum ve sosyal ortam etkili olmaktadir. Bireyin deger yargilarinin sekillenmesinde aile ve okul
basta olmak tizere ¢esitli yapilar 6ne ¢ikmaktadir (Oz, 2019). Nitekim deger kazanimi, aile ortaminda baslayarak
toplumsal ogretilerin edinilmesi ve aile tUyelerinin model alinmasi yoluyla kimlik insasinin gerceklestigi bir stirectir
(Akdeniz, 2023; Aybey, 2018; Turgut, 2017). Birey, icinde yasadigt toplumu ilk olarak ailesi araciligiyla algilar.
Ardindan okul ¢agina gelen ¢ocugun yetistirilme siirecinde aile, sosyal déntsiimin bir sonucu olarak tarihsel
sorumluluklarinin bir kismini okul gibi kurumlarla paylasir (Gimriik¢tioglu, 2017). Okullar, degerleri 6gretim
programlart araciligiyla ve okul toplulugunda gerceklesen iliski ve etkinlikler yoluyla aktarir. Bu temel degetler;
bireylerin iletisim, is birligi ve karar alma bi¢imlerini sekillendirir (Ulusoy, 2010). Deger aktarimi, sadece aileyle
sinirlandirilamayacak kadar hayati bir 6neme sahiptir. Zira, degerler toplumun devamliligini giivence altina alan
temel unsurlardir (Yesil & Aydin, 2007).

Tirk egitim sisteminde degetler egitiminin kurumsal evrimi, 2005 6gretim programinin bu alana acik ve resmi olarak
ilk kez yer vermesiyle 6nemli bir déniim noktasina gelmistir (Yildirim, 2024). Bu temel tizerine insa edilen 2018
ogretim programlart ise degerler egitimini "kék degerler" olarak tiim 6grenme alanlarinin merkezine yerlestiren bir
yaklasim benimsemistir (Yildirim & Caliskan, 2024). Bu gelismeleri tamamlayict nitelikte olan Tirkiye Yiizyih Milll
Egitim Modeli (TYMM), “milli ve manevi degerler manzumesi ile maddi gelismenin zirvesini hedefleyen” bir egitim
felsefesi dogrultusunda, erdem—deger—eylem cercevesi temelinde ‘““adalet, saygi ve sorumluluk” cati degerleri
etrafinda yapilandirdmistur (MEB, 2024a). Bu catt degetler sistemi, sabir ve tasarruf gibi degerlerle i¢sel motivasyonu
ylksek bireyler yetistirmeyi, 6zgtirlik ve vatanseverlik gibi degerlerle giiclii bir toplum yapist olusturmayi, temizlik
ve merhamet gibi degerlerle de ¢evresine duyarlt bireyler gelistirmeyi amaglayan biitiinctl bir degerler hiyerarsisi
sunmaktadir. Ancak, her ne kadar sistemli bir program araciligiyla degerler bireylere kazandirilmaya calisilsa da
okullardan, aileden, sosyal cevreden veya dijital unsurlardan kaynakli cesitli etmenler bu siireci olumsuz etkileyebilir.
Degetler egitiminde basartya ulasmanin 6ntindeki en 6nemli engellerden biri, 6gretmenlerin konuya yeterli ilgi ve
Ozeni gostermemesidir (Katilmis, 2017). Ayrica, degetler egitiminde okul-aile is birligi saglanmadigi durumlarda
Ogretmen ¢abalart yetersiz kalmakta ve hedeflenen etkiye ulasilamamaktadir (Caglayan, 2018; Yasaroglu, 2016).
Dolayistyla, bu stiregte her iki kurumun da uyum icinde hareket etmesi, milli dayanisma ve kardeslik degerlerinin
etkili bir sekilde aktarilmast i¢in hayatl 6nem tagimaktadir.

Alan yazini incelendiginde, degerlerin aktarimina iliskin pek ¢ok c¢alismanin bulundugu gérilmektedir (Aktepe &
Yalginkaya, 2016; Akin & Oztiirk, 2021; Altunel & Karasu Avci, 2024; Avcet vd., 2017; Bayirlt vd., 2020; Celikkaya
& Kirtimlioglu, 2017; Celikkaya & Yilmaz, 2017; Cengelci vd., 2013; Demircioglu & Tokdemir, 2008; Ekici, 2023;
Fidan, 2013; Giindiiz vd., 2017; Ozkan & Cuhadar, 2026; Saglam, 2016; Tokdemir, 2007; Yenen & Ulucan, 2021;
Yigittir & Ocal, 2011). Bu calismalar, genellikle degetler egitimi siirecini farkli boyutlariyla ele almakta; 6gretim
yontemleri, 6gretmen ve O6grenci gorlsleri ile uygulama sireclerine odaklanmaktadir. Bununla birlikte, milll
dayanigsma ve kardeslik degerleri 6zelinde aile ve 6gretmen goriislerini birlikte ele alan ve bu degerlerin aileden okula
uzanan aktarim siirecini bltiinctl bigimde inceleyen ¢alismalarin sinirlt oldugu gorillmektedir. Bu ¢alismalarda aile
boyutunun cogunlukla dolayli bicimde ele alindigi, 6gretmen ve veli gorislerinin birlikte degerlendirildigi
arastirmalarin ise daha az sayida oldugu dikkat ¢ekmektedir. Bu durum, deger aktarim siirecinin aile ve okul
etkilesimi icinde nasi sekillendiginin daha ayrintili bicimde ele alinmasini gerekli kidmaktadir. Bu baglamda,
arastirmanin problem ctiimlesi su sekilde yapilandirilmistir: Milli dayanisma ve kardeslik degerlerinin aileden okula
uzanan aktarim siireci, 6gretmen ve veli gérislerine gére nasil sekillenmektedir? Arastirma, séz konusu degerlerin
aktarim siirecini ¢ok paydaslt bir bakis acisiyla ele almaktadir. Aile ve okul etkilesiminin deger kazandirmadaki rold,
Ogretmen ve veli gorisleri tizerinden daha ayrintili bicimde ortaya konulmaya ¢alisiimaktadir.
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Bu baglamda ailelerle yapilan gériismelerde agagidaki sorulara yanit aranmigtir:

(1) “Milli dayanisma” ve “kardeslik” kavramlarint aile ortaminda ¢ocuklariniza nasil aciklarsiniz?

(2) Cocugunuzun okulunda bu degetlere vurgu yapidigint diisiiniiyor musunuz?

(3) Aile olarak cocuklarinizda yardimlasma, paylasma ve birlik duygusunu gelistirmek i¢in neler yaptyorsunuz?
(4) Sizce okul ve aile bu konuda ne kadar is birligi icindedir?

(5) Cocugunuzun arkadaglariyla iliskilerinde kardeslik ve dayanisma davranislarini gézlemliyor musunuz?

(6) Guntimizde dijital kiiltiir ve bireysellesme gibi etkenler bu degerlerin kazanimini nasil etkiliyor?

(7) Ailelerin okul stirecine daha aktif katilimi, bu degerlerin kazandirilmasina nasil katk: saglayabilir?
Ogretmenletle yapilan goriismelerde ise su sorulara cevap aranmistir:

(1) Sizce “milll dayanigsma” ve “kardeslik” kavramlari 6grenciler acisindan ne ifade ediyor?

(2) Derslerinizde bu degerlerin gelisimine katki saglayacak etkinlikler veya uygulamalar yaptyor musunuz?

(3) Ailelerin bu degetlerin kazandirilmasindaki roliinii nasil degerlendiriyorsunuz?

(4) Okul ortaminda kardeslik, yardimlasma ve dayanisma duygularini giiclendiren uygulamalar var mi?

(5) Ogrenciler arasinda dayanisma ve empatiyi artirmakta en etkili gordiigiiniiz yontemler nelerdir?

(6) Milli dayanisma ve kardeslik bilinci, degerler egitimi kapsaminda nasil daha etkili kazandirilabilir?

(7) Turkiye Yizyih Maarif Modeli’nin deger temelli yaklasimzi, bu konuda 6gretmenlere nasil bir yol gosteriyor?
(8) Bu degerlerin kazandirilmasinda karsilastiginiz en biiytik zorluklar nelerdir?

2. Yontem

2.1. Arastirmanin Modeli

Bu calismada nitel arastirma yontemi benimsenmistir. Nitel arastirmalar, bireylerin ya da toplumsal gruplarin
yasantilarini, algilarint ve anlam diinyalarini derinlemesine kavramayt amagclayan yorumlayict bir yaklasim bigimidir
(Creswell & Poth, 2018; Denzin & Lincoln, 2018). Arastirma, temel nitel arastirma deseninden yararlanilarak
olusturulmustur. Temel nitel arastirma, bireylerin deneyimlerini ve anlam dunyalarini dogal baglami icinde
aciklamayr amaclayan esnek bir nitel arastirma yaklasimidir (Merriam, 2009). Bu dogrultuda, arastirmada milli
dayanisma ve kardeslik degerinin okul-veli etkilesimi baglaminda nasil anlamlandirildigs incelenmektedir. Arastirma
strecinde katithmcilarin 6znel deneyimlerine ve bakis acilarina odaklanilmis, olguya iliskin anlam Griinttlerinin
bitiinctl bir bakisla ortaya konulmasi hedeflenmistir. Bu yoniyle ¢alisma, katihimcilarin deger algilarini kendi
baglami icinde ele alan yorumlayict bir ¢erceve sunmaktadir.

2.2. Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu 2025-2026 egitim-6gretim yilinda bir devlet ortaokulunda gérev yapan 8 6gretmen
ve bu okulda &grencisi kayith bulunan 8 veli olusturmaktadir. Bu baglamda, arastirmada kolay o6rnekleme
yonteminden yaratlanidmustir. Bu 6rnekleme tiirdi, arastirmacinin erisimi kolay olan ve arastirmaya katilmaya istekli
bireyleri se¢mesine olanak tantyarak veri toplama siirecinin daha pratik ve derinlemesine yuritiilmesini saglar
(Christensen vd., 2015; Kilig, 2013). Arastirma grubunda yer alan &gretmenlere iliskin bilgiler Tablo 1°de
sunulmustur.

Tablo 1. Ogretmenlere Iliskin Demografik Bilgiler

Kod Cinsiyet Mesleki Kidem Egitim Diizeyi Kariyer Basamagi  Brang
[O1] Erkek 11-15 yul Lisans Uzman Ogretmen Sosyal Bilgiler
[02] Kadin 16-20 yil Lisans Uzman Ogretmen Ingilizce
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[O3] Erkek 21 yil ve usti Lisansusti Basogretmen Tirkee

[O4] Kadin 16-20 yil Lisansusti Uzman Ogretmen Fen Bilimleri

[O5] Erkek 21 yil ve ustii Lisansustii Basogretmen Din Kiltiiri ve Ahlak Bilgisi
[O6] Erkek 11-15 yul Lisans Uzman Ogretmen Beden Egitimi

[O7] Kadin 0-5 yil Lisans Ogretmen Tlkégretim Matematik

O8] Erkek 6-10 yul Lisans Uzman Ogretmen Tirkee

Tablo 1’deki veriler incelendiginde, 3 kadin 6gretmen ve 5 erkek 6gretmen bulundugu goriilmektedir. Mesleki kidem
dagiliminda 2 6gretmenin 11-15 yil, 2 6gretmenin 16-20 yil ve 2 6gretmenin 21 yil ve st deneyime sahip oldugu,
ayrica 0-5 yi ve 6-10 yil araliklarinda birer 6gretmen bulundugu tespit edilmistir. Egitim diizeyi bakimindan
Ogretmenlerin  3’tiniin  lisansistli derecesine sahip oldugu, digerlerinin ise lisans mezuniyeti bulundugu
gorilmektedir. Kariyer basamaklart incelendiginde 5 uzman 6gretmen, 2 baségretmen ve 1 6gretmen bulundugu
belirlenmistir. Calisma grubunda 7 farkli brangta 6gretmen yer almakta olup bunlardan 2’si Tiirk¢e bransindandur.
Katilimcilarin arastirmacilarla ayni kurumda calistyor olmasinin yaratabilecegi potansiyel "sosyal begenirlik" etkisini
kontrol altina almak amaciyla veri toplama siireci Oncesinde profesyonel bir giiven ortami olusturulmustur.
Goriismelerde verilerin anonimligi vurgulanmis, arastirmacilar veri toplama stirecinde mesleki rollerini ve kurumsal
kimliklerini geri planda tutarak yénlendirici olmayan, tarafsiz bir aragtirmact tutumu benimsemistir. Ayrica, elde
edilen bulgular "katiimet teyidi" mekanizmastyla dogrulanarak arastirmact yanliliinin éniine gecilmistir. Arastirma
grubunda yer alan velilere iliskin bilgiler Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2. Velilere Tliskin Demografik Bilgiler

Kod Yakinlik Derecesi Meslek Egitim Diizeyi Yas
[V1] Baba Memur Lisans 38
[V2] Anne Avukat Lisans 37
[V3] Anne Memur Lisanststii 42
[V4] Anne Memur Lisans 40
[V5] Baba Esnaf Lise 46
(V6] Baba Ciftci Tlkokul 43
[V7] Baba Esnaf Ortaokul 43
[VS] Anne Ev Hanimu Ortaokul 33

Tablo 2'deki veriler incelendiginde, 4 anne ve 4 baba olmak tzere toplam 8 veli bulunmaktadir. Velilerin mesleki
dagiliminda 3 memur, 2 esnaf, 1 avukat, 1 ¢iftci ve 1 ev hanimi yer almaktadir. Egitim diizeyi bakimindan 3 veli
lisans, 1 veli lisansiistii mezunu olup 1 veli lise, 2 veli ortaokul ve 1 veli ilkokul mezunudur. Yas dagilimi
incelendiginde velilerin 33 ile 46 yas araliginda oldugu, en geng velinin 33 yasinda, en yaslt velinin ise 46 yaginda
oldugu gorilmektedir.

2.3. Veri Toplama Araci

Bu arastirmada veri toplama siirecinde, biri velilere, digeri 6gretmenlere yonelik olmak tzere iki yart yapilandirilmis
gorisme formu kullandmistir. Veri toplama araglarinin gelistirilmesi stirecinde Oncelikle arastirmanin amact
dogrultusunda kapsamli bir alan yazini taramasi gerceklestirilmis ve bu dogrultuda taslak goriisme sorular
hazirlanmustir. Hazirlanan taslak gériisme formlari, kapsam ve igerik acisindan degerlendirilmek tzere Tirkce
egitimi ile 6lgme ve degerlendirme alanlarinda uzman iki 6gretim lyesinin gérisiine sunulmustur. Uzmanlardan
alinan Oneriler dogrultusunda gerekli diizenlemeler yapilarak gériisme formlart gelistirilmistir. Bu stire¢ sonunda
velilere yonelik 7 sorudan, ogretmenlere yonelik ise 8 sorudan olusan goriisme formlar hazirlanmistr. Ayrica
katihmcilarin demografik 6zelliklerini belirlemek amaciyla kisisel bilgi formu kullanilmustir. Goriisme formlarinin
anlagilirhgini ve uygulanabilirligini degerlendirmek amaciyla 2 6gretmen ve 2 veli olmak {izere toplam 4 katillimct ile
pilot uygulama gerceklestirilmistir. Pilot uygulamadan elde edilen geri bildirimler dogrultusunda gerekli
diizenlemeler yapilarak veri toplama araglarina son hali verilmistir.
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Yari yapilandirlmis odak grup goriismeleri, 6nceden belirlenmis sorular cercevesinde ilerlerken katiimcilarin
derinlemesine gorislerini alabilmek icin esnek bir yapt sunmaktadir (Yildirim & Simsek, 2021). Bu aragtirmada,
gbzlem ve dokiiman incelemest gibi diger yéntemler yerine odak grup goériismesinin tercih edilme sebebi, ¢alismanin
metkezinde yer alan "milli dayanisma" degerinin dogasiyla ilgilidir. S6z konusu deger, bireylerin i¢ dinyalarinda ve
sosyal etkilesim anlarinda sekillenen soyut ve anlam odakli bir olgu oldugu igin, arastirmada gézlemlenebilir fiziksel
davranislardan ziyade katthimcilarin birbirlerinin géruslerini onayladigy, sorguladigt veya derinlestirdigi "miizakere
verisi"ne odaklanilmistir. Odak grup gériismeleriyle saglanan bu fikir alisverisi, tekil gériismelerin veya dokiiman
incelemesinin sunamayacagi ¢ok boyutlu bir kolektif algt alani yaratarak calismanin veri ihtiyacini derinlemesine
karsilamustir. Hazirlanan formlar, katihmcilarin milll dayanisma degerine ytkledikleri anlamlart ve bu degerlerin
pratik yansimalarini derinlemesine inceleyecek bicimde yapilandirtlmistir.

2.4. Verilerin Toplanmasi

Bu calismada veriler toplanmadan 6nce Necmettin Erbakan Universitesi, Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi
Kurulundan 12/12/2025 tatih ve 2025/1078 sayilt karari ile etik kurul onay1 alinmistir. Etik kurul onayt ve Kirsehir
11 Milli Egitim Midirliigiinden alinan izinlerin ardindan, 2025-2026 egitim-6gretim yili birinci déneminin Aralik
ayinda veriler odak grup goérismesi teknigi kullanilarak toplanmustir. Bu yontem, katilimeilarin birbitleriyle etkilesim
igine girerek ortak bir tartisma platformu olusturmalarina olanak tanimast agisindan tercih edilmistir. Odak grup
gOriismesi; bireysel goriismelerde ulagilmasi giic olan kolektif bakis aciarini, sosyal temsilleri ve paylagilan
deneyimleri ortaya ¢tkarmak amaciyla uygulanmistir (Krueger & Casey, 2014; Morgan, 1997). Arastirmanin odagini
"millf dayanisma ve kardeslik" gibi sosyal etkilesimle sekillenen bir degerin nasil anlamlandirildigi olgusu olusturdugu
igin, verilerin cesitlemesinde dogrudan gbzlem yerine bu anlamlandirma siirecini en iyi yansitan grup ici
miizakerelere odaklanilmustir.

Kolay 6rneklem yoluyla secilmis 8 veli ve 8 6gretmenle ayr1 ayri odak grup goriismeleri diizenlenmistir. Gértismeler,
arastirmact tarafindan hazirlanan yari yapilandirilmas bir gériissme formu kullanilarak yuritilmistiir. Form, arastirma
amacina hizmet eden anahtar sorulardan olusmakla birlikte, grup dinamiklerine ve akisina uyum saglayacak
esneklikte tasarlanmustir. Arastirmacit, dogrudan sorulari, katilimeilarin birbirleriyle fikir aligverisine girmesini tesvik
edecek sekilde acik uclu ve derinlemesine disiinmeye sevk eden sorulara doniistiirme stratejisini benimsemistir.

Gortismeler, katlimeilarin  kendilerini  rahat ifade edebilecekleri, okul biinyesinde sessiz bir ortamda
gerceklestirilmistir. Katitimeilarin arastirmacilarla ayni kurumda gorev yapiyor olmasindan kaynaklanabilecek sosyal
begenirlik etkisini azaltmak amaciyla goériismelerin basinda verilerin tamamen bilimsel amaglarla kullanilacagy,
kimliklerin gizli tutulacagt ve herhangi bir hiyerarsik degerlendirme amact tasimadigi actke¢a vurgulanmustir. Ayrica,
arastirmact ile katilimcilar arasinda herhangi bir yonetici—calisan iligkisi bulunmamaktadir. Katilimeilar, ayni
kurumda gérev yapan 6gretmenler ile 6grenci velilerinden olusmaktadir. Etik ilkeler geregi, tim katilimcilardan
yazilt onam alinmustir. Goriismeler ise ses kayit cithazi ile kaydedilmistir. Gérismelerin verimli yonetilmesi ve olumlu
bir grup dinamigi olusturulmasi icin arastirmact aktif bir arastirmact roli Gstlenmistir. Siire¢ boyunca, konugmalart
baskin bir sekilde yonlendiren katiimeilar yumusak bir sekilde yonlendirilmis, ¢ekingen katilimeilar ise stirece dahil
edilerek veri kaybinin 6niine gecilmistir.

2.5. Verilerin Analizi

Veri analizi siirecinde nitel arastirma yoéntemlerinden igerik analizi kullandmistr. Odak grup gorismelerinden elde
edilen ham verilerin desifre edilmesinin ardindan, metinler arastirma sorulari 1s1§1nda detaylt bir sekilde incelenmis
ve anlamlt kod birimleri olusturulmustur. Bir sonraki asamada, bu kodlar arasindaki kavramsal baglantilar dikkate
alinarak kategoriler olusturulmus ve bu kategoriler, nihai olarak arastirmanin amacint yansitan temalart olusturacak
sekilde bir araya getirilmistir (Krippendorff, 2018; Yddirim & Simsek, 2021). Arastirmacinin katilimeilarla ayn
kurumda bulunmasindan kaynaklanabilecek olast yanlilik riskini azaltmak amaciyla veri seti alaninda uzman iki
bagimsiz aragtirmact tarafindan ayrica kodlanmistir. Bu stireg, nitel arastirmalarda gtivenilirligi artirmaya yonelik bir
strateji olarak degetlendirilmistir. Miles ve Huberman'm (1994) formiilityle hesaplanan kodlayicilar arast giivenirlik
%92 olarak bulunmus, kabul edilebilir esigin (%80) tizerinde olan bu orandan sonra, uzlasi gerektiren kodlar
arastirmacilarin ortak degerlendirmesiyle nihai haline getirilmistir. Igerik analizinde kodlayicilar arasinda %80 gériis
birligi saglanmast genel olarak yeterli kabul edilmektedir (Buyukoztirk vd., 2020). Ayrica, analizin gegerligini
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giiclendirmek i¢in katilimer teyidi (member checking) yapilmus, ulasian yorumlar katiimeilarla paylasilmis ve geri
bildirimleri dogrultusunda yorumlarin dogrulugu katilimet geri bildirimleriyle uyumu agisindan dogrulanmustr.

3. Bulgular

3.1. Ogretmenlerle Yapilan Gériigmelere Tligkin Nitel Bulgular

Ogretmenlerin goriisleri degerlendirilmis ve bu baglamda ilk tema olarak ortaya cikan “Ogrencilere Gére Milli
Dayanisma ve Kardeslik Degerleri”ne iliskin gérisler Sekil 1’de verilmistir.

] Baglilik (4) ]
Vatanseverlik (5) Ortak Hareket Etme (3)
& Cal ]
Eksik Anlama/Yiizeysel Anlama (4) Yeterince Pekisitirilememe (1)
Yardimlasma (6) \@
Kavramsal Olarak Algilama Bicimleri (18)
]
Kavramin Anlasilamamasi (5).
Ogrencilere Gore Milli Dayanisma ve Kardeslik Degerleri
(23)

Sekil 1. Ogrencilere Gore Milll Dayanisma ve Kardeslik Degetleri

Sekil 1'deki bulgular incelendiginde, "Milli Dayanisma ve Kardeslik Degetleri” ana temasi altinda iki kategorinin
olustugu goérilmektedir. Bu kategoriler “Kavramsal Olarak Algillama Bicimleri” (f=18) ve “Kavramin
Anlastlmamast” (f=5) olarak tespit edilmistir. “Kavramsal Olarak Algilama Bi¢imleri” kategorisinde en sik dile
getirilen goris “Yardimlasma”dir (f=6). “Kavramin Anlasilamamast™ kategorisinde ise en stk dile getirilen goriis
“Eksik Anlama/Yizeysel Anlama”dir (f=4). Grup icindeki miizakerelerde 6gretmenlerin buytk cogunlugu,
ogrencilerin bu degerleri bilissel bir derinlikten ziyade eylemsel bir boyuta indirgedigi noktasinda hemfikir
olmuslardir. Nitekim, O1’in yardimlagsma vurgusuna karsilik O5 bu durumun bir eksiklik oldugunu belirterek
tartismayt derinlestirmistir:

“Ogrenciler agisindan daha ¢ok, herhangi bir durumda ortaya cikan yoksunluk karsisinda veya afetzede insanlarla
ilgili yardimlasmayt ifade ediyor.” (O1)

O1'in bu somut yardimlasma 6rnegine katilan O3, kavramin kapsamini genisleterek “Milli dayanisma ve kardeslik
kavramlart égrenciler icin birlik ve beraberligi ifade ediyor.” (O3) demistir. Ancak, O5 gruptaki bu genel
tanimlamalara bir serh diiserek kavramin icsellestirilemedigini savunmustur:

“Bu kavramlar bence yiizeysel olarak algilaniyor. Yani 6grenciler tarafindan yardimlagma olarak daha ¢ok bilinse de
bircok anlami ihtiva ediyor. Bu degerlerin égrencilere kazandirilmast igin gesitli calismalarin yapilmast gerekir.” (O5)

Ogretmenlerin “Milli Dayanisma ve Kardeslik Degetlerinin Kazandirilmasina Yoénelik Uygulama ve Etkinlikler”
temasindaki goriisleri Sekil 2’de yer almaktadir.
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Sekil 2. Milli Dayanisma ve Kardeslik Degetlerinin Kazandirilmasina Yonelik Uygulama ve Etkinlikler

Sekil 2'deki bulgular incelendiginde, "Milli Dayanisma ve Kardeslik Degerlerinin Kazandirilmasina Yoénelik
Uygulama ve Etkinlikler” ana temast altinda ti¢ kategorinin olustugu gorilmektedir. Bu kategoriler “Ders I¢i
Etkinlikler” (f=15), “Ders Dist Planli ve Orgiitlii Etkinlikler” (f=10) ve “Miifredat Yogunlugu Nedeniyle Sistematik
Etkinlik Yapamama” (f=1) olarak tespit edilmistir. “Ders I¢i Etkinlikler” kategorisinde en stk dile getirilen goriis
“Giincel Olaylar ve Toplumsal Hassasiyetler Konulu Bilgilendirme”dir (f=5). “Ders Dist Planli ve Orgiitlii
Etkinlikler” kategorisinde ise en stk dile getirilen goriis “Milll ve Dini Bayramlara Yonelik Grup Etkinlikleri”dir
(f=06). Odak grup tartismast sirasinda Ogretmenler, deger egitiminin statik bir mufredattan ziyade dinamik ve
toplumsal olaylarla beslenen bir siire¢ olmast gerektigi noktasinda ortak bir paydada bulusmuslardir. O5’in tarihsel
biling vurgusu, gruptaki diger 6gretmenler tarafindan giincel 6rneklerle desteklenerek su sekilde ifade edilmigtir:

“Ozellikle milli bilincin ve gegmislerinin farkinda olmalart benim icin cok 6nemli. Bunu gelistirebilmek icin de ilgili
durumlarda ge¢misten, tarihten bahsetmek, milli kiiltiitlerine katkida bulunmaya cabalamak érnek verilebilir.” (O5)

O5'in bu tarihsel temelli yaklasimint destekleyen O6 ve O7, teorik bilginin giincel olaylarla somutlastirilmast
gerektigini belirterek tartismayi su Orneklerle genisletmistir:

“Bazi derslerde cocuklar disariya ¢ikarmadigim zamanlarda glindemdeki olaylardan ve eski kahramanhk
hikiyelerinden yararlanarak bir seyler anlatirim.” (O6)

“Derslerimizin belli asamalarinda dersimizin konusuna bagh kalmaksizin giincel konular tizerinden sozli telkinler
ile duyarli 6grenciler yetistirmeye calistyoruz. Ornegin Gazze, Dogu Tiirkistan, Maras depremi gibi konularda
égrencileri bilgilendirmeye calistyoruz.” (O7)

O7'nin sundugu "giincel telkin" yéntemini bir adim 6teye tastyan O8 ise bu degetlerin sinifa yansimast igin daha

interaktif ve birebir iliskilere dayali uygulamalar yirittiigina eklemistir:

“Derslerde milli dayanisma ve kardeslik degerlerin desteklemek adina égrencilere iilkii birligi, dostluk ve arkadaglik
temalt yazi calismalart yaptirmaktayim. Bununla birlikte, 6grencilerim icin dostunu se¢ etkinligi ile arkadashigin
énemini pekistirme calismalari gerceklestirmekteyim.” (O8)

Ogretmenlerin “Milli Dayanisma ve Kardeslik Degerlerinin Kazandirilmasina Ailenin Roli” temasindaki goriisleri
Sekil 3’te yer almaktadir.
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Sekil 3. Milli Dayanisma ve Kardeslik Degetlerinin Kazandirilmasina Ailenin Roli

Sekil 3'teki bulgular incelendiginde, “Milli Dayanisma ve Kardeslik Degetlerinin Kazandirilmasina Ailenin Rold”
temast altinda iki kategorinin olustugu goriilmektedir. Bu kategoriler “Ailenin Teorik ve Temel Rold” (f=15) ve
“Pratikteki Yetersizlikler ve Olumsuz Etkenler” (f=6) olarak tespit edilmistir. “Ailenin Teorik ve Temel Rold”
kategorisinde en sik dile getirilen goriis “Ilk ve Temel Ogrenme Ortami”dir (f=7). “Pratikteki Yetersizlikler ve
Olumsuz Etkenler” kategorisinde ise en stk dile getirilen gériis “Yetersiz ve Thmal Edilmis Katk’dir (f=5). Odak
grup goriismesi sirasinda katilimeilar, ailenin degerler egitimindeki vazgecilmez yerini vurgularken teorik beklentiler
ile sahadaki gerceklik arasindaki ugurumun altini ¢izmislerdir. O4 ve O6’nin aileyi "ilk model" olarak konumlandiran
idealist yaklagimi, diger katilimcilar tarafindan mevcut sosyal engeller tizerinden su sekilde tartisimistir:

“Aslinda cocuklar ailelerinin yansimalaridir.” (O4)
“Cocuklarin ilk érnek alacag kisiler anne ve babalaridir. Bu yiizden anne baba farkindaligi ¢cok 6nemli.” (O6)

O6'nin aileyi temel alan bu gériisiine katilan ancak pratikteki kopukluga dikkat ceken O2, gruptaki tartismayt meveut
durumun elestirisine su s6zletle tastmustir:

“Allelerin bu baglamdaki rolii yadsinamaz bir gergek. Lakin simdiki ailelerin bu duruma fazla bir katkist oldugunu
disiinmiiyorum.” (O2)

Tartismanin derinlestigi noktada O8, ailenin katki sunmamasinin Stesinde, aile icindeki bazi yaklasimlarin okulun
biitiinlestirici dilini nasil zayiflattigina dair O2’nin elestirisini somut bir gézlemle desteklemistir:

“Allelerin bazilarinda bu degerlerin 6nemini anlatmak icin ayrt bir gayret gézliiyoruz. Ancak bazi velilerde de daha
¢ok siyasi veya politik bakis acisiyla meselelere baktugini ve bu durumun meselenin 6ziine zarar verdigini
hissediyoruz.” (O8)

Ogretmenlerin “Okulda Milli Dayanisma ve Kardeslik Degerlerini Giiglendiren Uygulamalar” temasindaki goriisleri
Sekil 4’te yer almaktadir.

Sosyal ve Kdltdrel Etkinlikler (5)
Sosyal Duyarlilik ve Farkindalik Projeleri (3)

Spontane Gelisen Yardimlasma Durumlari (4)

Yardim ve Bagis Kampanyalari (5)
\ Ders ici ve Ders Disi Grup Calismalar (6) Uygulamanin Varligi Ancak Yetersizligi (1)

Yapilandiriimis ve Kurumsal Projeler (13)

Uygulamalarin Yeterlilik Diizeyine Iliskin Elestiriler (1)

Gunluk Pratik ve Dogal Etkilesimler (10)

Okulda Milli Dayanisma ve Kardeslik Duygularini
Giglendiren Uygulamalar (24)
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Sekil 4. Okulda Milli Dayanisma ve Kardeslik Degerlerini Giiglendiren Uygulamalar

Sekil 4'teki bulgular incelendiginde, “Okulda Milli Dayamsma ve Kardeslik Degetlerini Giiglendiren Uygulamalar”
temast altinda t¢ kategorinin olustugu goérilmektedir. Bu kategoriler “Yapilandirilmis ve Kurumsal Projeler” (f=13),
“Giinliik Pratik ve Dogal Etkilesimler” (f=10) ve “Uygulamalarin Yeterlilik Diizeyine Iliskin Elestiriler” (f=1) olarak
tespit edilmistir. “Yapilandirilmis ve Kurumsal Projeler” kategorisinde en stk dile getirilen goriis “Sosyal ve Kiiltiirel
Etkinlikler” ve “Yardim ve Bagis Kampanyalar1”dir (f=5). “Gunliik Pratik ve Dogal Etkilesimler” kategorisinde ise
en sik dile getirilen goriis “Ders Ici ve Ders Dist Grup Calismalart”dir (F=6). Odak grup icerisindeki etkilesimde
ogretmenler, okul biinyesinde gerceklestirilen projelerin sadece birer "etkinlik" olmadigi, toplumsal duyarlilik
kazandirmada stratejik birer arac oldugu konusunda fikir birligine varmislardir. O1’in kermes ve yardim kolisi gibi
somut 6rnekletle baglattigt ve O3’iin devam ettirdigi tartisma, O8 tarafindan bu uygulamalarin pedagojik ¢tktilart
tizerinden su sekilde zenginlestirilmistir:

“Kermesler dizenliyoruz. SMA hastalarina ve Filistin icin farkindalik yaratmaya calisiyoruz. Ramazan aylarinda
yardim kolileri hazirliyoruz.” (O1)

“Cesitli yardim kampanyalarina 6grencileri yonlendiriyoruz.” (O3)

O1 ve O3in belirttigi bu saha uygulamalarinin 6grenci tizerindeki duyussal etkisini analiz eden O8, gruptaki
tartismayi bu yardimlarin "dayanisma duygusuna” nasil déntstiigi noktasina tasimigtir:

“Okullarda gergeklestirilen ve geliri ilgili kurumlara bagislanan kermes, sergi, gésteri vb. uygulamalar 6grenciler i¢in
yardimlagma ve dayanisma duygusunu desteklemektedir. Bununla birlikte belli bir hastaligi ya da engel durumu olan
bireylere yonelik gerceklestirilen farkindalik calismalart da kardeslik ve dayanismayt desteklemektedir.” (O8)

Ogretmenlerin “Degerlerin Gelistirilmesinde Etkili Gériilen Ogretim Yontemleri” temasindaki goriisleri Sekil 5’te
yer almaktadir.

Slogan Yazma Calismalari (1) fo_’l
) ©] Gercek Hayattan ve Giincel Sosyal Konulardan Ornekler
Konuyla llgili Resim Cizme (1) (4)

]

Isbirlikli Ogrenmeye Yonelik Calismalar (5) ]

"Sen Olsaydin..." Calismalari (3)

& Ornek Olay Yontemi (1) ]

Yaratici Drama Calismalar (3)

"
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@ isbirlikli ve Sosyal Etkilesime Dayali Yontemler (9) Aktit Ogrenme Yontemler(4)

Gercek Yasam ve Farkindalik Odakli Yontemler (10)

Degerlerin Gelistirilmesinde Etkili Gorilen Ogretim
Yontemleri (23)

Sekil 5. Degerlerin Gelistirilmesinde Etkili Gérillen Ogretim Yontemleri

Sekil 5'teki bulgular incelendiginde, “Degerlerin Gelistirilmesinde Etkili Gérillen Ogretim Yontemleri” temast
altinda ti¢ kategorinin olustugu goriilmektedir. Bu kategoriler “Gergek Yasam ve Farkindalik Odakli Yontemler”
(f=10), “Is birlikli ve Sosyal Etkilesime Dayalt Yéntemler” (f=9) ve “Aktif Ogrenme Yéntemleri” (F=4) olarak tespit
edilmistir. “Ger¢ek Yasam ve Farkindalik Odakli Yontemler” kategorisinde en sik dile getirilen goriis “Gergek
Hayattan ve Giincel Sosyal Hayattan Ornekler”dir (f=4). “Is birlikli ve Sosyal Etkilesime Dayali Yéntemler”
kategorisinde ise en sik dile getirilen goriis “Is birlikli Ogrenmeye Yonelik Calismalar”dir (f=5). Odak grup
tartismasinda 6gretmenler, deger aktariminda didaktik anlatilarin yetersiz kaldigt ve 6grencilerin duygusal bir bag
kurabilmesi i¢in "gerceklik" unsurunun hayati oldugu konusunda fikir birligine varmislardir. Bu noktada O1’in
uygulama ve édev odakli yaklagimi, O4 tarafindan bu uygulamalarin igeriginin ne olmast gerektigi baglaminda su
sekilde desteklenmistir:

“Sosyal konularda verilen 6dev ve uygulamalarda égrencilerin bu yénleri daha fazla éne ¢ikiyor.” (O1)
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OP’in belirttigi uygulama odakli yaklasimi, kiiresel ve bélgesel gercekliklerle iliskilendiren O4, gruptaki tartismayt
ogrencide "farkindalik" olusturma noktasina tagimistir:

“Yant bastmizda olan iilkelerin diistigii kaotik durumu 6grencilere anlatmak.” (O4)

Ogretmenlerin “Milli Dayanisma ve Kardeslik Degerlerini Gelistirmeye Yénelik Oneriler” temasindaki goriisleri
Sekil 6°da yer almaktadir.

Sosyal Sorumluluk Projeleri ve Topluma Hizmet
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] A ‘ ] J
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Milli Dayanisma ve Kardeglik Degerlerine lligkin Bilinci
Gelistirmeye Yonelik Oneriler (25)

Sekil 6. Milli Dayanisma ve Kardeslik Degerlerini Gelistirmeye Yénelik Oneriler

Sekil 6'daki bulgular incelendiginde, “Milli Dayanisma ve Kardeslik Degerlerini Gelistirmeye Yénelik Oneriler”
temast altinda ii¢ kategorinin olustugu goriilmektedir. Bu kategoriler “Ogretim Yéntemi ve Miifredatla 1lgili
Oneriler” (F=10), “Paydas ve Cevre Diizenlemelerine iliskin Oneriler” (f=7) ve “Egitimsel Yaklasima iliskin
Oneriler” (f=8) olarak tespit edilmistir. “Ogretim Yéntemi ve Miifredatla Ilgili Oneriler” kategorisinde en sik dile
getirilen goriis “Degerler Egitiminin Ayrt Bir Ders Olarak Mifredata Eklenmesi”dir (f=4). “Egitimsel Yaklasima
liskin Oneriler” kategorisinde ise en sik dile getirilen goris “Kalict Ogrenme Icin Yasamla I¢ Ice Etkinlikler
Diizenleme”dir (f=5). Grup tartismasinda 6gretmenler, mevecut degerler egitiminin etkinligini arttirmak icin hem
yontemsel bir déniisiimiin hem de yapisal bir degisikligin sart oldugu konusunda uzlagmislardir. Bu kapsamda, O5
égrenmenin kaliciligin artiracak "deneyimsel” bir model énerirken O7 bu énerinin kurumsal bir zemine oturtulmast
gerektigini savunarak tartismay1 su noktaya tasimigtir:

“Milli birlik ve dayanisma degerler editimi icin sadece yazul birer deder olmaktan iyade daba mygnlamaya doniik
etkinliklere dondistiiriilebilirse dayanisma ve kardeslik bilinci baglammda daba etkili sonuglar elde edilebilir.
Ogrenciler milli birlik ve beraberlik icin sebitliklere ya da gazilerimize Jiyaretlerde bulunabilirler ya da milli birlik
ve beraberligi nyandiracak mekanlara geziler diizenlenebilir. Bu durnm dgrencilerdefi ogrenmelerin daba kalic
hile gelmesini saglayacaktzr.” (O5)

O5in "uygulamaya déniik etkinlik" &nerisini kurumsal bir gereklilikle iliskilendiren O7, bu tiir faaliyetlerin
rastlantisal olmaktan ¢ikip sistematik bir yapiya kavusmast gerektigini belirterek farklt bir ¢6zim yolu sunmustur:

“Ayri bir ders olarak okutulmastyla.” (O7)

Ogretmenlerin “TYMM’nin Deger Temelli Yaklasimina iliskin Gériisler” temasindaki gériisleri Sekil 7°de yer
almaktadur.
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Sekil 7. TYMM’nin Deger Temelli Yaklagimina iliskin Goriigler

Sekil 7'deki bulgular incelendiginde, “TYMM’nin Deger Temelli Yaklasimina Iliskin Goriisler” temast altinda iki
kategorinin olustugu goriilmektedir. Bu kategoriler “Modelin Rehberlik ve Yapilandirict Islevi” (F=9) ve “Modelin
Uygulanmasina Iliskin Elestiri ve Tespitler”dir (f=4). Odak grup icerisindeki etkilesimde katilimcilar, "Tiirkiye
Yizyih Maarif Modeli"nin deger aktarimindaki g¢erceve cizici rolini olumlu karsilarken modelin basarisinin
toplumsal destek ve zaman yonetimiyle dogrudan iligkili oldugunu savunmuslardir. O3’iin modelin kapsamt ve dis
paydas destegine iliskin kapsamlt analizine O6 mesleki bir "rehbetlik" vurgusuyla katilmis, O7 ise bu olumlu havaya
uygulama bazlt bir serh diigsmiistir:

“Deger kavrami ile milli ve dini kiltiir 6geleri egitim kurumlarinda yeni miifredatla 6gretilmeye calisiliyor. Bu model
tim kamu ve 6zel kurumlarin da destegi ve siyasi ifadelerin toplumun ahlaki gelisimini bozan sosyal ve kiltiirel
akimlari engellemesiyle daha da gelistirilip yayilabilir.” (O3)

O3iin modelin gelistirilmesi gerektigi yoniindeki goriisiint, mevcut isleyisteki "yol gostericilik" boyutuyla
destekleyen O6, gruptaki tartismayi su tespitiyle pekistirmistir:

“Deger temelli yaklasim 6gretmenler icin yol gosterici olup degerler egitimi konusunda bir sinir ¢izmektedir. Bu
durum da égretmenler igin bir kilavuz rolii iistlenmektedir.” (O6)

OG6’nin "iyi bir kilavuz" tanimlamasint kabul eden ancak bu rehbetligin hayata gecirilmesindeki yapisal engeli
hatirlatan O7, gruptaki diger goriislere su gercekei sinirlilikla itiraz etmistir:

“lyi bir kilavuz ama miifredatla beraber zaman kisitlamasindan kaynakli olarak bazi Ggretmenler ¢ok
uygulayamiyor.” (O7)

Ogretmenlerin “Degerlerin Kazandirilmasinda Karsilaslan Zorluklar” temasindaki goriisleri Sekil 8de yer
almaktadur.
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Sekil 8. Degerlerin Kazandirilmasinda Karsilasilan Zorluklar

Sekil 8'deki bulgular incelendiginde, “Degetlerin Kazandirilmasinda Kargsilasilan Zorluklar” temast altinda ¢
kategorinin olustugu goériilmektedir. Bu kategoriler “Egitim-Ogretim Siirecinden Kaynaklanan Zorluklar” (f=10),
“Ogrenci, Cevre ve Teknoloji Kaynakli Zorluklar” (f=9) ve “Aile Kaynakli Zorluklar” (f=5) olarak tespit edilmistir.
“Egitim-Ogretim Siirecinden Kaynaklanan Zorluklar” kategorisinde en sik dile getirilen goriis “Ogretimin Okulla
Stnirlt Kalmast”dir (f=4). “Ogrenci, Cevre ve Teknoloji Kaynakli Zotluklar” kategorisinde ise en stk dile getirilen
goriis “Olumsuz Akran Grubu Etkisi’dir (f=4). Odak grup icerisindeki miizakerelerde 6gretmenler, deger
aktariminin 6niindeki en biiyiik engelin okulun "yalnizlastiriimasi" oldugu konusunda hemfikir olmuslardir. O2’nin
medya ve aile yapist iizerinden baslattigi cevresel engel analizine, O3 yontemsel bir elestiriyle katilmis, O6 ise
tartismay1 akran etkisi ve aile bilinci tizerinden ¢ok boyutlu bir zemine tagimigtir:

“Ogrencilerin farkli aile yapilarina sahip olmast ve medyanin da bu durumun aktarimint olumsuz etkilenmemesi.”

©2)

O2nin dissal faktérlere yonelik bu tespitini destekleyen ancak sorunun sadece "cevre" olmadigini, egitim
yontemlerinin de bu engelleri asmakta zayif kaldigint savunan O3, gruptaki tartismayi su sozlerle derinlestirmistir:

“Degerlerin kazanilmasinda karsilasilan en biiyiik problem etkinliklerin uygulamadan ziyade yazili formatta olmast,
ogrencilerin degerin farkina tam varamamast ve degerler egitimi konusunun ehemmiyetinin tam manastyla
icsellestirilememis olmast.” (O3)

O3%iin "igsellestirme" sorununa katilan ve bu sorunun sosyal cevreyle nasil bir sarmala déniistiigiinii agiklayan OG6,

katilimeilarin ortak kaygilarini su sekilde 6zetlemistir:

“Ilk 6nce aile yapist sonrasinda ise arkadas gruplarinin etkisi. Bilingli olmayan aile fertleri bu konuda yikict bir rol
tstlenmisse diger taraftan Gzellikle lise caglarinda beraber oldugu arkadas gruplart bu konuda bilingli degilse bu
konuda miisbet manada yol almak ¢ok zorlasmaktadir. Ancak aksi durumda 6grenciler bu konuda daha olumlu
olabiliyor.” (O6).

3.2. Velilerle Yapilan Gériigmelere Iligkin Nitel Bulgular

Velilerin gorisleri degerlendirilmis ve bu baglamda ilk tema olarak ortaya ¢ikan “Aile Ortaminda Milll Dayanisma
ve Kardeslik Degerlerinin Aktarim Bicimleri”ne iliskin goriisler Sekil 9°da verilmistir.
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Sekil 9. Aile Ortaminda Milli Dayanisma ve Kardeglik Degerlerinin Aktarim Bicimleri

Sekil 9'daki bulgular incelendiginde, "Milli Dayanisma ve Kardeslik Degerlerinin Kazandirilmasina Ailenin Rolt”
temast altinda iki kategorinin olustugu goérilmektedir. Bu kategoriler “Degerlerin Tanimlanist ve Kapsamr” (f=8)
ve “Degerlerin Aktarim Yontemi” (f=8) olarak tespit edilmistir. “Degerlerin Tanimlanist ve Kapsami1” kategorisinde
en stk dile getirilen goriis “Birlik ve Beraberlik” ve “Kapsayict Kardeslik Tanmmi”dir (f=3). “Degerlerin Aktarim
Yontemi” kategorisinde ise en sik dile getirilen goriis “Sozlii Iletisim ve Aile I¢i Konusmalar”dir (F=4). Odak grup
gOriismesi sirasinda veliler, milli dayanisma ve kardeslik kavramlarint sadece yerel bir yardimlasma eylemi olarak
degil, insani ve toplumsal bir aidiyet bicimi olarak tanimlama noktasinda uzlagsmuslardir. V2’nin vatandaslik ve yakin
cevre odakh actklamasini, V4 daha kapsayict bir "insani kardeslik" perspektifiyle genisletmis; V5 ise bu tanimlarin
pedagojik zeminini su sekilde pekistirmistir:

“Ben ‘Bu tlkenin vatandast olan, soy bagimiz olan herkes bizim kardesimizdir, biitin insanlar kardestir ama
bahsettiklerim en yakinimizdir. Zor zamanlar ya da her tiirld ihtiya¢ durumunda yardimlagmaliyiz. Bu yardimlagsmaya
da milli dayanisma denir.” Seklinde actkliyorum.” (V2)

V2’nin "vatandaslik ve soy bagt" tizerinden kurdugu tanima katilan ancak kardeslik kavraminin stnirlaring highbir
ayrim gozetmeksizin tim vatan sathina yayan V4, gruptaki tartismay: daha evrensel bir dlizleme tagmmustur:

“Dili, dini, 1rkt ne olursa olsun, aynt bayrak altinda, aynt vatan topraginda yasayan tiim insanlar bizim kardesimizdir
ve her kosulda birbirimize destek olmamuz, sahip ¢tkmamiz mili dayanismanin bir parcasidir, derim.” (V4)

Tanmmlarin igerigi konusundaki bu fikir birligini somut bir aktarim yéntemiyle temellendiren V5, cocuklara bu soyut
degerleri anlatirken basvurulacak en giiclii referanst su sézlerle dile getirmistir:

“Milli Miicadele’den 6rnekler veririm.” (V5)

Velilerin “Milli Dayanigsma ve Kardeslik Degerlerine Okulda Yapilan Vurgu” temasindaki goriisleri Sekil 10°da yer
almaktadur.
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Sekil 10. Milli Dayanisma ve Kardeslik Degerlerine Okulda Vurgu Yapilmast

Sekil 10'daki bulgular incelendiginde, bu temada iki kategorinin olustugu goriilmektedir. Bu kategoriler “Olumlu”
(f=12) ve “Kismen” (f=8) olarak tespit edilmistir. “Olumlu” kategorisinde en sik dile getirilen goriis “Sozli
Telkinler” ve “Ogrenci Odevleri”dir (f=3). Odak grup tartismast sirasinda veliler, okulun milli dayanisma
konusundaki ¢abalarint genel olarak takdir etmekle birlikte, bu ¢alismalarin siirekliligi ve 6nceligi konusunda iki
farkll egilim sergilemiglerdir. V4 ve V8 okulun soylem ve 6dev diizeyindeki aktif roliine dikkat ¢ekerken, V7 bu
gabalarin zaman zaman aksadigina dair gruptaki genel havadan su sozlerle ayrilmigtir:

“Okulda 6gretmenlerin ve mudiiriin stk sik bu tiir séylemlerde bulundugunu goériyorum.” (V4)

V4in okul idaresi ve 6gretmenlerin séylemlerine yénelik bu olumlu gézlemini, 6grencilerin eve getirdigi 6devler
tizerinden somutlastiran V8, gruptaki "olumlu" algtyr su sekilde desteklemistir:

“Evet, ¢cinkl bazen 6grencilerimizin 6devlerinde bu konularin var oldugunu gériiyorum.” (V8)

Ancak, gruptaki bu iyimser tabloya karsin V7, okulun akademik yogunluk icinde bu degerleri bazen ikinci plana
attigina dair bir hissiyat paylasarak tartismaya elestirel bir boyut eklemistir:

“Derslere cok 6nem veriliyor ama bazen de sanki bunlar geride birakiliyor gibi hissediyorum.” (V7)

Velilerin “Aile Ortaminda Milli Dayanisma ve Kardeslik Degerlerini Gelistiren Uygulamalar” temasindaki goriisleri
Sekil 11°de yer almaktadir.
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Sekil 11. Aile Ortaminda Milli Dayanisma ve Kardeslik Degerlerini Gelistiren Uygulamalar

Sekil 11'deki bulgular incelendiginde, bu temada iki kategorinin olustugu gorillmektedir. Bu kategoriler “Uygulamalt
ve Davranis Temelli Yaklasimlar” (f=11) ve “S6zel ve Duygusal Temelli Yaklagimlar” (f=8) olarak tespit edilmistir.
“Uygulamali ve Davranis Temelli Yaklasimlar” kategorisinde en sik dile getirilen goriis “Maddi Paylagimi Tesviktir
(f=4). Odak grup icerisindeki etkilesimde veliler, degerlerin sadece anlatilarak degil, cocugun bizzat siirecin icine
dahil edildigi yasantlar araciligiyla kalict hale gelecegi konusunda hemfikir olmuslardir. V2'nin ¢ocugu
"gorevlendirerek” strece aktif katiimini saglama yontemine, V6 "6rnek olma" vurgusuyla katulmis, V8 ise bu
pratikleri "hikayelestirme" ve "6zveri" kavramlariyla su sekilde butinlemistir:

“Ozellikle okulunda sinifinda ya da akran grubu seviyesinde yapabilecegimiz yardimlarda bizzat kendisine
gorevlendiririm. Yardimlarin nasil yapilmasi gerektigini anlatir ve uygulamada 6rnek olmaya calisirim.” (V2)

V2nin "yaparak 6grenme" temelli bu yaklasimin, aile ici iletisimin giiciyle destekleyen V6, gruptaki tartismayi
"s6zIU ve davranigsal modelleme" noktasina tagimistit:

“Konu ile ilgili sohbet ederek, 6rnek olarak™ (V6)

V6'nin belirttigi model olma stirecini somut bir "fedakarlik" 6rnegi ve duygusal bir anlatiyla birlestiren V8, gruptaki
diger velilerin yontemlerini su pratikle tamamlamigtir:
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“Yardima ihtiyact olan insanlar i¢in kendi kumbarasindan vermesini sagliyorum, hikayeler okuyup anlatiyorum.”
V&)
Velilerin “Okul ve Aile Isbirligine liskin Veli Algilart” temasindaki gériisleri Sekil 12°de yer almaktadir.

Mikemmel ve Samimi Is Birligi (3)

Stirekli ve Etkin iletisim (2) Yeterli Ancak Sinurh Goriis (2) Egitim Sisteminin Rekabet Odakli Olmasi (1)

/Zay|f is Birligi (1)

Olumlu ve Etkin is Birligi (5) Elestirel ve Zayif is Birligi (2)

Kosullu veya/Kmth is Birligi (2)

Okul ve Aile Is Birligine iliskin Veli Algilari (9)
Sekil 12. Okul ve Aile Isbirligine Iliskin Veli Algilart

Sekil 12'deki bulgular incelendiginde, bu temada ti¢ kategorinin olustugu goriilmektedir. Bu kategoriler “Olumlu ve
Etkin Is birligi” (f=5), “Kosullu ve Kisith Is Birligi” (f=2) ve “Elestirel ve Zayif Is birligi” (f=2) olarak tespit
edilmistir. Odak grup tartismast sirasinda veliler, okul-aile is birliginin sadece bir iletisim meselesi olmadigini, bu
sirecin diinya goriisii uyumu ve sistemin rekabetci yapist gibi makro faktérlerden etkilendigi noktasinda
derinlemesine bir fikir aligverisinde bulunmuslardir. V8’in 6gretmenle olan diizenli iletisim vurgusu grupta olumlu
bir 6rnek olarak goriilse de V2 ve V3 bu is birliginin 6niindeki yapisal engellere dikkat ¢cekerek tartismayt su boyuta
tasimuslardir:

“Ogretmenimiz ile siirekli iletisim halindeyiz.” (V8)
V&in bu bireysel dizeydeki olumlu deneyimine katilan ancak is bitliginin siirdirilebilirligini "zihniyet uyumuna"
baglayan V2, gruptaki tartismaya su 6n kogulu eklemistir:

“Okul ve aile, milli birlik ve dayanisma konusunda aynt diinya gortsiine sahip oldugu siirece is birligi saglanabilir.
Bunun yaninda ailenin okul ve 6gretmen kavramlarina karsi genel tutumu da bu konuda etkilidir.” (V2)

V2’nin "tutumlara" yonelik bu analizini destekleyen fakat sorunun kaynagini daha ¢ok sistemin ruhunda (yarigmaci
egitim) bulan V3, gruptaki diger velilerin goriislerini su elestirel perspektifle genisletmistir:

“Egitim sisteminin rekabeti beslemesi sebebiyle bu olumlu duygular bazen gélgede kalabiliyor.” (V3)

Velilerin “Dijital Kiiltiir ve Bireysellesmenin Deger Kazanimima Etkisine Iliskin Gériisler” temasindaki gériisleri
Sekil 13’te yer almaktadir.
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Sekil 13. Dijital Kultir ve Bireysellesmenin Deger Kazanimina Etkisine iliskin Goriigler
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Sekil 13'teki bulgular incelendiginde, bu temada iki kategorinin olustugu gérilmektedir. Bu kategoriler “Olumsuz
Etkiler” (f=10) ve “Kosullu Etki” (f=2) olarak tespit edilmistir. “Olumsuz Etkiler” kategorisinde en sik dile getirilen
gorisler ise “Sosyallikten Uzaklagsma ve Yalnizlasma” ile “Kiiltiirel Yozlasma”dir(f=3). Odak grup gériismesinin
dijjitallesme tizerine yogunlasan bu boéluminde veliler, teknolojinin bireysellesmeyi koriikledigi ve dayanisma
kiltiring zayiflattigt konusunda buyik 6lciide fikir birligine varmuslardir. Ancak V2, V4 ve V5’in dijital kiltiirti
"yozlagsma" tzerinden sert bir sekilde elestirmesine karsilik, V6 bu genel karamsarliga karst "kullanim amacint”
vurgulayan bir serh diiserek tartismayt su boyuta tagimustir:

“Kotii etkiliyor. Oncelik ben, kendim; hicbir sey yapmak zorunda degilim gibi “kisisel gelisim” baslig1 altinda
yonlendirmeler insanlari bencillige sevk ediyor.” (V2)

“Cocuklart biraksan aksama kadar tablette telefonda oyun oynarlar. Dijitallesme onlari yalnizlastiriyor.” (V5)

V2’nin "kisisel gelisim" kilifiyla sunulan bencillik elestirisini, toplumsal degetletin kayb: tizerinden destekleyen V4,
gruptaki olumsuz tabloyu su sozlerle pekistirmistir:

“Bireysellesme, dijital kiiltiir maalesef kardeslik ve dayanismayt olumsuz etkiliyor, kiiltiirel yozlasmaya sebep
oluyor.” (V4)

Gruptaki bu dijitallesme karsitt genel egilime karsin V06, teknolojinin potansiyel faydalarina dikkat cekerek tartismaya
farklt bir bakis acist kazandirmis ve stirece su kosullu iyimserlikle itiraz etmistir:

“Iyi yénde kullanilirsa olumlu etkileyecegini diisiiniiyorum.” (V6)

Velilerin “Akran lliskilerinde Gézlemlenen Kardeslik ve Milli Dayanisma Degerlerine Tliskin Goriisler” temasindaki
gorisleri Sekil 14’te yer almaktadir.
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Sekil 14. Akran Tliskilerinde Gozlemlenen Kardeslik ve Milli Dayanisma Degerlerine Tliskin Gériisler

Sekil 14'teki bulgular incelendiginde, bu temada iki kategorinin olustugu gorillmektedir. Bu kategoriler “Maddi ve
Somut Paylagim Davranslar” (f=10) ve “Duygusal Destek ve Koruma Davranslart” (f=5) olarak tespit edilmistir.
Odak grup tartismasi sirasinda veliler, cocuklarinin akran iligkilerinde milli dayanisma ve kardeslik degerlerinin
yansimalarint gérdiikleri konusunda ortak bir paydada bulusmuslardir. V4 ve V6 somut nesne paylasimi tizerinden
deger aktariminin gergeklestigini onaylarken V7, bu gézlemleri "hak koruma" ve "duygusal dayanisma" 6rnekleriyle
su sekilde zenginlestirmistir:

“Evet gézlemliyorum. Arkadaslarina yardim etmesi, esyasint yemegini paylasmasi gibi durumlarda...” (V4)

V4un belirttigi nesne odaklt paylasim davraniglarint teyit eden VO, gruptaki tartismayt yardimlasmanin dogal bir
stire¢ oldugu noktasinda su kisa ama net ifadeyle pekistirmistir:

“Gozlemliyoruz, yardimlagma seklinde” (V6)

Gruptaki "maddi paylasim" odakli anlatilar1 bir adim Steye tastyan V7, kardeslik degerinin sadece esya paylasimi
degil, zor zamanlarda birbirini kollama eylemi oldugunu vurgulayarak tartismaya su derinligi katmustur:

“Arkadasina zorbalik yapildigt zaman onun haklarint korudugunu gézlemliyorum.” (V7)
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Velilerin “Aile Katiliminin Kardeslik ve Milli Dayanisma Degerlerinin Kazandirmasina lliskin Veli Goriisleri”
temasindaki goriisleri Sekil 15’te yer almaktadir.
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Sekil 15. Aile Katiliminin Kardeslik ve Milli Dayanisma Degerlerinin Kazandirmasina Tliskin Veli Goriisleri

Sekil 15'teki bulgular incelendiginde, bu temada iki kategorinin olustugu gérilmektedir. Bu kategoriler “Olumlu
Katki ve Somut Faydalar” (f=10) ve “On Kosullarin Saglanamamast” (f=2) olarak tespit edilmistir. Odak grup
gOriismesinin bu son asamasinda veliler, degerler egitiminin basarisi i¢in sadece okulun degil, ailenin de sistematik
bir gelisim siirecinden ge¢mesi gerektigi noktasinda fikir birligine varmiglardir. V2’nin giinliik hayattaki ebeveyn
davraniglarina yonelik 6z elestirel yaklasimi, V3 tarafindan okul-aile is birliginin kurumsal bir gerekliligi olarak
desteklenmis ve tartisma su sekilde sonuglandirilmigtir:

“Bence ailelere bu degerler 6nce hatirlatiimali. Markette veya trafikte ailesinin 6fkesine sahit olan ¢ocuga bu degerleri
zor anlatabiliriz. Gerekirse aile egitim akademisi gibi bir kurum veya siirec ile aileler egitime tabi tutulmali.” (V2)

V2’nin ailelerin "egitilmesi" ve "rol model" olmast gerektigi yontundeki ¢arpict 6nerisine katilan V3, bu siirecin okul
ile ev arasindaki deger tutarliligini nasil saglayacagint belirterek tartismayi su noktaya tagimistir:

“Ailelerin okul siirecine katilimi veli-okul is birligini gliclendireceginden 6grenilen degerlerin hem evde hem de
okulda stirdiriilmesini saglayacak ve bu degerlerin kazandirilmasina olumlu etki edecektir.” (V3)

Gruptaki bu yapisal ¢6ziim 6nerilerine ve is birligi vurgusuna katilan V7 ise, sunulan bu vizyonun siirece olan
etkisini; “Olumlu katki saglar.” (V7) ifadesiyle teyit ederek miizakereyi sonlandirmistir.

4. Sonug ve Tartigma

Bu calismada, 6gretmenlerin ve velilerin milli dayanisma ve kardeslik degerlerinin aktarimina iligkin goriisleri
incelenmistir. Arastirmanin sonuglart, bu degerlerin aktarimina yonelik 6gretmen ve veli goriislerinin bazi yonlerden
farklilastigini gostermektedir. Alan yazini incelendiginde Duran ve Bitir de (2021) degerlerin farkli paydaglar
tarafindan degisen anlam ¢erceveleri icinde ele alindigint belirtmektedir.

Ogretmenler, 6grencilerin milli dayanisma ve kardeslik kavramlarini cogunlukla “yardimlasma” ile sinirlt bir
cercevede ele aldiklarini ifade etmektedir. Bu degerlendirme, kavramlarin tarihi, kiltirel ve sosyolojik boyutlariyla
yeterince iliskilendirilemedigini dustindirmektedir. Degerlerin bilgi dizeyinde kalmasinin davranisa yansimasint
giiclestirdigi yoniindeki degerlendirmeler de bu durumu desteklemektedir (Ekici, 2023). Bu nedenle, degerlerin
sadece biligsel diizeyde ele alinmasinin yetetrli olmadigt anlasilmaktadir. Ogrencilerin degetleri deneyimleyerek
anlamlandirmalart daha etkili sonuclara ulagilmasina olanak taniyacagr distntlmektedir. Velilerle yapilan
goriismelerde ise daha kapsayict ve ¢ok boyutlu bir deger tanimi 6ne ¢tkmaktadir. Veliler, bu degerleri aciklarken
“dili, dini, 1rki ne olursa olsun” vurgusunu kullanmakta ve Milll Miicadele’den 6rnekler vererek tarihsel bir cerceve
kurmaktadir. Bu yaklasim, 6gretmen ve velilerin deger tanimlarinda ortak yoénler bulundugunu ortaya koyan
calismalarla 6rtismektedir (Akin & Oztiirk, 2021; Celikkaya & Kiiriimliioglu, 2017). Buna karsilik, égrencilerde
daha sinirlt bir anlamlandirma diizeyi gézlenmektedir. Bu durumun, mufredatin agilikli olarak teorik diizeyde
kalmast ve degerlerin giinlik yasam pratiklerine yeterince yansitilamamastyla  iligkili  olabilecegi
degerlendirilmektedir. Ayrica, aile icindeki deger aktariminin ¢ogu zaman sézIli dizeyde kalmasi da bu sinirlilig




Giizelkiigiik; Mercan, 2026 | Kapadokya Egitim Dergisi, 7(1):76-99

destekleyen bir unsur olarak gérilmektedir. Bu baglamda, degerlerin yalnizca bilissel diizeyde ele alinmasinin yeterli
olmadigy, icsellestirme stirecinde model olmanin belirleyici bir rol tstlendigi ifade edilmektedir (Dogan, 2016;
Hokelekli, 2011). Gunlik yasamla iliskilendirilmeyen degerlerin kalict hale gelmesinin giiclestigi ve bu durumun
sOylem ile davranis arasinda bir mesafe olusturdugu soylenebilir.

Ogretmenlerin ders ici uygulamalarina bakildiginda geleneksel anlatimin yaninda giincel olaylardan yararlanan
yaklagimlarin da kullanildig goriilmektedir. Gazze, Dogu Tiirkistan veya deprem gibi 6rnekler izerinden yurttilen
tartismalar, 6grencilerin toplumsal farkindaliklarint gelistirmeye yonelik bir ¢aba olarak degerlendirilebilir. Ders ici
etkinliklerin deger aktariminda 6nemli bir islev Gstlendigi bilinmektedir (Karasu Avei, 2020). Egitsel oyunlar ve
uygulamaya dayali etkinliklerin deger kazanimini destekledigi de ¢esitli calismalarla ortaya konmustur (Altunel &
Karasu Avc, 2024; Giindiiz vd., 2017; Ozkan & Cuhadar, 2026). Buna ragmen, 6gretmenlerin anlatim ve telkin
yontemine agirlik vermeye devam etmeleri dikkat ¢cekmektedir. Farkli yontem ve tekniklerin stirece daha dengeli
bicimde dahil edilmesi, degerlerin i¢sellestirilmesine katk: saglayabilecegi diisiiniilmektedir.

Ogretmenler ve veliler, degerlerin 6énemi konusunda genel olarak benzer goriisler paylasmaktadir. Buna karsin
ogretmenlerin mufredat yogunlugu nedeniyle planl ve sistematik etkinlikler gerceklestirmekte zorlandiklarint ifade
etmeleri, alan yazinindaki bulgularla 6rtiismektedir (Cengelci vd., 2013; Yenen & Ulucan, 2021). Bu durum, degetler
egitiminin akademik basari odaklt sistem icinde zaman ayrilmasi gereken ek bir alan olarak algilanmasina neden
olabilmektedir.

Bu arastirmada, ailenin degerler egitimindeki roliine iliskin bulgular elde edilmistir. Katilimeilarin biyik bélimi
aileyi “ilk model” olarak tanimlamaktadir. Bu bulgu, alan yazinindaki ¢aligmalarla da desteklenmektedir (Akkaya,
2008; Dogan, 2016; Hokelekli, 2011; Neslitiirk vd., 2015). Bununla birlikte 6gretmenler, ailelerin bazi durumlarda
olaylara bireysel ya da politik bakis actlariyla yaklasabildigini ve glinlik yasamda sergilenen davranslarin okulda
kazandirdmaya ¢alisilan degerlerle celisebildigini ifade etmektedir. Bu durum, okul-aile is bitliginin niteliginin deger
aktariminda belirleyici oldugunu géstermektedir. Alan yazininda da okul-aile is birliginin yetersizliginin olumsuz
sonuglara yol acugt belirtilmektedir (Kurtulmus vd., 2014; Onat Sayin, 2020). Velilerin bu durumu 6z elestiri
cercevesinde degerlendirmesi ve ebeveynlerin de bir 6grenme siirecine ihtiya¢ duydugunu ifade etmesi 6nemlidir.
Bu nedenle, ailenin roli yalnizca destekleyici diizeyde kalmamaktadir. Ailelerin okulda kazandirilmaya calisilan
degerlerin ev ortaminda strdiiriilmesi agisindan da 6nemli rolleri bulunmaktadir.

Okul biinyesinde gerceklestirilen kermesler, sosyal sorumluluk projeleri ve yardim kampanyalari 6grenciler igin
onemli 6grenme alanlart olusturmaktadir. Bu etkinlikler, milli dayanisma ve kardeslik degerlerinin deneyim yoluyla
kazanilmasina imkan tanimaktadir. Ogretmenler, bu tiir uygulamalarin empati becerilerini gelistirdigini ve toplumsal
aidiyet duygusunu giiclendirdigini ifade etmektedir. Akademik yogunluk ve zaman yonetimi, bu tiir etkinliklerin
strekliligi acisindan sinirlayict bir unsur olarak 6ne ¢ikmaktadir. Veliler, sinav odaklt siireclerin sosyal ve manevi
kazanimlarin geri planda kalmasina yol acabildigini ifade etmektedir. Turkiye Ytzyii Maarif Modeli'nin (MEB,
2024b) rekabetci uygulamalardan uzak durmayi esas alan yaklasimi ile Milli Egitim Bakanlhiginin 2024 ve 2025
yillarinda yayimladigi 54 ve 63 sayili genelgelerde, 6grencileri siralamaya yonelik sinav uygulamalarindan kaginilmast
gerektigi belirtilmektedir. Buna karsin, bu yaklasimin uygulama diizeyinde her zaman karsiik bulmadig
gorilmektedir (MEB, 2024c, MEB, 2025). Alan yazininda da sinav odakli egitim anlayisinin deger aktarimint
olumsuz etkileyebilecegine yonelik bulgular yer almaktadir (Buytukoztirk, 2016; Yilmaz, 2016).

Arastirmada ortaya ¢ikan bir diger sonug ise 6gretmen ve velilerin dijital kiltiir ve bireysellesme konularinda benzer
gorisler paylasmasidir. Dijitallesmeyle birlikte artan bireysellesme, dayanisma kaltirind zayiflatan bir etken olarak
degerlendirilmektedir. Bu durum, alan yazinindaki diger calismalarla da desteklenmektedir (Ekici, 2023; Fidan,
2013). Bununla birlikte, 6gretmenler dijital vatandaglik egitimi ve medya okuryazarligi gibi uygulamalarin bu etkinin
azaltlmasina katki saglayabilecegini de ifade etmektedir. Ayrica, velilerin ¢ocuklarinin akran iliskilerinde empati,
dayanisma ve zorbaliga karst koruyucu davranslar sergilediklerini gézlemlemesi, degerler egitiminin etkisinin
tamamen ortadan kalkmadigini géstermektedir. Bu da sorunun ¢ocuklardan ¢ok i¢inde bulunduklar dijital cevre ve
etkilesim bi¢imleriyle iliskili olabilecegini diistindiirmektedir.

Milli dayanisma ve kardeslik degerlerinin aktarimi, miifredat yogunlugu, okul-aile is birliginin niteligi ve dijital
kiltiriin etkileri gibi cok boyutlu degiskenlerin etkilesimiyle sekillenmektedir. Bu ¢ercevede, okul ile aile arasindaki
etkilesimin gliclendirilmesi, 6gretim siireclerinde uygulamaya dayalt etkinliklere daha fazla yer verilmesi ve dijital
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ortamlarin bilingli kullanimina yonelik farkindaligin artirilmast 6nem kazanmaktadir. Ayrica, degerlerin yalnizca bilgi
dizeyinde kalmamasi, davranisa yansiyan deneyimsel 6grenme siiregleriyle desteklenmesinin  streci
gliclendirebilecegi degerlendirilmektedir.

Oneriler
Calisma sonuclarina dayali olarak hazirlanan 6neriler su sekildedir:

* Velilerin sahip oldugu olumlu ve kapsayict teorik algi, "Aile Okulu" veya "Veli Akademisi" gibi yapilandirilmis
programlarla pratige dokilebilir.

* Okul tarafindan diizenlenecek atélye calismalart ve seminerlerle, ailelerin cocuklartyla milli dayanisma ve kardeslik
degerlerini derinlemesine konusabilmeleri icin gerekli yontem ve materyaller saglanabilir.

* Opretmenler ve veliler arasinda bu degetlerin nasil ele alindigina dair diizenli bilgi aligverisini saglayacak iletisim
kanallari olusturulabilir.

* Degetler egitimi, teorik bilginin &tesine gecerek '"yaparak-yasayarak" 6grenme ilkesine dayali etkinliklerle
desteklenebilir. Bu kapsamda drama g¢alismalar, is birlikli grup projeleri, yerel toplum hizmeti iceren etkinlikler,
sehitlik ve miizeler gibi milli bilinci gliclendiren yerlere geziler diizenlenmeli ve 6grencilerin bu degerleri somut
deneyimlerle i¢sellestirmesi saglanabilir.

* Ailelerin egitim siirecine dahil olmast igin okul tarafindan daha proaktif, sistematik ve davetkar bir yaklasim
benimsenebilir. Velilere yénelik, "Degerler Egitiminin Onemi", "Ev Ortaminda Deger Aktarimi icin Stratejiler" ve
"Olumlu Dijital Aligkanhklar" gibi konularda seminer ve atélye ¢alismalari diizenlenebilir.

+ Ogrencinin gelisimini takip etmek ve tutarlt bir dil olusturmak amaciyla diizenli veli-6gretmen goriismeleri
yapilabilir.

* Dijital kulttiriin olumsuz etkilerini azaltmak icin 6grenci ve velilere yonelik ortak “Dijital Vatandashk ve Medya
Okuryazarlig” egitimlerinin sayisinin artirilarak daha genis bir kitleye ulastirilmast Onerilebilir. Bu egitimlerde
degerleri zedeleyici iceriklerin elestirel bir gézle analiz edilmesi, ¢evrim ici ortamda olumlu dayanisma Srneklerinin
gelistirilmesi ve glivenli internet kullanimi gibi konulara yer verilebilir.

* Okul sosyal medya hesaplari ve web sitesi araciligtyla, milli dayanisma ve kardesligi pekistiren olumlu dijital icerikler
paylasarak toplumda bu yénde bir farkindalik olusturabilir.
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EXTENDED SUMMARY

National solidarity and brotherhood are among the fundamental values that sustain social cohesion, cultural
continuity, and collective identity. While the transmission of values was historically shaped through close social
environments, institutions such as the family and school have become increasingly influential in contemporary
societies. In the Turkish education system, values education has recently been restructured within the framework
of the “Turkey Century Education Model,” which emphasizes the integrity of virtue, value, and action.
Nevertheless, factors such as curriculum intensity, digital culture, individualization, and insufficient school-family
cooperation may limit the effective transmission of these values. In this context, the present study aims to examine
teachers’ and parents’ views regarding the transfer of national solidarity and brotherhood values.

This study was conducted within the qualitative research paradigm and designed as a basic qualitative study. The
research focused on how teachers and parents interpret and evaluate the transmission of national solidarity and
brotherhood values in educational and social contexts. The study group consisted of 16 participants, including 8
teachers and 8 parents, from a public secondary school during the 2025-2026 academic year. Participants were
selected through convenience sampling. Data were collected through focus group interviews in order to reveal
shared experiences and collective perspectives. Two semi-structured interview forms were developed based on the
literature review and expert opinions (7 questions for parents and 8 questions for teachers). Interviews were
conducted in a quiet school environment, audio-recorded with participants’ consent, and moderated to ensure
balanced participation. The data were analyzed through content analysis by transcribing, coding, and categorizing
the data into themes. To ensure reliability, inter-coder agreement was calculated as 92% using the Miles and
Huberman formula, and member checking was conducted to enhance validity.

The findings revealed differences between teachers’ and parents’ perspectives regarding the meaning and
transmission of national solidarity and brotherhood values. Teachers stated that students generally perceive these
concepts within a limited framework of “helping others,” often associating them only with humanitarian aid during
natural disasters. This finding suggests that students have difficulty internalizing the historical, cultural, and
sociological dimensions of these values. Parents, on the other hand, provided a broader and more inclusive
interpretation by emphasizing unity regardless of language, religion, or ethnicity and by referring to examples from
the Turkish War of Independence. Although both groups emphasized the importance of these values, students’
understanding appeared to remain mostly theoretical rather than behavioral.

Regarding educational practices, teachers reported using both traditional instructional approaches and current social
issues in classroom discussions. Examples such as earthquakes, Gaza, and East Turkestan were frequently used to
increase students’ social awareness. In addition, activities such as charity campaigns, social responsibility projects,
and national celebrations were considered important opportunities for experiential learning. However, teachers
emphasized that curriculum density and academic pressure limited the implementation of long-term and systematic
values education practices. Parents similarly noted that exam-oriented educational processes sometimes push social
and moral development into the background.

Another important finding concerns the role of the family in values education. Both teachers and parents described
the family as the “first role model” in the acquisition of values. However, teachers noted that some family attitudes
and daily practices may conflict with the values promoted at school, highlighting the importance of strong school-
family cooperation. Parents also acknowledged the need for guidance on effective value transmission practices at
home. The findings further showed that teachers and parents share similar concerns regarding digital culture and
increasing individualization. Participants emphasized that digital addiction and excessive individualization weaken
solidarity and social interaction. Teachers suggested that digital citizenship and media literacy education could help
reduce these negative effects, while parents observed that students still display empathy and solidarity in peer
relationships.

In conclusion, the transfer of national solidarity and brotherhood values is influenced by factors such as curriculum
intensity, school-family cooperation, experiential learning opportunities, and digital culture. The findings suggest
that values education should go beyond theoretical instruction and be supported through practice-based learning
experiences. Based on the findings, several recommendations are proposed. Structured programs such as “Parent
Academies” may support families in value transmission processes. Schools may strengthen communication with
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parents and increase experiential learning activities such as drama, collaborative projects, community service, and
visits to historical sites. In addition, digital citizenship and media literacy programs for students and parents should
be expanded to reduce the negative effects of digital culture and promote online solidarity.
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