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Ozet: Erken cocukluk déneminde sunulan fen egitiminin,
¢ocuklarin ilgi ve gereksinimleri dogrultusunda planlanmast;
fene yonelik olumlu tutumlarin geligsimini ve bilimsel agidan
dogru kavramlarin edinilmesini desteklemesi agisindan kritik
o6nem tagimaktadir. Bu siirecte 6gretmenlerin fen 6gretimine
yonelik tutumlari, bilgileri ve uygulamalart belirleyici bir rol
oynamaktadir. Bu dogrultuda arastirmanin amaci, okul 6ncesi
ogretmenlerinin fene iliskin tutumlari ile bilgilerini
belirlemek ve fen uygulamalarini incelemektir. Nicel
arastirma yontemlerinden tarama modelinin kullanildig:
calismada, Istanbul ilindeki 150 okul 6ncesi &gretmenine
Okul Oncesi Ogretmenlerinin Fen Egitimine Kars1 Tutum
Olgegi, Fen Uygulamalarina Yonelik Anket Formu ve Fen
Kavramlar1 Bagar1 Testi uygulanmistir. Veriler betimsel
istatistikler ve ANOVA testi kullanilarak analiz edilmistir.
Bulgular, dgretmenlerin fen egitimine yonelik tutumlarinin
genel olarak olumlu oldugunu ancak Ogretmenlerin
%42’sinin fen kavramlarina yonelik bilgi diizeylerinin diisiik
oldugunu gostermektedir. Ayrica 6gretmenlerin fenle ilgili
bilgi kaynaklar1 olarak agirlikli bicimde internetten
yararlandiklari, fen etkinliklerini ¢ogunlukla haftada bir giin
uyguladiklar1 ve bu etkinliklerde daha ¢ok yasam bilimi ile
diinya ve uzay Dbilimi konularina odaklandiklar
belirlenmistir. Fen etkinliklerinde biligsel gelisim alani
kazanimlarmin 6n planda oldugu, &gretim siirecinde ise
¢ogunlukla deney ve goézlem tekniklerinin tercih edildigi,
¢ocuklarin aktif katilimini destekleyen yontem ve tekniklerin
smirlt diizeyde kullanildig1 sonucuna ulagilmigtir.
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Abstract: Science education provided in early childhood
should be planned in accordance with children’s interests and
needs in order to foster positive attitudes toward science and
support the acquisition of scientifically accurate concepts. In
this process, teachers’ attitudes toward science, their content
knowledge, and their classroom practices play a crucial role.
Accordingly, the purpose of this study was to examine
preschool teachers’ attitudes toward science, their levels of
science content knowledge, and their classroom science
practices. Using a quantitative survey design, data were
collected from 150 preschool teachers in Istanbul through the
Early Childhood Teachers’ Attitudes toward Science Scale,
the Survey of Science Practices and Achievement Test on
Scientific Concepts. The data were analyzed using descriptive
statistics and analysis of variance. The findings indicated that
while teachers generally held positive attitudes toward
science education, 42% of them demonstrated low levels of
science content knowledge. In addition, teachers
predominantly relied on internet-based resources for science-
related information, implemented science activities mostly
once a week, and focused primarily on life sciences as well as
earth and space sciences in their classroom practices. The
results revealed that science activities were largely associated
with cognitive developmental outcomes and that
experimental and observational methods were most
frequently used, whereas instructional strategies that actively
engage children were employed to a limited extent.

Key Words: Preschool teacher, attitude toward science,
science knowledge level, science practices, early childhood
education
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Giris

Giliniimiizde egitim sistemleri, bireylerin yalnizca bilgiyi edinmelerini degil, ayni zamanda
edindikleri bilgiyi farkli baglamlarda kullanabilmelerini, problem ¢6zme siireglerine aktarabilmelerini
ve yeni durumlara uyarlayabilmelerini hedeflemektedir. Bu nedenle erken yaglarda bilimsel diisiinme,
sorgulama ve arastirma becerilerinin gelistirilmesi, tlkelerin egitim politikalarinda 6nemli bir 6ncelik
héline gelmistir. Nitekim Uluslararas1 Ogrenci Degerlendirme Programi (PISA) sonuglari, iilkelerin fen
okuryazarlig1 diizeyleri arasindaki farkliliklar1 ortaya koyarak bu onceligin 6nemini agik bigimde
gostermektedir. PISA 2022 verilerine gore Tiirkiye’nin OECD iilkeleri arasinda fen okuryazarliginda
29. sirada yer almasi (OECD, 2023), fen okuryazarligmin temellerinin atildigi erken g¢ocukluk
donemindeki egitim niteliginin yeniden degerlendirilmesini gerekli kilmaktadir. Bu baglamda, sz
konusu niteligi belirleyen temel unsurlardan biri olan 6gretmen yeterliginin ¢ok boyutlu bir perspektifle
ele alinmasi kritik bir 6nem tagimaktadir (OECD, 2025).

Okul 6ncesi donem, ¢ocuklarin ¢evrelerini anlamlandirma, soru sorma, problem ¢ézme ve bilimsel
stirec becerilerini gelistirme agisindan dogal bir 6grenme potansiyeline sahip olduklari kritik bir gelisim
evresidir (NRC, 2012; NSTA, 2014). Giincel literatiirde okul dncesi fen egitimi; psikoloji, egitim
bilimleri ve fen egitiminin kesisiminde konumlanan, kendine 06zgii kuramsal ve metodolojik
yaklagimlara sahip bagimsiz bir arastirma alani olarak tanimlanmaktadir (Ravanis, 2022). Bu gercevede,
erken c¢ocukluk yillarinda baglayan fen 6grenme deneyimlerinin ¢ocuklarin bilimsel muhakeme ve
kavramsal anlama becerileri lizerinde uzun vadeli etkiler yarattigi vurgulanmaktadir (Ioannou vd., 2024;
Siry vd., 2023). Ayrica bu donemde sunulan nitelikli fen egitimi, ¢ocuklarin yalnizca bilimsel siireg
becerilerini degil, aynm1 zamanda fene yonelik tutumlarin1 da sekillendirerek ileriki akademik bagarilart
iizerinde belirleyici bir rol oynamaktadir (Garcia-Rodeja vd., 2024; Vartiainen ve Kumpulainen, 2020).
Bu egitim siirecinin niteligi, yalnizca fiziksel olanaklarla sinirli olmayip biiyiik dl¢iide 6gretmenin
mesleki yeterlikleri ile iligkilidir.

Shulman’in (1986) Pedagojik Alan Bilgisi (PAB) modeli, dgretmenin alan bilgisini pedagojik
eyleme doniistirme becerisinin etkili 6gretimin temel belirleyicilerinden biri oldugunu ortaya
koymaktadir. Bu yaklasim, Bandura’nin (1997) Sosyal Biligsel Kuramu ile birlikte degerlendirildiginde,
Ogretim siireclerinin yalnizca biligsel yeterliklerle degil, ayn1 zamanda 6gretmenin tutum ve 6z-yeterlik
inanglar1 gibi duyussal 6zellikleriyle de sekillendigini gdstermektedir. Ote yandan Vygotsky nin (1980)
sosyokiiltiirel kurami, 6gretmenin rehberlik roliiniin ¢ocuklarin bilimsel kavramlari yapilandirma
siirecindeki merkezi konumuna isaret etmektedir. Bu kuramsal yaklasimlar birlikte ele alindiginda, etkili
fen Ogretiminin; &gretmenin ne bildigi, ne hissettigi ve bu iki boyutu sinif i¢i uygulamalara nasil
yansittig1 arasindaki dinamik etkilesimin bir iiriinii oldugu sdylenebilir. Bu baglamda, okul 6ncesi fen
egitiminin niteligi; 6gretmenlerin fene yonelik tutumlari, alan bilgileri ve simif i¢i uygulamalar
arasindaki etkilesimle sekillenmektedir. Arastirmalar, 6gretmen tutumlarinin fen etkinliklerinin siklig:
ve niteligi lizerinde belirleyici bir rol oynadigin1 (Oppermann vd., 2021; Pendergast vd., 2017), buna
karsin alan bilgisi ve pedagojik alan bilgisindeki sinirliliklarin 6gretimin yiizeysel ve 6gretmen merkezli
kalmasina neden olabildigini gostermektedir (Barenthien vd., 2020). Fen uygulamalar ise bu biligsel ve
duyugsal Ozelliklerin sinif ortamina yansiyan somut giktilari olarak cocuklara sunulan 6grenme
deneyimlerinin niteligini belirlemektedir (Chen vd., 2024). Bununla birlikte, ilgili literatiirde
Ogretmenlerin tutum, bilgi ve uygulama boyutlarin1 birlikte ele alan biitiinciil calismalarin sinirl oldugu
goriilmektedir. Bibliyometrik analizler, 6zellikle 2007 sonrasinda bu alandaki caligmalarin artig
gosterdigini ortaya koymakla birlikte arastirmalarin biiyiik 6lglide 6z-bildirime dayali duyugsal
boyutlara odaklandigini ve ¢ok boyutlu etkilesimleri yeterince ele almadigini géstermektedir (Celik &
Uzel, 2023; Kandil, 2023). Bu durum, 6gretmen yeterligini daha biitlinciil ve iliskisel bir perspektifle
inceleyen arastirmalara duyulan ihtiyaci acikg¢a ortaya koymaktadir.

Tiirkiye baglaminda yapilan arastirmalar, okul 6ncesi fen egitimine yonelik akademik ilginin giderek
arttigini ortaya koymakla birlikte uygulama diizeyinde 6nemli sinirliliklarin stirdiigiinii géstermektedir.
Ogretmenlerin genel olarak fen dz-yeterlilik inanglarinin olumlu oldugu belirlenmis olsa da (Erdonmez
ve Kiigiikturan, 2022), miifredat bilesenlerini fen egitimi ile biitliinlestirmede gli¢liik yasadiklar1 (Kog ve
Kutluca, 2026) ve sinif i¢i uygulamalarda ¢ogunlukla geleneksel yontemlere yonelerek materyal
destegine ihtiya¢ duyduklar rapor edilmektedir (Zoroglu ve Gonen, 2025). Ayrica yillik ve giinliik
planlarin incelendigi ¢alismalar, fen etkinliklerine ayrilan stirenin siurli kaldigini ve bilimsel siireg
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becerilerinin ¢ogunlukla yilizeysel diizeyde ele alindigini géstermektedir (Doganay Kog, 2023). Bu
bulgular, okul 6ncesi fen egitiminin niteligine iliskin 6nemli ipuglar1 sunmakla birlikte Ggretmen
yeterliklerinin gogunlukla tek boyutlu yaklagimlarla ele alindigim ortaya koymaktadir. Ozellikle
ogretmenlerin fene yonelik tutumlarinin siklikla incelendigi, buna karsin fen kavramlarina iliskin bilgi
diizeylerinin dogrudan ol¢iildiigii ve bu biligsel yeterliklerin duyussal 6zelliklerle etkilesiminin analiz
edildigi calismalarin smirl oldugu dikkat ¢ekmektedir. Oysa giincel literatiir, 6gretmen yeterliklerinin
yalmzca duyussal egilimler iizerinden degerlendirilmesinin yetersiz oldugunu ve bilgi, tutum ve
uygulama boyutlarinin biitlinciil bir ¢ergevede ele alinmasi gerektigini vurgulamaktadir (Delserieys ve
Kampeza, 2025).

Uluslararasi alan yazini incelendiginde ise 6zellikle 2020 sonras1 donemde okul 6ncesi fen egitimi
aragtirmalarinin dgretmenlerin alan bilgisi, pedagojik alan bilgisi ve sinif i¢i uygulama pratiklerine
odaklandig1 goriilmektedir (Ravanis, 2022). Bu ¢alismalar, 6gretmenlerin alan bilgisi ve pedagojik alan
bilgisindeki sinirliliklarin fen 6gretiminin yiizeysel ve 6gretmen merkezli kalmasina yol a¢tigini ortaya
koymaktadir (Barenthien vd., 2020; Chen vd., 2024; Oppermann vd., 2021). Tiirkiye baglamindaki
giincel bulgular da benzer sekilde 6gretmenlerin alan bilgisini pedagojik eyleme doniistiirmede ve fen
etkinliklerini miifredatla biitiinlestirmede sinirliliklar yasadiklarimi gostermektedir (Kog¢ ve Kutluca,
2026). Bununla birlikte, mevcut literatiirde 6gretmenlerin biligsel (alan bilgisi), duyussal (tutum) ve
davranissal (uygulama) boyutlarini es zamanli olarak ele alan ¢alismalarin sinirli oldugu goriilmektedir.
Bu durum, okul o6ncesi fen egitiminin niteligini belirleyen temel dinamiklerin biitiinciil bigimde
anlagilmasini gii¢lestirmektedir. Bu baglamda mevcut aragtirma, 6gretmenlerin fene yonelik tutumlarim
incelemenin Otesine gecerek, fen kavramlarma iligskin bilgi diizeylerini nesnel Slgiitler araciligiyla
belirlemekte ve bu diizeylerin tutumlarla olan iligkisini analiz etmektedir. Ayrica 6gretmenlerin sinif igi
fen uygulamalarini da kapsayarak, 6gretmen yeterligini cok boyutlu bir yapi igerisinde ele almaktadir.
Bu yoniiyle calisma, alan yazinindaki pargali bulgulari biitiinciil bir cergevede birlestirmesi ve 6gretmen
yeterligine iliskin iliskisel bir model sunmasi bakimindan 6zgiin bir katki saglamaktadir. Arastirma
bulgularimin, okul 6ncesi fen egitiminde niteligin artirilmasina yonelik 6gretmen yetistirme programlari,
hizmet i¢i mesleki gelisim uygulamalar1 ve egitim politikalar1 i¢in kanita dayali ¢ikarimlar sunacagi
ongoriilmektedir. Bu dogrultuda arastirmada asagidaki sorulara yanit aranmaistir:

1. Ogretmenlerin fene yonelik tutumlari nedir?
2. Ogretmenlerin fene yonelik bilgi diizeyleri nedir?

3. Ogretmenlerin fene yonelik tutumlar, farkli bilgi diizeylerine gore anlamli bigimde
farklilagmakta midir?

4. Ogretmenlerin fen uygulamalari nelerdir?

Yontem

Arastirmada, nicel arastirma ydntemlerinden tarama modeli kullanilmistir. Bu model, evren
icerisinden segilen bir 6rneklem aracilifiyla bireylerin goriis, tutum, bilgi diizeyi ve egilimlerinin
niceliksel olarak betimlenmesine olanak tanimaktadir (Creswell ve Creswell, 2018). Bu kapsamda, okul
Oncesi 6gretmenlerinin fene yonelik tutumlari, bilgi diizeyleri ve fen uygulamalarinin mevcut durumunu
ortaya koymak amaciyla betimsel tarama modeli; 6gretmenlerin fene yonelik tutumlar ve bilgi diizeyleri
arasindaki iligkileri incelemek amaciyla karsilastirma tiirii iliskisel tarama modelinden yararlanilmistir.
Betimsel tarama modeli, bireylerin ya da gruplarin belirli 6zelliklerinin meveut durumunu oldugu gibi
ortaya koymay1 hedefleyen arastirma yaklasimidir (Christensen vd., 2015). Karsilastirma tiirii iliskisel
tarama modeli ise en az iki farkli grubun belirlenen bagimlhi degisken agisindan karsilastirilmasini
saglayarak gruplar arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli olup olmadigmi ve dolayisiyla
degiskenler arasindaki iligskinin varligini saptamaya olanak taniyan arastirma modelidir (Karasar, 2024).

Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evreni, Istanbul ilinin Pendik, Kartal ve Maltepe ilgelerindeki resmi okul 6ncesi egitim
kurumlarindaki okul oncesi 6gretmenleridir. Ilge Milli Egitim Miidiirliiklerinden elde edilen veriler
dogrultusunda aragtirmanin gergeklestirildigi 2019-2020 egitim &gretim yili giiz doneminde belirtilen
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iic ilgede 783 okul dncesi dgretmeni gorev yapmaktadir. Orneklem biiyiikliigiiniin hesaplanmasinda,
Giirbiiz ve Sahin (2015) tarafindan oOnerilen olgiitler dikkate alinmis; %90 giiven diizeyinde 137
katilimcinin ulasilmasi hedeflenen minimum 6rneklem biiyiikliigii i¢in yeterli olacagi éngoriilmiistiir.
Arastirmada evrenin tamamina ulasilmasinin gii¢ olmasi nedeniyle seckisiz olmayan ornekleme
yontemlerinden kolay ulasilabilir 6rnekleme yoluna gidilmis ve 150 6gretmene ulagilmigtir. Bu yontem
zaman ve maliyet avantaj1 saglasa da evreni temsil etme kapasitesi agisindan seckisiz yontemlere gore
stmirhiliklar barindirmaktadir (Patton, 2014). Orneklemde yer alan &gretmenlerin %98,67’si kadin,
%1,331i erkektir. Ogretmenlerin %57,33’{i 31-40 yas; %23,33’ii 21-30 yas; %19,33ii ise 41 ve iistii
yastadir. Son olarak 6gretmenlerin %45,33’1 11-20 y1l; %44,67°si 1-10 y1l; %10’u ise 21-30 y1l arasinda
deneyime sahiptir.

Veri Toplama Aract ve Veri Toplama Siireci

Arastirmada oOncelikle katilimci 6gretmenlere arastirmaya yonelik bilgi verilerek verilerin yalnizca
aragtirma amaciyla kullanilacagi agiklanmig ve goniillii katilim formunu imzalamalar1 istenmistir.
Arastirma kapsaminda veriler tutum 6lgegi, basart testi ve anket formu ile yiiz yiize olarak toplanmistir.

Okul Oncesi Ogretmenlerinin Fen Egitimine Kars1 Tutum Olgegi: Hyung-Sook-Cho vd. (2003)
tarafindan gelistirilmis ve Unal ve Akman (2006) tarafindan uyarlanmistir. Olgegin uyarlanmis hali,
kendini gelistirme ve 6z yeterlik boyutlarindan ve toplam 13 maddeden olugmaktadir. Kendini
gelistirme boyutu, O0gretmenlerin fen 6gretimi kapsaminda kendilerini gelistirmek i¢in yaptiklarini
belirlemek amaciyla alti madde igerirken; 6z yeterlik boyutu ise fen 6gretimine iliskin sahip olduklari
0z yeterlikleri belirlemeye yonelik yedi madde igermektedir. Besli likert tipi derecelemeli Olgekte
derecelendirmeler “higbir zaman” ve “her zaman” arasinda degismektedir. Olgekte yer alan negatif
ifadeler tersine bir sekilde puanlanmustir. Olcege iliskin 6rnek maddeler su sekildedir:
“Meslektaglarimla, fen 6gretiminin, fikir ve konular hakkinda tartismayi seviyorum.”, “Fen etkinlikleri
yaparken sinifimda kendimi rahat hissediyorum.” Olgegin tamami i¢in Cronbach Alpha giivenirlik
katsayis1 0,84; kendini gelistirme boyutu i¢in 0,82; 6z yeterlik boyutu i¢in 0,73’tiir. Mevcut ¢calismada
ise 6l¢egin tamamu i¢in 0,91; kendini gelistirme boyutu i¢in 0,82; 6z yeterlik boyutu i¢in 0,92°dir.

Olgegin mevcut drneklem iizerindeki yapr gegerligini test etmek amaciyla Dogrulayici Faktér Analizi
(DFA) yapilmistir. Analiz siirecinde, modifikasyon indeksleri dogrultusunda ayni faktor altinda yer alan
ve igeriksel yakinlik gosteren maddeler (T12-T13 ve T9-T10) arasinda hata kovaryanslar
tanimlanmustir. Islem sonras: elde edilen uyum indeksleri; x*df = 2.40, CFI = 0.935, TLI = 0.919,
SRMR = 0.053 ve RMSEA = 0.087 olarak tespit edilmistir. Bu degerler, dl¢egin iki faktdrlii yapisinin
mevcut ¢alisma grubu i¢in iyl uyum sergiledigini ve yapi gegerliginin saglandigini kanitlamaktadir.

Fen Kavramlar1 Basar1 Testi: Giiney (2016) tarafindan okul Oncesi O0gretmenlerinin mesleki
yasamlarinda karsilasabilecekleri fen kavramlarma yonelik olarak bilgi diizeylerini belirlemek icin
coktan se¢meli olarak olusturulmustur. Test tek boyuttan olusmakta ve 20 soru icermektedir. Olgege
iligkin 6rnek maddeler su sekildedir: “Cevremizde cisimlerin goriilebilmesi i¢in asagidakilerden
hangisinin gerceklesmesi gerekir?”, “Yandaki sekilde gosterildigi gibi karsilikli iki adet diiz ayna
arasindaki kopegin aynalardaki toplam goriintii sayis1 kactir?” Testin Cronbach Alpha gilivenirlik
katsayis1 0,77’ dir. Mevcut ¢alismada ise 0,72’dir.

Fen Kavramlarn Basar1 Testi’nin giivenirlik analizi, dogru/yanlis (1-0) puanlama yapis1 dikkate
almarak Kuder-Richardson 20 (KR-20) formiilii ile hesaplanmis ve katsay1 0,68 olarak tespit edilmistir.
Madde analizleri sonucunda; maddelerin gii¢lik indekslerinin (madde ortalamalar1) 0,21 ile 0,95
arasinda degistigi ve testin genel olarak orta gii¢liik diizeyinde oldugu goriilmiistiir. Maddelerin ayirt
edicilik indeksleri incelendiginde, degerlerin 0,03 ile 0,51 arasinda dagilim gosterdigi saptanmustir. 18.
ve 19. soru gibi ayirt ediciligi diisiik olan maddelerin testin ol¢tiigii fen kavramlart kapsamindaki
kuramsal 6nemi ve testin toplam giivenirlik diizeyine (KR-20) olan katkis1 degerlendirilerek analize
dahil edilmesine karar verilmistir. Bu sonuglar, testin okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen bilgi diizeylerini
belirlemek igin yeterli 6lgme 6zelliklerine sahip oldugunu gostermektedir.

Fen Uygulamalarina Yo6nelik Anket Formu: Arastirmacilar tarafindan gelistirilen anket formu,
ogretmenlerin kisisel bilgilerinin yan1 sira smif i¢i fen uygulamalarimin niteligini ve niceligini
belirlemeyi amaglayan toplam 10 sorudan olugmaktadir. Formun igerik gecerligi; okul 6ncesi fen egitimi
literatiirli temel alinarak hazirlanan taslak formun, okul 6ncesi egitimi alaninda uzman ti¢ 6gretim iiyesi
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tarafindan incelenmesiyle saglanmistir. Uzman goriisleri dogrultusunda, anketin 6gretmenlerin ger¢ek
uygulamalarini smirlamadan yansitabilmesi i¢in ¢oktan se¢gmeli ve agik uglu soru tiplerinin bir arada
kullanilmasina (karma yap1) karar verilmistir.

Ankette yer alan fen etkinliklerini uygulama ve bilimsel siire¢ becerilerine yer verme sikliklar ile
ele alinan kazanimlar ¢oktan segmeli maddelerle sorgulanirken; takip edilen kaynaklar, ele alinan
konular ve kullanilan yontem-teknikler 6gretmenlerin kendi ifadeleriyle detaylandirabilmesi igin agik
uclu olarak yapilandirilmistir. Uygulama 6ncesinde 6gretmenlere; formun amaci, verilerin gizliligi ve
her bir soru tipi (agik uglu/coktan seg¢meli) ig¢in cevaplama bi¢imini i¢eren detayli bir ydnerge
sunulmustur. Bu yaklasim, nicel verilerin yani sira 6gretmenlerin fen egitimine dair egilimlerini daha
zengin bir gercevede sunmaya olanak tanimistir.

Fen Uygulamalarina Yonelik Anket Formu: Ogretmenlerin kisisel bilgilerinin belirlenmesi ve fen
uygulamalar1 hakkinda bilgi edinilmesi igin arastirmacilar tarafindan olusturulmustur. Anket
olusturulurken alan yazini taramasi gergeklestirilmis ve ii¢ alan uzmaninin goriisiine bagvurulmustur.
Ankette; cinsiyet, yas, mesleki deneyim yili, fene yonelik takip edilen kaynaklar, fen uygulamalarina ve
bilimsel siire¢ becerilerine yer verme sikliklari, bu uygulamalarda ele aldiklar1 konular, kazanimlar ve
yararlandiklar1 6gretim strateji, yontem ve tekniklerine iligkin toplam 10 soruya yer verilmistir. Ankete
iligkin 6rnek maddeler su sekildedir: “Fen etkinliklerini hangi siklikta kullantyorsunuz?”’, “Fen
etkinliklerinde hangi kazanimlar1 ele aliyorsunuz?”’

Verilerin Analizi

Arastirma kapsaminda 6gretmenlerin fene iliskin tutumlari, bilgi diizeyleri ve fen uygulamalarinin
belirlenmesi amaciyla betimsel istatistik tekniklerinden yararlanilmistir. Bununla birlikte tutum 6l¢egi
ve bilgi testi sonucunda ulasilan verilerin normal dagilima uygun olma durumu Kolmogorov Smirnov
testinden, gruplarin varyanslarinin homojen olma durumu ise Levene’s testinden yararlanilarak
incelenmistir. Analiz sonucunda gruplarin normal dagilim gosterdigi (p>0,05) ve varyanslariin
homojen oldugu (p>0,05) tespit edilmistir. Bu sebeple 6gretmenlerin fene yonelik tutumlarinin, bilgi
diizeylerine gore anlamli bir farklilik gésterme durumunun saptanmasi igin tek yonlii varyans analizi
(ANOVA) kullanilmistir. Bu analiz, her grup i¢inde var olan cesitlilik ile farkli gruplar arasindaki
cesitliligi karsilastirmak i¢in kullanilmaktadir (Pallant, 2017).

Gecerlik, Giivenirlik ve Etik

Arastirmada kullanilan Slgeklerin gecerlik ve giivenirliklerine iligkin bilgiler verilmis ve mevcut
arastirma i¢in de Cronbach Alpha giivenirlik katsayilari hesaplanmistir. Aragtirmanin tiim siireglerinde
bilimsel etik kurallarina bagli kalinmis; toplanan veriler tizerinde herhangi bir tahrifat yapilmamustir.
Arastirma Anadolu Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Bilimsel Arastirma ve yayin Etigi Kurulu’nun
29.03.2019 tarihli ve 22483 sayil1 kararinda etik olarak uygun bulunmustur.

Bulgular ve Yorumlar

Bu baglik altinda veri toplama araglarindan elde edilen bulgular sunulmustur. Arastirmada
Ogretmenlerin tutum O6lgegi ve basar testi sonuglarina ait bulgular Tablo 1°de verilmistir.

Tablo 1. Ogretmenlerin tutum 8lgegi ve basari testi sonuglarina iliskin degerler

Olgek ve dlgek boyutlart Min. Max. X Ss

Fen egitimine kars: tutum 6lgegi 29 65 47,7 7,81
Kendini gelistirme boyutu 11 30 20,34 4,11
Oz yeterlilik boyutu 16 35 27,36 4,63
Fen kavramlari bagart testi 7 19 13,49 3,12

Tablo 1’e gore 6gretmenlerin tutum 6l¢eginden aldiklari maksimum puan 65, minimum puan 29’dur.
Tutum 6lgeginin kendini gelistirme boyutu i¢in alinan maksimum puan 30 iken, minimum puan 11; 6z
yeterlilik boyutu i¢in alman maksimum puan 35 iken, minimum puan 16’dir. Ogretmenlerin dlgekten
aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamasi incelendiginde genel anlamda fen egitimine iliskin olumlu
tutumlarmin oldugu belirlenmistir. Ayrica 6gretmenlerin bilgi testinden aldiklar1 maksimum puanin 19,
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minimum puanmn 7 oldugu goriilmektedir. Ogretmenlerin basar1 testinden aldiklar1 puanlar
dogrultusunda fen kavramlarina iliskin basar1 diizeyleri ise Tablo 2’de sunulmustur.

Ogretmenlerin fen basari diizeylerini belirlemek amaciyla kullanilan kesme noktalar1, drneklem ici
puan dagiliminin yiizdelik dilimleri esas alinarak saptanmistir. Yapilan analiz sonucunda, puan
dagilmmin alt %33,3’liik diliminin (33. yiizdelik) 12 puan ve altinda kaldig1 goriilmiistiir. Bu
dogrultuda; 12 ve alt1 puan alanlar “diigiik”, 13-14 puan alanlar “orta” ve 66. yiizdelik dilimin {izerinde
kalan (15 puan ve iizeri) 6gretmenler “yiiksek” basar1 diizeyinde kategorize edilmistir. Bu ydntem,
mevcut 6rneklemin kendi basari hiyerarsisi iginde objektif olarak ayristiritlmasini saglamigtir.

Tablo 2. Ogretmenlerin fen kavramlarma iliskin basari diizeyleri

Basgar1 diizeyleri  Puan Araliklari f % X Ss

Diisiik 12 ve alt1 63 42 10,51 1,52
Orta 13-14 aras1 29 19,33 13,41 0,50
Yiiksek 15 ve lizeri 58 38,67 16,78 1,43

Tablo 2’ye goére Ogretmenlerin %42’sinin fen kavramlarma iligkin bilgi dizeyi dusik olup
%38,67’sinin yiiksektir. Ogretmenlerin fene yonelik farkli bilgi diizeylerine gore fen egitimi tutum
puanlarina iligkin betimsel istatistikler Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3. Ogretmenlerin bilgi diizeylerine gore fen egitimi tutum puanlar

Bagar1 diizeyleri f X Ss

Diisiik 63 46,54 8,02
Orta 29 47,66 8,49
Yiiksek 58 48,98 7,12

Tablo 3 incelendiginde, d6gretmenlerin bilgi diizeyi arttik¢a fen egitimi tutum puanlarimin da artma
egiliminde oldugu goriilmektedir (diisiik: X=46,54; orta: X=47,66; yiiksek: X=48,98). Ogretmenlerin
bilgi diizeylerine gore fen egitimi tutum puanlarinin farklilagip farklilasmadigini incelemek amaciyla
tek yonlii varyans analizi (ANOVA) uygulanmistir. Bilgi diizeyi degiskeninin kategorik olmasi ve likert
tipi dlgekten elde edilen toplam puanlarin siirekli degisken olarak ele alinabilmesi nedeniyle parametrik
test kullanimi uygun goriilmiistiir. Analiz sonuglar1 Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. Ogretmenlerin bilgi diizeylerine gore fen egitimi tutum puanlarma iliskin ANOVA sonuglari

Kareler toplami1 Sd Kareler ortalamasi F P n?
Gruplar arasi 180,315 2 90,16 1,49 0,229 0,02
Grup i¢i 8897.185 147 60,53

Tablo 4’e gore 6gretmenlerin fene yonelik bilgi diizeyleri ile fen egitimine yonelik tutumlariin puan
ortalamalar1 arasinda istatistiksel acidan anlaml farklilik tespit edilmemistir (p>0,05). Bununla birlikte,
etki biiytikliigli degeri (n?=0,02) bilgi diizeyinin tutum {izerindeki etkisinin kiiciik diizeyde oldugunu
gostermektedir. Ogretmenlerin fene iliskin takip ettigi kaynaklar Tablo 5’te yer almaktadur.

Tablo 5. Ogretmenlerin fene ydnelik takip ettigi kaynaklar

Kaynaklar f %
Internet 87 41,43
Dergi 42 20
Takip etmiyorum 35 16,67
Kitap 29 13,81
Televizyon 9 4,29
Belgesel 7 3,33
Akademik yaynlar 1 0,48
Toplam 210 100

Not: Katilimcilar birden fazla segenek isaretleyebildigi i¢in frekanslar toplami (f=210), toplam yanit
sayisini ifade etmektedir. Yiizde degerleri toplam yanit sayisi {izerinden hesaplanmustir.
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Ilgili soruya verilen toplam 210 yanit iizerinden yapilan analizde, 6gretmenlerin fene yonelik en sik
internet kaynaklarindan (%41,43) ve dergilerden (%20,00) yararlandiklar1 goriilmektedir. Katilimcilarin
%16,67’si herhangi bir kaynak takip etmedigini belirtirken; kitap (%13,81), televizyon (%4,29) ve
belgesel (%3,33) gibi kaynaklarin tercih edilme oranlari daha disik seviyelerde kalmistir.
Ogretmenlerin fen etkinliklerini uygulama sikliklaria yonelik bulgular Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6. Ogretmenlerin fen etkinliklerini uygulama siklig1

Siklik f %
Haftada bir 78 52
iki haftada bir 35 23,33
Haftada iki 20 13,33
Ayda bir 15 10
Haftada ii¢ 2 1,33
Toplam 150 100

Tablo 6 incelendiginde, 6gretmenlerin yaklagik olarak yarisinin fen uygulamalarin haftada bir giin,
%23,33 linilin iki haftada bir glin gerceklestirdigi goriilmektedir. Fen uygulamalarin1 haftada iki defa
gergeklestirdigini belirtenlerin oraninin %13,33, {i¢ kez gergeklestirdigini belirtenlerin ise %1,33 oldugu
tespit edilmistir. Ogretmenlerin fen etkinlikleri siirecinde ele aldig1 konular Tablo 7’de verilmistir.

Tablo 7. Ogretmenlerin fen etkinliklerinde ele aldig1 konular

Konular f %
Diinya ve uzay bilimi 105 34,43
Yasam bilimi 99 32,46
Programda bulunan kavramlar 35 11,48
Fiziksel bilimler 24 7,87
Kimya bilimi 21 6,89
Miihendislik, teknoloji ve uygulamali bilimler 21 6,89
Toplam 150 100

Tablo 7’ye gore dgretmenler fen etkinliklerinde siklikla diinya ve uzay bilimi (%34,43) ile yasam
bilimi (%32,46) konularini ele almaktadir. Bununla birlikte az sayida 6gretmenin fiziksel bilimler,
kimya bilimi, mihendislik, teknoloji ve uygulamali bilimler konularmi ele aldigi belirlenmistir.
Ogretmenlerin fen etkinlikleri siirecinde ele aldigi kazanimlarm dagilimi Tablo 8’de sunulmustur.

Tablo 8. Ogretmenlerin fen etkinliklerinde ele aldig1 kazanimlar

Kazanimlar f %
Bilissel Gelisim

Nesne/varliklart gozlemler. 41 21
Nesne/durum/olaya dikkatini verir. 28 14,4
Nesne/durum/olayla ilgili tahminde bulunur. 25 12,8
Neden-sonug iliskisi kurar. 22 11,3
Nesne/varliklar1 6zelliklerine gore eslestirir. 10 5,1
Nesneleri lger. 9 4,6
Nesne/varliklarin 6zelliklerini karsilastirir. 8 4,1
Problem durumlarina ¢6ziim iiretir. 8 4,1
Nesne/varliklar1 6zelliklerine gore gruplar. 7 3,6
Algiladiklarimi hatirlar. 6 3,1
Par¢a-biitiin iliskisini kavrar. 5 2,6
Zamanla ilgili kavramlar1 agiklar. 3 1,5
Nesne/sembollerle grafik hazirlar. 3 1,5
Nesneleri sayar. 2 1
Nesne/varliklar1 6zelliklerine gore siralar. 2 1
Toplam 179 91,8
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Tablo 8. Ogretmenlerin fen etkinliklerinde ele aldig1 kazanimlar

Kazanimlar f %
Sosyal-Duygusal Gelisim

Estetik degerleri korur. 4 2,1
Kendisine ait 6zellikleri tanitir. 3 1,5
Sorumluluklarini yerine getirir. 2 1
Toplam 9 4,6
Dil Gelisimi

Dinledikleri/izlediklerinin anlamini kavrar. 5 2,6
Dinledikleri/izlediklerini ¢esitli yollarla ifade eder. 2 1
Toplam 7 3,6

Not: Katilimcilar birden fazla secenek isaretleyebildigi i¢in frekanslar toplami (f=195), toplam yanit
sayisint ifade etmektedir. Yiizde degerleri toplam yanit sayis1 lizerinden hesaplanmustir.

Ilgili soruya verilen toplam 195 yanit iizerinden yapilan analizde; 6gretmenlerin fen etkinliklerinde
en fazla biligsel gelisim (%91,8) alanina yonelik kazanimlar tercih ettikleri, bunu sirasiyla sosyal-
duygusal (%4,6) ve dil gelisimi (%3,6) alanlarinin izledigi goriilmektedir. Biligsel gelisim alaninda ise
siklikla nesne/varliklar1 gozlemleme (%21), dikkatini verme (%14,4), tahminde bulunma (%12,8) ve
neden-sonug iliskisi kurma (%11,3) kazammlarma yer verildigi belirlenmistir. Ogretmenlerin fen
etkinliklerini uygularken temel bilimsel siire¢ becerilerini ele alma sikligina iliskin bulgular Tablo 9’da
verilmistir.

Tablo 9. Ogretmenlerin fen etkinliklerinde temel bilimsel siire¢ becerilerini ele alma siklig

Siklik f %
Haftada bir giin 49 32,67
Iki haftada bir giin 40 26,67
Ayda bir giin 38 25,33
Donemde birkag giin 23 15,33
Toplam 150 100

Tablo 9’a gore 6gretmenlerin %32,67’si fen etkinlikleri kapsaminda haftada bir giin temel bilimsel
siire¢ becerilerini desteklemektedir. Buna karsin 6gretmenlerin ¢ogunun bu becerilere iki haftada bir
veya daha az siklikta yer verdikleri saptanmigtir. Ogretmenlerin fen etkinlikleri siirecinde yararlandigt
Ogretim strateji, yontem ve tekniklerin dagilimi Tablo 10°da sunulmustur.

Tablo 10. Ogretmenlerin fen etkinliklerinde yararlandig1 6gretim strateji, yontem ve teknikler

Ogretim Strateji, Yontem ve Teknikler f %
Deney 86 21,4
Gozlem 81 20,2
Gosterip yaptirma 45 11,2
Soru-cevap 39 9,7
Yaparak yasayarak 6grenme 30 7,5
Anlatim 30 7,5
Gezi 21 5,2
Video izleme 14 3,5
Beyin firtinasi 11 2,7
Drama 9 2,2
Problem ¢6zme 8 2
Kavram haritasi 7 1,7
Oyun 6 1,5
Analoji 5 1,2
Proje tabanli 6grenme 4 1
Bulus yoluyla 6gretim 3 0,7
Ornek olay yontemi 2 0,5
Toplam 401 100

Not: Katilimcilar birden fazla secenek isaretleyebildigi i¢in frekanslar toplami (f=401), toplam yanit sayisini ifade
etmektedir. Yiizde degerleri toplam yanit sayisi lizerinden hesaplanmustir.
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Ilgili soruya verilen toplam 401 yanit iizerinden yapilan analizde, gretmenlerin fen etkinliklerinde
en sik deney (%21.,4) ve gozlem (%20,2) tekniklerini kullandiklar1 goériilmektedir. Buna karsin; gezi
(%5,2), beyin firtinasi (%2,7), drama (%2,2) ve proje tabanli 6grenme (%1,0) gibi ¢ocuklarin aktif
katilmim destekleyen strateji, yontem ve tekniklerin 6gretmenler tarafindan oldukga diisiik oranlarda
tercih edildigi belirlenmistir.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Arastirmada okul 6ncesi 6gretmenlerinin fene yonelik tutumlari, bilgi diizeyleri ve fen uygulamalar
biitiinciil bir bakis a¢isiyla ele alinmistir. Elde edilen bulgular, okul 6ncesi 6gretmenlerinin fene yonelik
genel olarak olumlu tutumlara sahip olduklarini ancak bu tutumlarin fen kavramlarina iliskin bilgi
diizeyleri ve siif i¢i uygulamalarin niteligi ile her zaman ortiigmedigini ortaya koymaktadir. Bu durum,
alan yazininda siklikla vurgulanan tutum ve davranis boslugu ile uyumlu bir gériiniim sergilemektedir.
Nitekim Ogretmenlerin fen egitimine yonelik olumlu duyussal egilimler tagimasina ragmen, bu
egilimleri nitelikli 6gretim uygulamalarina doniistirmekte zorlandiklarini ortaya koyan g¢aligmalar
mevcut bulguyu desteklemektedir (Oppermann vd., 2021; Pendergast vd., 2017). Bu baglamda, okul
Oncesi fen egitiminin niteligini belirleyen degiskenlerin yalnizca tutum odakli degil; bilissel ve
pedagojik boyutlariyla birlikte ele alinmasi gerektigi agikg¢a goriilmektedir.

Aragtirmada Ogretmenlerin fene yonelik olumlu tutumlarinin, fen kavramlarina iliskin bilgi
diizeyleriyle eszamanl bir gelisim gostermedigi belirlenmistir. Bu bulgu, 6gretmenlerin fen egitiminin
cocuk gelisimi agisindan 6neminin farkinda olduklarini ve bu alana ydnelik yiiksek bir motivasyon
sergilediklerini ortaya koyan literatiirle drtiismektedir (Karaman Eflatun & Kuloglu, 2021; Oppermann
vd., 2021; Polat vd., 2021). Ancak s6z konusu motivasyonun, akademik alan bilgisi ve pedagojik alan
bilgisi ile yeterince desteklenmedigi goriilmektedir. Nitekim alan yazindaki bulgular, 6gretmenlerin fen
etkinliklerini planlama ve uygulama siireclerinde kendilerini yetersiz hissettiklerini dogrulamaktadir
(Barenthien vd., 2020; Pendergast vd., 2017; Simsar & Dogan, 2019). Bu durum, fen 6gretiminde
tutumu davranisa doniistirme noktasinda sorunlarin olduguna isaret etmektedir. Giincel literatiir,
ogretmenlerin etkili fen Ggretimi gergeklestirebilmeleri i¢in tutum, alan bilgisi ve pedagojik alan
bilgisinin biitlinciil bicimde ele alinmas1 gerektigini vurgulamaktadir (Delserieys ve Kampeza, 2025;
Oppermann vd., 2021). Ayrica uluslararas: ¢alismalar, 6gretmenlerin olumlu tutumlarmin mesleki
gelisim firsatlar1 ve okul temelli yapisal desteklerle giliclendirilmedigi durumlarda uygulamaya
yansimadigin ortaya koymaktadir (Quesada-Pallares vd., 2025). Tiirkiye baglaminda ise arastirmalarin
bliylik Olglide Ogretmen tutumlarina odaklanmasi (Celik ve Uzel, 2023; Kandil, 2023), bilissel
yeterliklerin gérece ihmal edilmesine ve bu alandaki eksikliklerin goriiniirliik kazanmamasina yol agmis
olabilir. Bu yoniiyle mevcut bulgu, 6gretmen yeterliginin gelistirilmesinde oncelikli miidahale alaninin
pedagojik alan bilgisi oldugunu agik bigimde ortaya koymaktadir.

Arastirmada Ogretmenlerin tutumlart ile bilgi diizeyleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
farkliligin bulunmamasi ve etki biliylkliginiin diisiik olmasi, bu iki degiskenin birbirinden gorece
bagimsiz isledigine isaret etmektedir. Bu durum, ogretmenlerin olumlu tutumlariin biligsel bir
yeterlikten ziyade mesleki kimliklerinin bir parcasi olarak gelismis olabilecegini diisiindiirmektedir.
Tiirkiye’de 6gretmen yetistirme programlarinin agirlikli olarak ¢ocuk merkezli ve duyussal hazirlik
odakli kurgulanmasi, dgretmenlerin fene yonelik olumlu bir egilim gelistirmelerine katki saglarken,
kavramsal derinligin arka planda kalmasina neden olmaktadir. Bu baglamda, 6gretmenlerin tutumlarinin
sosyal kabul edilebilirlik ve ideal 6gretmen algisi ile sekilleniyor olabilecegi; bu nedenle 6z-bildirim
temelli Olglimlerin simif i¢i gbézlem ve performans verileriyle desteklenmesinin gerekli oldugu
degerlendirilmektedir.

Ogretmenlerin fen kavramlarina iliskin bilgi diizeylerinin simrli olmasi, okul éncesi fen egitimi
acisindan yalnizca bir yeterlik sorunu degil, aym zamanda Onemli bir pedagojik risk alam
olusturmaktadir. Erken ¢ocukluk dénemi, bilimsel kavramlarin ilk zihinsel temsillerinin olugtugu kritik
bir evredir ve bu siiregte olugan yanlis veya eksik kavramsallagtirmalar ¢ocuklarin ileriki 6grenmelerini
dogrudan etkilemektedir (Garcia-Rodeja vd., 2024; Ravanis, 2022). Ogretmenin sahip oldugu kavram
yanilgilar1 veya bilgi eksiklikleri, cocuklara dogrudan aktarilma riski tagimakta ve bilimsel muhakeme
stireclerini olumsuz etkileyebilmektedir. Bu risk, dgretmenlerin bilimsel bilgiye erisim bi¢imleriyle
daha da derinlesmektedir. Arastirma bulgulari, 6gretmenlerin diizenli ve sistematik bilimsel kaynak
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takibi yapmadiklarini, buna karsin agirlikli olarak internet tabanli igeriklere yoneldiklerini
gostermektedir. Alan yazinindaki calismalar da Ogretmenlerin bilgiye erisimde dijital platformlari
oncelikli gordigini dogrulamaktadir (Akyol ve Birinci Konur, 2018; Okur ve Okur Akgay, 2021).
Ancak kontrolsiiz dijital igerik kullanimi, bilginin dogrulugu ile pedagojik uygunluk arasindaki
dengenin bozulmasia yol acabilmektedir. Ozellikle sosyal medya temelli hazir etkinlik iceriklerinin
yayginlagsmasi, fen egitimini bilimsel sorgulamadan uzaklastirarak yiizeysel ve {irlin odakli
uygulamalara indirgeme riski tagimaktadir. Bu bulgu, arastirmada saptanan diisiik bilgi diizeyi ile
birlikte degerlendirildiginde, Ogretmenlerin dijital igerikleri elestirel bir siizgegten gecirmekte
zorlandiklarint ve bunun simf ortammda kavram yanilgillarinin yeniden {retilmesine zemin
hazirlayabilecegini gdstermektedir.

Fen uygulamalarmin sikligma iliskin bulgular, 6gretmenlerin biiyiik bir béliimiiniin fen etkinliklerini
haftada bir giinle sinirh tuttuklarini géstermektedir. Bu durum, fenin okul 6ncesi egitim ortamlarinda
hala ikincil bir alan olarak konumlandirildigini ortaya koymaktadir (Doganay Kog, 2023; Oppermann
vd., 2021). Fen etkinliklerinin siireklilikten uzak bicimde planlanmasi, bilimsel siire¢ becerilerinin farkl
baglamlarda pekistirilmesini engellemekte ve kalici 6grenmenin temel ilkelerinden biri olan siireklilik
ilkesini zedelemektedir. Bu durum, 6gretmenlerin fen egitimini materyal gerektiren ve yénetimi zor bir
stire¢ olarak algilamalariyla iliskili olabilir. Bu algi, fenin giinliik egitim akisinin dogal bir bileseni
olarak degil, kosullara bagl bir etkinlik olarak konumlandirilmasina yol agmaktadir.

Fen igeriklerine iligkin bulgular, &gretmenlerin agirlikli olarak yasam bilimi konularina
yoneldiklerini; fiziksel bilimler, kimya ve miihendislik temelli etkinliklere ise sinirli yer verdiklerini
gostermektedir. Bu durum, 6gretmenlerin fen konularimi daha ¢ok giinliik yasamla iligkili ve somut
baglamlarda ele alma egilimleriyle agiklanabilecegi gibi (Kog¢ ve Kutluca, 2026), ayn1 zamanda fen
kaygisi ile de iliskilendirilebilir. Alan yazininda da vurgulandig iizere 6gretmenlerin soyut ve karmasik
olarak algiladiklar1 disiplinlerden kaginma egiliminde olduklar1 bilinmektedir (Campbell ve Jobling,
2018; Wang ve Mihai, 2024). Bu baglamda, 6gretmenlerin daha giivenli gordiikleri biyoloji temelli
konulara yonelmeleri, fen egitiminin disiplinler arasi dogasini sinirlamakta ve ¢ocuklarin fiziksel diinya
ile teknolojiye yonelik kesif firsatlarini daraltmaktadir.

Fen etkinliklerinde kazanimlarin dagilimina iliskin bulgular, 6gretmenlerin agirlikli olarak biligsel
gelisim alanina odaklandiklarini; diger gelisim alanlariyla biitiinlesmenin ise sinirli kaldigini
gostermektedir. Oysa erken ¢ocukluk egitimi, gelisim alanlarmin biitiinciil bicimde desteklenmesini
temel almaktadir (Chen vd., 2024). Fen etkinliklerinin yalnmzca kavram &gretimi olarak ele alinmasi, dil
gelisimi, sosyal etkilesim ve 6z diizenleme becerileriyle olan dogal bagini zayiflatmaktadir. Bu durum,
fen egitiminin ¢ok boyutlu 6grenme potansiyelinin yeterince kullanilamadigin1 gostermektedir.

Ogretim ydntem ve tekniklerine iliskin bulgular, 6gretmenlerin fen etkinliklerinde agirhikli olarak
deney ve gozlem gibi geleneksel yontemlere basvurduklarini, buna karsin oyun temelli ve problem
¢ozmeye dayali ¢cocuk merkezli yaklasimlardan sinirli diizeyde yararlandiklarini ortaya koymaktadir.
Alan yazinindaki bulgular da 6gretmenlerin fen uygulamalarinda benzer yontem kaliplarina sikistigini
dogrulamaktadir (Karaman Eflatun ve Kuloglu, 2021; Polat vd., 2021; Zoroglu & Gdnen, 2025). Bu
durum, Tiirkiye’deki okul oncesi siniflarinda yapilandirmaci yaklasimin uygulama diizeyinde tam
olarak igsellestirilemedigine isaret etmektedir. Ogretmenler, deneyi genellikle sonucun dnceden belli
oldugu ispat odakli bir gdsteri (demonstrasyon) olarak kurgulamakta; bu da fenin bir kesif siirecinden
ziyade bir sonug izleme faaliyetine doniismesine neden olmaktadir. Bu tiir uygulamalar, ¢ocuklar1 aktif
birer kesifci olmaktan uzaklastirarak bilimsel siire¢ becerilerinin gelisimini sinirlandirmaktadir. Nitekim
ogretmenlerin planlarinda daha ¢ok tahmin ve gézlem gibi temel becerilere yer verildigi; veri toplama,
¢ikarim yapma ve problem ¢ézme gibi {ist diizey siireglerin ise sinirli kaldigi goriilmektedir (Doganay
Kog, 2023). Bu durum, 6gretmenlerin alan bilgilerindeki sinirliliklarin pedagojik tercihlerine dogrudan
yansidigimi gostermektedir. Buna karsin giincel ¢alismalar, fenin oyunla biitiinlestirildigi ve ¢cocugun
problem ¢6zen 6zne konumunda oldugu uygulamalarin bilimsel siire¢ becerileri iizerinde daha kalict
etkiler yarattigini ortaya koymaktadir (Garcia-Rodeja vd., 2024; Wang ve Mihai, 2024).

Sonug olarak, arastirma bulgular1 6gretmenlerin fene yonelik duyussal olarak hazir olduklarini ancak
bilissel ve pedagojik acidan desteklenmeye ihtiya¢ duyduklarini ortaya koymaktadir. Okul dncesi fen
egitimi alanindaki giincel yaklasimlar, 6gretmen yeterliginin ¢ok boyutlu bir yapi olarak ele alinmasin
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ve bu yapinin biitlinciil bigimde gelistirilmesini dnermektedir (Ravanis, 2022). Bu dogrultuda, 6gretmen
yetistirme programlarinin ve hizmet i¢i egitimlerin yalnizca etkinlik tiretimine odaklanmak yerine,
kavramsal alan bilgisini derinlestiren ve bu bilginin oyun temelli, sorgulamaya dayali &gretim
stratejileriyle sinifa aktarilmasinm saglayan bir yapida yeniden diizenlenmesi gerekmektedir.

Bu arastirmanin bazi simirlhiliklari bulunmaktadir. Oncelikle calisma, Istanbul ili Pendik, Kartal ve
Maltepe ilgelerinde gérev yapan 150 okul 6ncesi 6gretmeni ile sinirhidir. Aragtirmada kolay ulasilabilir
omekleme yonteminin tercih edilmis olmasi ve orneklem biiyiikliigiinlin evrenin tamamim yiiksek
kesinlikle temsil etme noktasindaki kisitliliklari, elde edilen bulgularin genellenebilirligini
sinirlamaktadir. Bu nedenle, farkli sosyo-kiiltiirel baglamlarda, farkli illerde ve daha genis/seckisiz
omeklem gruplanyla ylriitillecek arastirmalarin  alan yazinina Onemli katkilar saglayacagi
distiniilmektedir. Bir diger siirlilik ise 6rneklemdeki cinsiyet dagilimimin (%98,67 kadin) belirgin
sekilde dengesiz olmasidir. Bu durum okul 6ncesi egitimi bransindaki genel 6gretmen profiliyle ortiisse
de bulgularin cinsiyete dayali farkliliklar1 yansitma kapasitesini simirlamaktadir. Ayrica arastirmada
ogretmenlerin fene yonelik tutumlan ve bilgi diizeyleri, 6z-bildirim temelli 6l¢me araclar araciligiyla
elde edilmistir. Sosyal kabul edilebilirlik egiliminin bu tiir 6l¢iimlerde etkili olabilecegi gbz Oniinde
bulunduruldugunda, ileriki arastirmalarda nitel ya da karma yontemlerden yararlanilarak 6gretmenlerin
fen uygulamalarinin gézlem ve goriisme gibi araglarla daha derinlemesine ele alinmasi 6nerilmektedir.

Arastirma bulgulari, 6gretmenlerin fen kavramlarma iliskin bilgi diizeylerinin gorece disiik
oldugunu ortaya koymustur. Bu durum, okul dncesi 6gretmenligi lisans programlarina agirlikli olarak
sozel puan tiiriiyle 6grenci kabul edilmesiyle iliskili olarak degerlendirilebilir. Ogretmen adaylarmin fen
alanina iligkin temel bilgi ve kavramsal altyapilarinin smirli olmasi, ilerleyen siirecte nitelikli fen
uygulamalari planlama ve uygulama konusunda giigliikk yasamalarina yol a¢abilmektedir. Bu baglamda
Ogretmen yetistirme programlarinda, 0gretmen adaylarimin ortadgretim ve lisans siirecinde temel
diizeyde fen okuryazarligimi destekleyecek, uygulamaya dayali ders ve igeriklere daha fazla yer
verilmesi 6nemli goriilmektedir.

Hizmet i¢i egitim boyutunda ise 6gretmenlerin fen egitimine iliskin gereksinimleri dikkate alinarak
yapilandirilmig, uygulama ve mentorluk temelli mesleki gelisim c¢alismalarimin  planlanmasi
onerilmektedir. Bu tiir ¢alismalarin, 6gretmenlerin yalnizca bilgi diizeylerini artirmakla kalmayip, fen
etkinliklerini smif i¢i uygulamalara yansitma konusundaki pedagojik yeterliklerini de gii¢clendirecegi
diistiniilmektedir. Ayrica 6gretmenlerin yasam boyu 6grenme ilkesi dogrultusunda mesleki bilgilerini
giincellemeleri, fen egitimine yonelik hizmet i¢i egitimlere, seminerlere, kongrelere ve akademik
etkinliklere katilim saglamalari 6nem tasimaktadir. Bu siiregte O0gretmenlerin gilivenilir akademik
kaynaklara erisimlerinin desteklenmesi, meslektaglari ve alan uzmanlariyla is birligi iginde
calisabilecekleri profesyonel oOgrenme topluluklarinin olusturulmasi, okul Oncesi fen egitiminin
niteliginin siirdiiriilebilir bigimde artirilmasina katki saglayacaktir.
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Extended Abstract
Introduction

Early childhood is a critical period in which children develop curiosity, scientific reasoning, problem-
solving skills, and initial understandings of natural phenomena. Science experiences provided during
these years can contribute to children’s conceptual understanding, scientific process skills, and attitudes
toward science (National Research Council [NRC], 2012; National Science Teaching Association
[NSTA], 2014; Vartiainen & Kumpulainen, 2020). The quality of these experiences depends
substantially on teachers’ ability to transform scientific knowledge into developmentally appropriate
practices.

Preschool teachers’ science teaching is shaped by the interaction among science content knowledge,
pedagogical content knowledge, attitudes, and self-efficacy beliefs. Positive attitudes may increase
teachers’ willingness to include science in classroom activities, whereas limitations in content
knowledge and pedagogical content knowledge may lead to superficial or teacher-centered instruction
(Barenthien et al., 2020; Oppermann et al., 2021). Classroom practices reflect these cognitive and
affective competencies (Chen et al., 2024). However, studies examining teachers’ attitudes, knowledge,
and practices simultaneously remain limited.

Accordingly, this study aimed to determine preschool teachers’ attitudes toward science education
and their levels of science content knowledge, examine whether their attitudes differed according to
their knowledge levels, and describe their classroom science practices. The study thus sought to provide
a multidimensional account of preschool teachers’ science-related competencies.

Method

The study employed a quantitative survey design. Descriptive survey procedures were used to
identify teachers’ attitudes, knowledge levels, and classroom practices, while a comparative relational
survey approach was used to examine differences in attitude scores across knowledge-level groups. The
population consisted of 783 preschool teachers working in public preschool institutions in the Pendik,
Kartal, and Maltepe districts of Istanbul. Convenience sampling was used, and data were collected from
150 teachers.

Data were collected face to face through the Early Childhood Teachers’ Attitudes toward Science
Scale, the Achievement Test on Scientific Concepts, and the researcher-developed Survey of Science
Practices. The attitude scale included 13 items in the self-development and self-efficacy dimensions and
had a Cronbach’s alpha of .91. The achievement test consisted of 20 multiple-choice items and had a
KR-20 coefficient of .68. The survey included 10 open-ended and multiple-choice questions concerning
teachers’ information sources, frequency of science activities, science content areas, developmental
outcomes, scientific process skills, and instructional methods.

Descriptive statistics were used to analyze attitudes, knowledge levels, and practices. Teachers were
classified into low, moderate, and high knowledge groups according to percentile-based cut-off points
in the sample distribution. After the assumptions of normality and homogeneity of variances were met,
a one-way analysis of variance was used to compare attitude scores across the three groups.

Results

Teachers generally demonstrated positive attitudes toward science education. Their mean total
attitude score was 47.70 (SD = 7.81), and the mean achievement score was 13.49 (SD = 3.12) out of 20.
Based on the established cut-off points, 42% of the teachers were classified in the low-knowledge group,
19.33% in the moderate-knowledge group, and 38.67% in the high-knowledge group.

Although attitude scores increased as knowledge levels increased, the difference was not statistically
significant. Mean attitude scores were 46.54 for the low-knowledge group, 47.66 for the moderate-
knowledge group, and 48.98 for the high-knowledge group. The analysis yielded F(2, 147)=1.49,p =
229, and n? = .02, indicating a small effect.

Teachers most frequently used the internet as a science-related information source, accounting for
41.43% of all responses, followed by magazines at 20.00%. In addition, 16.67% of the responses
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indicated that no science-related source was followed, while academic publications were mentioned
only once. Regarding practice frequency, 52% of the teachers conducted science activities once a week
and 23.33% once every two weeks. Teachers most frequently addressed earth and space science
(34.43%) and life science (32.46%), whereas physical science, chemistry, and engineering, technology,
and applied sciences received less attention.

The reported outcomes were predominantly related to cognitive development (91.8%), particularly
observation, attention, prediction, and cause-and-effect relationships. Social-emotional and language
outcomes were addressed to a much more limited extent. Only 32.67% of the teachers reported
supporting basic scientific process skills weekly. Experimentation (21.4%) and observation (20.2%)
were the most commonly used methods, whereas approaches supporting active child participation, such
as problem solving, play, drama, project-based learning, and discovery learning, were used infrequently.

Discussion and Conclusion

The findings reveal a discrepancy between preschool teachers’ positive attitudes toward science and
their science content knowledge and classroom practices. Teachers appeared affectively willing to teach
science; however, a substantial proportion had low knowledge levels, and attitudes did not differ
significantly according to knowledge level. This supports the view that favorable attitudes alone do not
guarantee conceptually accurate or pedagogically rich science teaching (Oppermann et al., 2021;
Pendergast et al., 2017).

Classroom practices were relatively infrequent, concentrated on familiar content areas, dominated
by cognitive outcomes, and based mainly on experimentation and observation. The limited inclusion of
physical sciences, chemistry, engineering, integrated developmental outcomes, and child-centered
approaches may restrict children’s opportunities for inquiry, problem solving, and sustained scientific
exploration. Similar limitations have also been reported in previous studies of preschool science
practices (Doganay Kog, 2023; Karaman Eflatun & Kuloglu, 2021; Zoroglu & Gonen, 2025).

The findings indicate that preschool teachers are affectively prepared to teach science but require
support in cognitive and pedagogical dimensions. Preservice and in-service teacher education should
therefore strengthen science content knowledge and pedagogical content knowledge together.
Professional development should be practice-based and mentoring-oriented, deepen conceptual
understanding, and help teachers transform knowledge into play-based, inquiry-oriented, and child-
centered experiences. Teachers’ access to reliable academic resources and participation in professional
learning communities should also be supported.

The study was limited by its sample of 150 teachers from three districts of Istanbul, the use of
convenience sampling, the highly unbalanced gender distribution of the sample, and the reliance on self-
report measures for several variables. Future studies should include larger and more diverse samples
and use classroom observations, interviews, and qualitative or mixed-method designs to examine
teachers’ attitudes, knowledge, and practices in greater depth.
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