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The Assessment of Allocated Examination Time to Measure Writing
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Abstract. The study was designed in order to evaluate the extent to which answers of students
to the question and questions prepared to measure writing skills in Turkish language
examinations in which the comprehension, narration and linguistic skills of the middle school
were tried to be measured according to the teacher's opinions within the specified time. The
study was a phenomenological research and eleven teacher candidates who was chosen on
the basis of easily accessible case sample which is one of the purposeful sampling methods
composed the study group. Standardized open-ended interview form was used as data
collection tool. The obtained data were analyzed using descriptive analysis content and
analysis. At the end of the research, most of the teachers interviewed indicated that it was not
possible for the students to understand and interpret the questions of the exam in a class hour;
therefore writing skills could not be measured enough in single examination method.

Keywords: Writing skills, measurement, examination time, phenomenology.

* This study is an improved version presented as an oral statement in the 8" International Turkish Language
Teaching Conference, which titled “The Assessment of Allocated Examination Time to Measure Writing Skills According
to the Opinions of the Teachers”.
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Yazma Becerisini Ol¢mek I¢in Ayrilan Sinav Siiresinin Ogretmen
Goriislerine Gore Degerlendirilmesi’

Bilal Ferhat KARADAG™

Oz. Calisma ortaokulda anlama, anlatma ve dil bilgisi becerilerinin tamaminin dlgiilmeye
calisildigr Tiirkge sinavlarinda, yazma becerisini 6lgmeye yonelik hazirlanan soru ve sorulara
ogrencilerin belirlenen siire i¢cinde ne 6lgiide cevap verebildiklerini 6gretmen goriislerine gore
degerlendirmek amaciyla gerceklestirilmistir. Calismada, nitel arastirma yontemi
gercevesinde fenomenolojik desen tercih edilmistir. Amacli 6rnekleme yontemlerinden kolay
ulagilabilir durum Orneklemesine gore ulasilan on bir 6gretmen adayr ¢alisma grubunu
olusturmustur. Veri toplama araci olarak yar1 yapilandirilmig gériisme formu kullanilmustir.
Elde edilen verilerin analizi igerik analiziyle gergeklestirilmistir. Arastirmanin sonunda
goriisme yapilan ogretmenlerin ¢ogu, bir ders saatinde 6grencinin smav sorularini anlayip
yorumlayarak ifade etmesinin miimkiin olmadigini ifade etmislerdir. Bu nedenle tek smav
uygulamasinda yazma becerisinin yeterince dlciilemedigi goriisiinii belirtmiglerdir.

Anahtar kelimeler: Yazma becerisi, 6l¢me, smav siiresi, fenomenolojik.

*Bu calisma, 8. Uluslararasi Tiirkgenin Egitimi Ogretimi Kurultay1'nda sunulan “Yazma Becerisini Ol¢mek I¢in
Ayrilan Sinav Siiresinin Ogretmen Goriislerine Gore Degerlendirilmesi” isimli sozlii bildirinin gelistirilmis halidir.

*Erzincan Binali Yildirim Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Tiirkge Egitimi, Erzincan, Tiirkiye,
ferhatkaradag58@gmail.com
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1. Giris

Dort temel dil becerisinden biri olan yazma, zaman icinde daktilo ile yazma, klavye ile yazma,
dokunarak yazma seklinde bi¢cim degistirse de giiniimiizde hala 6nemini korumaktadir.
Clnki “bireyler herhangi bir olay ya da durumla ilgili olarak duygu, diisiince, izlenim ve
hayallerini yaz1 aracilig1 ile ortaya” (Goger, 2011, s. 72) koymaktadirlar. Yani yazma, kisinin
kendini s6zel olmayan bir sekilde ifade etmesine imkan tanimakta ve diger dil becerilerini de
gelistirmesine yardimci olmaktadir. Nunan (2003) yazmayi, diisiince ve fikirlerin ortaya
cikarilip bunlarmn giizel bir sekilde nasil ifade edileceginin belirlenmesi ve bu diisiincelerin
ciimleler ve paragraflar araciligiyla okuyucuya iletilmesi seklinde tanimlamistir. “Yazma, dil
becerilerinin yaninda zihinsel siireglerle i¢ ice olmasi nedeniyle ¢ok sayida becerinin
gelisimine katki saglamaktadir. Yazma, oOzellikle 6grencilerin diisiincelerini genisletme,
bilgilerini diizenleme, dili kullanma, bilgi birikimlerini zenginlestirme ve zihinsel s6zciiklerini
gelistirmelerine yardim etmektedir” (Giines, 2014, s. 159). Zaten yapisi itibariyle yazma,
Tiirkge dersinin de temel taslarindan birini olusturmakta ve bu derste gelistirilmesi gereken

bir beceri olarak goriilmektedir.

Taylor (1981), daha Onceki ¢esitli c¢alismalarindan hareketle, yazma Ogretimi

gerceklestirilirken ortaya ¢ikan su {i¢ problemi vurgulamaktadir:

1. Ogrencilere yaz isi dgretilirken bunu bir kesfetme siireci olarak degil de biitiiniiyle
plan ve taslak olarak 6gretmeye calismak.

2. Yazilmig bir metnin goézden gecirilmesi siirecini mekanik bir is olarak 6greterek aslinda
bunun yaziy gliclii kilma siireci oldugunu gézden kagirmak.

3. Ogrencilere kendi fikirlerini 6nceden belirlenmis olan modellere uygulamay1
Ogreterek, diizenleme isinin belirli diisiince ve anlamin disinda kendiliginden

gelisebileceginden bahsetmemek.

Bahsi gegcen bu problemler Ogrencilerin yaraticilik ve {iiretkenligini smirlandirmakta ve
tekdiize olarak nitelendirilebilecek yazilarin olusmasina neden olmaktadir. Oysa Ogretim
isinden sorumlu olan Ogretmenler, yazma becerisini Ogrencilerine kazandirabilmek igin
kuramsal bilgilerin aktarimini yaptiktan sonra farkli egitim geregleriyle 6grenme ortamlarin
hazirlamali ve cesitli yontem-teknikler aracihigiyla ogrencilerin kayda deger yazilar
olusturmalarin1  saglamalidir. Boylelikle 6grencilerin  yaraticalifina vurulan ketler
onlenebilmekte ve daha yaratic1 ve estetik yazilar olusturabilmektedirler. Ciinkii yaraticilik
Foster'in (2005) da belirttigi {izere kisilerde ortaya ¢ikmay1 bekleyen potansiyel bir gercekler
biitiintidiir. Fikirler yalnizca zeki bireylerde sakli gizemli birer iirtin degil; aksine normal
insanlarin bildikleri seyleri yeni bir olusumda bir araya getirerek sergiledikleri yaraticilik
gostergesidir. Bu yaraticilik sayesinde kisilerin  olusturduklari yazilarin niteligi
artabilmektedir. Dolayisiyla Tiirkge derslerinde 6gretmenlerin bu problemlere dikkat etmesi

gerekmekte ve 6grenme ortamlarinda farkl stratejiler gelistirmesi nem arz etmektedir.
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“Yazma becerisi, ilkogretim (ortaokul) Tiirkce dersinin temel 6grenme alanlarindan birini
olusturmaktadir. Ogrencilerin yazma becerisi gelistirilerek bu alanda uzmanlagmalari
hedeflenir. Bu uzmanlik 6grencinin her tiirlii yaziy1r yazmasimi beklemekten ziyade aktarma
ihtiyacin1 yazili olarak gidermenin mantigin1 kavratmaya yoneliktir” (Karadag ve Maden,
2013, s. 271). Yani Ogrencilerin duygu, diisiince ve tasarimlarini yetkin bir bigimde
anlatabilmeleri amaglanmaktadir. Boylelikle 6grenciler hem okul hayatlarinda hem de giinliik
yasantilarinda isteklerini acik bir sekilde yazili olarak dile getirebilirler. Zaten Karatay’a (2011,
s. 1031) gore de 6grencilerin “kendilerini yazili olarak anlatabilmenin, yazi yazmanin herkeste
var olmayan sadece bazi kisilere 6zgii bir yetenek olmadigina; yazma deneyimleri, calismalar:
ile gelistirilebilen bir beceri olduguna inanmalar1 saglanmalidir”. Boylece 6grencilerde var
olabilecek kaygilarin ve yazma ediniminin sonucunda ortaya ¢ikan {iriin olan metnin yetersiz
olmasmin oOniine gecilebilmektedir. Eger yazma kaygisinin oniine gegilemezse Kkisiler,
Tiryaki'nin (2012: s. 16) de belirttigi ilizere “yazma siirecinden ve olumsuz yonde
degerlendirilecekleri diistincesiyle yazdiklarinin degerlendirilmesinden korkmaktadirlar. Bu
ylizden yazmaktan kagarlar, ayrica yazmak zorunda kaldiklarinda kendilerini yipranmis
olarak hissederler.” Bu durum ise Tiirkcenin egitimi ve 6gretiminde yazma becerisi agisindan

istenmeyen bir sonug olarak degerlendirilmektedir.

Glinliik hayattaki énemi ortada olan yazma becerisi haliyle Tiirk¢e dersi smavlarmin da
ayrilmaz bir pargasidir. “Tiirkge dersinde yapilan yazili sinavlarda yer verilmesi gereken
sorular {i¢ ana kategoriden olusmaktadir. Bunlardan birisi, 6grencilerin bir konu hakkinda
duygu, diisiince, hayal, tasar1 ya da izlenimlerini anlatmalarina ortam hazirlayan
kompozisyon (yazi olusturma) sorusudur” (Goger, 2009, s. 401). Kompozisyon (Yazi
olusturma) sorusuyla 6grencilerden biinyelerinde bulundurduklar1 duygu ve diisiince gibi
ayr1 ayr1 parcalar bir araya getirerek anlamli ve etkili bir biitiin olusturmalar1 beklenmektedir.
Boylelikle hem kendilerini ifade edebilme hem de parcadan biitiine gidebilme becerileri
gelisebilmektedir. Gogiis'e (1978) gore kompozisyon (yazi olusturma) (akt. Yilmaz, 2012, s.
325), diisiinceyi, duyguyu, olay1 yazi ile anlatmay1 ifade etmektedir. Yani kompozisyon (yazi
olusturma) “diisiince giiciine sahip olanlarin goriis, fikir ve duygulariyla gozlem, deney ve
tecriibelerini segilen konuyla ilgisi olglisiinde planlayip, dilin kurallarina uygun olarak
yazmasl, anlatmasi seklinde tanimlanabilir” (Giiner, 2004, s. 225). Tanimlardan anlasilacagi ve
Agca’nin (1999: 110-112) da belirttigi iizere su ana unsurlarin yazi olusturmada 6nemli oldugu

goriinmektedir:

1.Digtinme giicti.
2.Gortlig-fikir tiretme giicii.
3.Duygu zenginligi.

4.Gozlem, deney ve tecriibeler.

5.Planlama.
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Ogrencinin diisiincelerini kendi diinyasinda siralayarak ve siniflandirarak bir taslak
olusturmasini, bu islemi de imla ve yazim kurallarina dikkat ederek kagida dokmesini gerekli
kildig1 i¢in yazi olusturma (kompozisyon) siireci karmasik bir ugrasidir. Bahsi gegen
‘diistinme giicti, goriis-fikir iiretme gilicii, duygu zenginligi, gézlem, deney ve tecriibeler ile
planlama’ unsurlarimin tam anlamiyla gerceklesmesi durumunda 6grencinin rahat bir sekilde
yaz1 olusturabilecegi diistiniilmektedir. Bununla beraber yazi olusturma stirecinde etkili ve
verimli iirtinler ortaya ¢ikarabilmek igin dikkat edilmesi gereken asamalar da vardir. Bu
asamalar sirasiyla 6grencileri yazmaya hazirlama ile yazma sonrasi ortaya ¢ikarilan tiriinlerin
degerlendirilmesidir. “Yazma Oncesi 6grencileri yaziya hazirlama ve yazma sonrasi yapilan
calismalarla ilgili geribildirimde bulunma O&gretmenlerin ihmal etmemesi gereken
etkinliklerdir” (Goger, 2011, s. 74). Cilinkii 6grencilerden ilk olarak bir 6n hazirlik yapmadan
ve gerekli zihinsel siiregleri tasarlamadan iiriin ortaya g¢ikarmasmi beklemek istenilen
sonuglara ulagsma konusunda katki saglamayacaktir. Ikinci olarak ise ortaya gikarilan iiriiniin
degerlendirmesini yapmamak ve geri bildirimlerde bulunmamak 6grencinin daha sonraki
stirecte olusturacagi yazilara katki saglamayacaktir. Temizkan'mn (2008, s. 50) da belirttigi gibi
“QOgrenciler kendilerinden beklenen bir seyi iirettikleri zaman takdir edilmek isterler. Ancak
tizerinde diizeltme ve degerlendirme yapilmayan yazilar, bu durumun ortaya ¢ikmasini
engeller. Ogrenci yazdig1 yazinin neresinde hata yaptigini1 gérmeli ve bunun dogru bigimlerini
de 6grenmelidir”. Bu degerlendirme sonucunda da sonug¢ ne olursa olsun Ogrencilerin
yazmaya karsi olan heveslerinin kirilmamas: ve bir sonraki etkinlik i¢in motive edilmesi
gerekmektedir. Eger bu sekilde hareket edilmez ve okullarda 6grencinin olusturdugu yazinin
nasil yazildigindan ziyade yazim ve noktalama hatalarina dikkat edilirse 6grenciler yazma
becerilerini gelistiremezler (Dodson, 1997). Dolayisiyla hem egitim ortaminda hem de
giindelik yasamin icinde o©nemli bir yer tegkil eden yazma eyleminin beceriye
dontistiirtilmesinde 6gretmenlere, Ozellikle de Tiirkge Ogretmenlerine Onemli gorevler

dismektedir.

“Ogretmenler, dersine girdikleri 6grenci sayisinin fazla olmasi dolayisiyla her 6grenciyle ve
ogrencilerin her sorunuyla ilgilenemeyeceklerini gerekge gostermemelidir” (Coskun, 2007, s.
53-54). Ogrencilerin kaliteli bir yazi olusturmasi isteniyorsa onlarla ilgilenilmesi ve
yonlendirilmesi gerekmektedir. Bu sayede zihinlerinde tasarladiklarini somut bir {iriine
dontistiirebileceklerdir. Cilinkii yaz1 yazmak kisinin duygu ve diisiincelerini kagida aktarmasi
demektir. Dolayisiyla boyle bir etkinlik icin kisinin kendisini rahat, kisitlanmamis hissetmesi
ve ona yol gosterecek bir rehbere ihtiyaci vardir. Cilinkii giizel yazi olusturabilmek igin
yazmanin yontemlerini ve kurallarim1 bilerek yazi konusunda denemeler yoluyla elde
edilebilmektedir (Shaw, 2000). Oysa uygulanmakta olan Tiirk¢e dersi smavlarinda
ogrencilerden bir ders saati igerisinde bir¢ok sey beklenmekte ve bu kisith siirede de giizel bir
yazi olusturmalar: istenmektedir. Bu durum da 6grencilerde siire sikintis1 olusturmakta ve
tasarlayacagl yazmin ne olglide kaliteli olacagmi diistindiirmektedir. “Yazmak, bir ihtiyagtir
ve konugsma gibi hayatin ayrilmaz bir parcasi haline gelmistir. Bu yiizden dogru ve amacina
uygun yazili anlatim becerisi kazanmanin oniindeki engeller asilabilmelidir” (Bagci, 2010: s.
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50). Alanyazina bakildiginda bu husus tizerinde duran herhangi bir ¢alismanin daha 6énceden
gerceklestirilmedigi goriilmektedir. Yani ogrencilerin Tiirkge dersi smavinda yazma
becerisine iligkin sorulan sorular nitelikli bir sekilde cevaplayip cevaplayamadiklari ve bu
cevaplarin kalitesi ve islevselligi hakkinda fikir sunan bir arastirma bulunmamaktadir. Bu
calismay1 diger ¢alismalardan farkli kilan 6zelligi de iste bu yazi ¢alismalar: igin verilen
stirenin yeterligini ve 6grencilerin olusturduklar1 yazilarin niteligini 6gretmen goriislerine
gore belirleme gabasidir. Oretmenlerden alinacak goriislerle yazma becerisinin l¢iilmesi igin
ayrilan sinav siiresinin yeterligi ve ogrencilerin olusturdugu yazilarin niteligi hakkinda bir
portre ortaya konulabilecektir. Boylelikle Tiirkge dersi Ogretmenlerinin smavlarmi
gerceklestirirken nelere dikkat etmeleri gerektigi konusunda baz: fikirler sunulabilecektir.

Calismanin alana katkisinin bu yonde oldugu diistintilmektedir.

Bu amagla ¢alismada, Tiirkge dersi sinavlarinda yazma becerisine iliskin sorulan sorulari,
belirlenen siire i¢cinde 6grencilerin ne 6lclide cevaplayabildiklerini ve bu yazilarin niteligini
ogretmen goriisleri agisindan degerlendirmek amaclanmistir. Bu baglamda kirk dakikalik
Tiirkge dersi smavinda yazma becerisine yonelik sorulan sorularin 6gretmenler tarafindan

nasil degerlendirildigi sorusu yanitlanmaya galisilmigtir.
2. Yontem

2.1. Arastirmanin Deseni

Calisma, nitel arastirma yontemi cergevesinde fenomenolojik desenle gerceklestirilmis bir
aragtirmadir. Fenomenolojik arastirma, “farkinda oldugumuz ancak derinlemesine ve ayrintili
bir anlayisa sahip olmadigimiz, olgulara odaklanmaktadir (Yildirim ve $imsek, 2011, s. 72).
Calismada, Tiirkge sinavlarinda sorulan yazma becerisine yonelik sorular1 dgrencilerin
belirlenen siire igerisinde ne 6l¢iide cevaplayabildiklerini Tiirk¢e 6gretmenlerinin goriislerine
gore degerlendirmek amag oldugu icin fenomenolojik desenin kullanilmasi tercih edilmistir.
niteligi hakkinda fikir sahibi olabilecek ilk kaynagmn ogretmenler olmasi ve bu fikirleri
ogrenmek icin yiiz yiize goriismeye firsat tanimasindan dolay1 fenomenolojik desen

secilmistir.
2.2. Calisma Grubu

Calismada amagli 6rnekleme tiirlerinden kolay ulasilabilir durum 6rneklemesi kullanilmastir.
“Bu Ornekleme yontemi, arastirmaya hiz ve pratiklik kazandirmasi, kolay ulasilabilir durum
orneklemesi olmasi ve arastirmacinin diger ornekleme yontemlerini kullanma olasiliginin
bulunmadigl durumlarda kullanilmas1” (Yildirim ve Simsek, 2011: 112) gibi 6zeliklerinden

dolay1 tercih edilmistir.

Arastirmanin ¢alisma grubu, Erciyes Universitesi Egitim Bilimleri Enstittisti Tiirkge Egitimi
Bilim Dali'nda tezli yiiksek lisans egitimi goren on bir Tiirk¢e 6gretmeninden olusmaktadir.
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Katilimailar, Tiirkiye’nin gesitli illerinde bulunan ortaokullarda goérev yapmaktadirlar.
Katilimcilarin dokuzu erkek, diger ikisi ise kadmdir. Katilimcilarin 6gretmenlik deneyimleri
iki ile on dort yil arasinda degismektedir. Gorlisme formundan katilimcilarin goriisleri
dogrudan aktarilirken gercek isimlerini kullanmak yerine takma isimlerin kullanilmasi tercih

edilmistir (Ali, Ayse, Zeynep gibi). Katilimailara ait bilgiler asagidaki tabloda gosterilmistir.

Tablo 1

Katilimcilara Ait Bilgiler
Katilimcinin takma ismi Cinsiyeti Mesleki deneyim siiresi (y1l)
Ali Erkek 5
Alp Erkek 8
Ayse Kadin 2
Bora Erkek 10
Hasan Erkek 3
Hiiseyin Erkek 7
fsmail Erkek 5
Mihrimah Kadin 5
Semih Erkek 4
Serkan Erkek 14
Zeynep Kadin 8

2.3. Verilerin Toplanmas1/Siireg

Bu arastirmada veri toplama araci olarak gortisme tercih edilmistir. “Gortisme, arastirmada
cevabi aranan sorular gergevesinde ilgili kisilerden veri toplama seklinde ifade edilebilir.
Goriisme belirli bir aragtirma konusu veya bir soru hakkinda derinlemesine bilgi saglar”
(Biiytikoztiirk ve digerleri, 2014, s. 150). Tiirkge dersi sinavlarinda yazma becerisine iligkin
sorulan sorulari, belirlenen siire iginde 6grencilerin ne 6l¢iide cevaplayabildiklerini ve bu
yazilarin niteligini 6gretmen goriisleri agisindan degerlendirmek amaglandig igin goriisme
tiirlerinden yar1 yapilandirilmis goriisme tercih edilmistir. “Yar1 yapilandirilmis goriisme
arastirmaciya hem goriisme rehberi dogrultusunda ilerlemeye hem de ihtiya¢ duyuldugunda
derinlemesine gidebilmesine olanak saglar. Nitel aragtirmanin dogas1 geregi, katilimc1 konu
disina ¢iksa da arastirmact pek durdurmaya ¢alismaz” (Giirbiiz ve Sahin, 2015, s. 182). Bu
calismada da yar1 yapilandirilmis goriisme tiiriiniin esnekliginden faydalanilarak calisma
grubunda yer alan katilimcilarin cevaplarina gore goriisme sorulari yeniden diizenlenmistir.
Hem veri kaybmin oniine gegebilmek hem de verilere daha sonra tekrar erisebilmek igin
goriisme stireci ses kayit cihaziyla kayit altina alinmistir. Katilimcilarla yapilan goriisme

siireleri yirmi bes ile otuz bes dakika arasinda degismektedir.
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2.3.1. Veri toplama araglar1
2.3.1.1. Yar1 yapilandirilmig goriisme formu

Veri toplama islemi icin yar1 agik uglu sorulardan olusan yar1 yapilandirilmis goriisme formu
tercih edilmistir. Bu goriisme tiiriinde sorular esnek olup, ¢ogunlukla her katilhmcidan
ozellikli veriler toplanir. Gorlismenin biiyiik bir boliimii agikliga kavusturulmak istenen
sorulardan olusur (Merriam, 2013). Form olusturulmadan once ilgili alanyazin taranarak
formda yer almasi uygun olan sorular igin bir zemin olusturulmustur. Daha sonra forma son
seklini vermek igin bir alan uzman, bir de nitel arastirma uzmani goriisiine bagvurulmustur.
Ayrica tg kisi tizerinde formun pilot uygulamasi gergeklestirilmis, bu iki kisi pilot
uygulamadan sonra ¢alisma grubuna dahil edilmemistir. Alan ve uzman gortisii, ayrica pilot

uygulama sonunda formda herhangi bir degisiklik yapilmamustir.
2.4. Verilerin Analizi

Verilerin analizi igerik analiziyle gergeklestirilmistir. “Icerik analizinde temelde yapilan iglem,
birbirine benzeyen verileri belirli kavramlar ve temalar cercevesinde bir araya getirmek ve
bunlar1 okuyucunun anlayabilecegi bir bicimde diizenleyerek yorumlamaktir” (Yildirim ve
Simsek, 2011, s. 227). Veriler herhangi bir basliga tabii tutulmadan incelendigi ve bu inceleme
sonucunda benzer kod ve kategorilere ulasildig: i¢in ¢alismada igerik analizi kullanmilmstir.
Veri seti, analiz siirecinde bir¢ok kez okunmus ve 6nemli goriilen noktalar1 saptanmisgtir.
Analiz sonunda ortaya ¢ikan tespitlere gore belirli kodlar tiiretilmis ve veriler arasinda
birbirine benzerlik gosteren kisimlara isimler verilmistir. Ornegin katilimcilarin verdikleri
cevaplara gore ‘verimlilik’ adli bir kategori tiiretilmis ve bu kategorinin altmna ‘anlayip
yorumlama, gercek basar1” gibi kodlar eklenmistir. Ornegin ”@grencilerimiz diistinmeden
yazmaya itilmektedir. Yazim yanlslarina ve noktalamaya dikkat etmiyorlar. Igerigi
diisiinmeden yazilmis bir takim kelime y1gin1 haline geliyor.” ciimlesi verimlilik kategorisi

altinda degerlendirilmis ve buradan hareketle anlayip yorumlama kodu tiiretilmistir.
2.5. Gegerlik ve Giivenirlik

Calismanin gegerlik ve giivenirligini saglayabilmek ic¢in arastirmaci tarafindan cesitli

onlemlere bagvurulmustur.

Calismanin i¢ gegerligini saglayabilmek igin; katilimcilarla yapilacak goriismelerde
kullanilmak {izere hazirlanan yar1 yapilandirilmis gériisme formunun uygun olup olmadigini
belirlemek amaciyla uzman goriistine bagvurulmustur. Bu baglamda hazirlanan form ile ilgili
Tiirkge Egitimi alaninda akademisyen olan bir kisinin goriisiine bagvurulmus, formun nitel
arastirmanin dogasma uygunlugunu degerlendirmesi icin bir nitel arastirma uzmaninin
fikirleri alinmis ve son olarak ii¢ 6gretmen ile pilot uygulama yapilarak sorularm arastirmanin
amacina uygun olup olmadig1 belirlenmeye calisilmistir. Bu islemler sonucunda formun
yeniden gozden gecirilmesi gerceklestirilmis ve bir degisiklige gidilmemistir. Katihmcilarla

yapilan goriisme siirecinde her bir cevap katilimcilara teyit ettirilerek muhtemel yanhs
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anlasiimalar engellenmek istenmistir. Gortismeler yaklasik olarak yirmi bes ile otuz bes dakika
arasinda degismistir. Katihmcilardan alman cevaplar bulgular baghgi altinda dogrudan
sunulmustur. Dogrudan alintilar gergeklestirilirken katiimci ciimleleri sadece anlatim

bozuklugu yoniinden diizeltilmistir.

Dis gecerligi saglamak icin ise; arastirmanin yontemi, veri toplama araglari, verilerin analizi,
calisma grubu, verilerin toplanmasi siireci ve bulgularin nasil incelendigi ayrintili olarak
anlatilmistir. Bununla birlikte galismanin amacma uygunlugu agisindan amagl 6rnekleme
basvurularak katilimecilarin aragtirmanin amacina uygun bireylerden olusmasina dikkat
edilmistir. Dis gegerligi olumsuz etkileyebilecek bir durum olarak ¢alisma grubunda on bir

kisinin yer almasi gosterilebilir.

Aragtirmanin i¢ giivenirligini artirmak i¢in bulgular yorum yapilmadan okuyucuya aktarilmis
ve ses kayit cihazi kullanilarak veri kaybi oOnlenmistir. Ayrica uzman incelemesine
basvurulmustur. Bu baglamda tiim siireg sozel olarak uzmana aktarilmis ve toplanan veriler
ile ulasilan sonuglar birlikte degerlendirilmistir. Daha sonra karsilastirmali analizler yapilmas,
ozellikle kodlama sirasinda 6znelligi en aza indirmek icin veri setinin bir boliimii farkll
kodlayicilar tarafindan kodlanarak kodlama konusunda birlik saglanmaya calisilmistir.
Bundan dolay:r kodlayiclar arasindaki korelasyonu hesaplamak icin “Giivenirlik = Goriis
birligi / (Goriis Birligi + Goriis Ayriligi) x 100” formiilii kullanilmistir (Miles ve Huberman,
1994). Hesaplamalarin sonucunda aragtirmanin giivenirligi 0.90 olarak tespit edilmistir. Miles
ve Huberman (1994) giivenirlik hesaplamasinin 0.70"in tizerinde ¢ikmasi gerektigini belirttigi
i¢in bulunan sonucun arastirmay giivenilir kildig1 anlasilmaktadir. Son olarak ise arastirma
verileri sonu¢ kisminda benzer arastirmalar araciligiyla cesitli yonleri agisindan

degerlendirilmistir.
3. Bulgular

Katilmcilarla yapilan goriismeler degerlendirildiginde o6gretmenlerin ozellikle iki tema
tizerinde durduklar1 belirlenmistir. Bunlardan ilki, kirk dakikalik Tiirkce dersi smav
uygulamasinin verimlili§ine dair goriisler seklinde olurken; ikincisi ise yazili anlatim

smavindaki basariy1 ve verimliligi artirmaya iliskin kisisel onerileri seklinde gercevelenmistir.

Kirk dakikalik Tiirkge dersi sinav uygulamasimin verimliligine dair katilimcilar gesitli fikirler
ve goriigler ileri slirmiislerdir. Gorlisme yapilan Ogretmenlerin ¢ogu bir ders saatinde
Ogrencinin sinav sorularini anlayip yorumlayarak ifade etmesinin miimkiin olmadig:
gorisiinde hemfikirdir. Nitekim Ali bu konuyla ilgili “Tiirkce sinavlarim yetmis bes puanlik
anlama-kavrama ve dil bilgisi sorularinin olustugu birinci boliim ile yirmi bes puanlik yazma becerisi
olgen ikinci boliimden olusmaktadir. Ben bu iki boliimii ayni giin yapryorum fakat kirk dakikaya ek yirmi
dakika daha siire veriyorum. Yani Tiirkce sinavi toplamda altmis dakika siiriiyor en fazla. Kirk
dakikanmin tiim becerileri 6lgmede yeterli bir siire olacagim diisiinmiiyorum. Yapilsa dahi verimli
olacagimi diisiinmiiyorum.” seklinde cevap vererek tek smav uygulamasinda yazma becerisinin
olclilemedigi gortistinii belirtmistir. Olc¢me isleminin gerceklesebilmesi i¢in fazladan siireye
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ihtiya¢ duyuldugunu belirterek tek derste smnav uygulamasmim verimli olamayacagini
vurgulamistir. Onunla ayn1 goriisleri Alp ise “Bu sekilde yapilan sinavlar verimli olmamaktadir.
Ciinkii her biri farkli kazanim alanina girmektedir.” seklinde cevap vermistir. On dort yillik meslek
deneyiminden yola ¢ikarak goriislerini bildirdigini vurgulayan Serkan ise “Ogrencilerimiz
diigiinmeden yazmaya itilmektedir. Yazim yanlislarina ve noktalamaya dikkat etmiyorlar. Igerigi
diisiinmeden yazilmis bir takim kelime yi1gim1 haline geliyor.” seklinde diisiincelerini ifade ederek
ogrencilerin amaglarmin kaliteli bir yazi olusturmak yerine, sirf yazi olusturmus olabilmek
icin herhangi bir imlaya veya igerige dikkat etmeden hareket ettiklerini belirtmistir. Bu
sorunun da kaynagmin mevcut sistem oldugunu dile getirerek ogrencilerin yaziy:
olusturabilmek i¢in hazirlik asamasini tam anlamiyla gerceklestiremediklerini ve sonucunda
da diisiinmeden yazdiklarmi vurgulamistir. Serkan’in goriislerini destekleyen bir sekilde
sozlerini ifade eden Ayse ise smav sonunda ortaya ¢ikan yazinin sadece seklen bir yaziya

benzedigini fakat icerik acisindan kayda deger bir niteliginin olmadigimn aktarmigtir.

Katilimailar, siirenin kisith olmasi ve 6grencide not kaygisinin olmasindan dolay1 yapilan
smavin gergek basarty1 yansitmadigini belirtmiglerdir. Bununla ilgili olarak Zeynep “Tiirkge
yazililarini 6grenciler kirk dakikada yetistirememektedir. Ya yazma becerisi sorularini sadece paragraf
yazmaktan ibaret soruyorum ya da ek siire vererek 6grencilerin sikintisin gidermeye ¢alistyorum. Bu
durum 0grencilerde strese yol agiyor. Diger sorulara da etki ederek d3rencilerin basarisini tam olarak
olgmenin oniine geciyor.” seklinde goriis belirterek smavlarda kendi bakis agisiyla bir ¢oziim
gelistirdigini fakat bunun da 6grencilerde olumsuz bir yansimasi oldugunu ve stresten
kaynakli olarak Ogrencilerin diger sorulara istenilen Olciide odaklanamadiklarin
vurgulamistir. Bundan dolayr da smav sonuglarmin 6grencilerin gercek basarisini
yansitmadigin ifade etmistir. Bu goriisii destekleyen Ismail “Kendi yapti§im uygulamalardan
yola ¢ikarak sunu soyleyebilirim ki 6grencilerin yazma konusundaki yeteneklerini ortaya ¢ikarmak icin
sinav pek gecerli bir yontem olmuyor. Ciinkii yiiksek not alma istegi, siire yetistirme kaygist ve
dgretmenin hosuna gidecek seyleri yazma diisiincesi 6grencinin yazma becerisinin éniine gegiyor.”
sOzleriyle hem Zeynep’in goriislerine katkida bulunmus hem de 6grencilerin yiiksek not
kaygis1 ve Ogretmenin hoslanabilecegi seyleri yazarak kendi diisiincelerini yazmaktan
sakinmalarmin bir olumsuzluk oldugunu vurgulamistir. Bunun da 6grencilerin yazmayla

ilgili yeteneklerini ortaya ¢itkarmada bir engel teskil ettigini sylemistir.

Katilmcilara gore uygulanmakta olan Tiirk¢e smavlari anlama, anlatma ve dil bilgisi
becerilerini 6l¢gmekte fakat yeterince verimli olmamaktadir. Bundan dolay1 katiimcilar tek
siav uygulamasi yerine iki derse yayilmis sinav uygulamasi yapilirsa yazma becerisinin daha
etkili bir sekilde Olgiilebilecegi ve 6grencilerde siire kaygismin olusmayacag yoniinde gortis
bildirmislerdir. Bu diisiinceyle paralel goriis bildiren Bora “Her soru bir kazanumi oGlgecek
diizeyde olmalidir. Bunun icin gerekli sartlar saglanmali ve ilgi ¢ekici konular verilerek sinav siiresi
uzatilmalhdir.” diyerek diislincelerini paylasmis ve gerekli sartlarin saglanarak 6grencilerin
ilgisini cekecek yazma konularmin belirlenmesini ifade etmistir. Ogrencilerin ilgi cekici konu

iizerinde de yeteri kadar diistinmesini ve yazmasini saglayabilmek icin ek siire verilmesi
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gerektigini belirtmistir. Diger 6gretmenlerin diisiincelerini destekleyen bi¢cimde gortislerini
paylasan Semih, yazma becerisini 6lgmek icin yapilacak smavin sekli konusunda diger
ogretmenlerden farkli bir diisiince bildirmistir. Bununla ilgili olarak “Tiirkce sinavlar: iki
asamalr olarak yapilabilir. Bir ders saati sadece yazma becerisi igin ayrilarak siire sikintist giderilebilir.
Kompozisyon etkinlikleri yerine derslerde yaptirilan yazma etkinlikleri iizerinden yazma becerileri
degerlendirilebilir.” diyerek yazma becerisini 6l¢mek igin tek bir uygulamadan ziyade bu
uygulamalarin stirece yayilarak siire¢ igerisindeki performanslarina gore Ogrencilerin

degerlendirilmesi gerektigini belirtmistir.

Katilimailar ikinci olarak ise yazili anlatim sinavindaki basariy1 ve verimliligi artirmaya iligkin
kisisel 6neriler sunmuslardir. Ozellikle bu konuda katilimer O0gretmenler birbirine benzer
nitelikte goriisler bildirmislerdir. Konuyla ilgili olarak Mihrimah, “Yazma becerisi sinavlarinda
basar: elde etmenin yollarindan biri de olgme ve degerlendirme konusunda 6gretmenin bilgi sahibi
olmasidir. Kapsam gecerliliine dikkat ederek ve soru cesitliliini kullanarak cagdas oOlgme ve
degerlendirme yontemlerini kullanmak gerekir. Sorularin, kazamimlar: él¢gme durumuna da dikkat
edilmelidir. Bu yontemlerle sinavlarin daha verimli olacagimi diisiiniiyorum.” diyerek Olcme ve
degerlendirme konusunda 6gretmenlerin bilgi sahibi olmasi gerektigini vurgulamis ve Tiirkce
dersi yazili sinavlarindaki yazma becerisine ait basariy1 artirmak icin kapsam gegerligine ve
soru gesitliligine dikkat edilmesi gerektigini ifade etmistir. Hasan ise “Yaz: olusturma sinavlar:
ayrt bir ders saatinde yapilarak ilgi cekici konular ve gorsellerle desteklenebilir.” seklinde goriis
bildirerek yazma becerisi sinavlarinda tercih edilebilecek konu ve gorsellerin verimi
artiracagimi; boylelikle de istenen basarmnin yakalanabilecegini vurgulamaktadir. Serkan
“Anlama, kavrama, dil bilgisi birinci ders, yazi olusturma ise ikinci ders saatinde yapilarak verimlilik
artirilabilir. Yonetmelik geregi hepsini beraber yapinca ne yazdigini bilmeyen sadece sekle onem veren
yiiz kelime ile kendini ifade etmeye ¢alisan nesiller yetisiyor.” sdzleriyle diger katihmcilar gibi yazi
olusturma gorevi i¢in ayr1 bir ders saati ayrilmasi gerektigini vurgulamis ve sirf yonetmelige
uymak igin tiim becerilerin tek bir ders saatinde oOlglilmeye calisilmasinin 6grencilerde
olumsuz sonuglar dogurdugunu belirtmistir. Tek seferde sinav yapildig: takdirde 6grencilerin
zengin igerik olusturmak yerine kisith sayidaki kelimeyle bir seyler yapmaya ¢abaladiklarini
ozellikle ifade etmistir. Ismail, Tiirkge yazili sinavlarindaki yazma becerisine ait olan
boliimdeki basarty1r ve verimliligi artirmak icin diger 6gretmenlerden farkli olarak “Sinav
oncesinde ornek sinav uygulamas: yapilabilir.” goriistinii belirterek 6grencilere sinavda hangi tiir
sorularla karsilasacagin1 onceden yapilacak pilot bir uygulama ile gostermenin yerinde
olacagim ifade etmistir. Ozellikle bu sinav dncesi uygulamada dgrencilerin hangi noktalarda
zorlandiklar1 ve nerelerde daha basarili olduklarinin saptanmasimin yapilacak sinav igin
fazlasiyla veri saglayacagini bildirmistir. Bu verilerle de yerinde ve beceriyi 0lgebilecek bir

sinavin hazirlanabilecegini diistindiigiinii sdylemistir.

Ogretmenlerin kiiciik bir boliimii arasindaki diisiince ise etkili bir yazi yazmanin sorulan
sorunun kalitesiyle paralel oldugu yoniindedir. Yani onlara gore Ogrencilerin istenilen
diizeyde bir yazi yazabilmeleri i¢in ogretmenlerin kalite anlaminda sikinti yaratmayacak
sorular tercih etmeleri ve bunlara da sinavlarda yer vermeleri gerekmektedir. Soru kalitesiyle
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ilgili olarak Hiiseyin, “Tiim beceri alanlarina tam olarak yer verildigi siirece verimlidir.” climlelerini
sarf ederek eger sorulan sorularda beceri alanlar1 yeteri kadar Olgiilityorsa yani sorularmn
kapsam gegerligi yiiksekse ve bu sorularin cevaplanmas: i¢in gerekli siire verilirse yazma
becerisine dair basarmin ve verimliligin artacagmi diistinmektedir. Ayse de diger
meslektagma benzer ifadeler tercih etmistir. Ona gore “Bu sekilde yapilan bir sinavin
verimliliginin sorularin kalitesine bagli oldu§unu diisiiniiyorum. Zengin bir icerikle verimlilik
artinlabilir.”  digtinceleriyle, sorulan sorunun Kkalitesine vurgu yaparak verimliligin
artirillabilmesi icin igerigin zenginlestirilmesi gerektiginin 6nemini belirtmistir. Boylelikle bu
ogretmenler uygulanan smav sisteminin gelistirilmesi, iceriginin zenginlestirilmesi ve
sorularin belirli bir standarda ytikseltilmesi sartiyla uygulanan sinavlardaki yazma becerisine

ait boliimiin daha verimli olabilecegini aktarmiglardir.
4. Tartisma ve Sonug

Bulgulara bakildig1 zaman uygulanmakta olan Tiirkge sinavlar1 6gretmenlere gore anlama,
anlatma ve dil bilgisi becerilerini 6lcmekte fakat istenilen diizeyde verimli olamamaktadir.
Yani smavlar sekil agisindan bir sikint1 gtkarmamakla beraber igerik ve basar: diizeyini gergek
anlamda Olgebilme agisindan yetersiz kalmaktadir. Ciinkii katilimcilara gore 6grencilere smnav
i¢in sadece bir ders saati verilmesi ve ayni anda birden fazla becerinin 6l¢iilmeye calisilmasi
problemler olusturmaktadir. Nitekim Demirel (2003, s. 102) de “yazma etkinlikleri igin ayr1 bir
ders saati ayrilmalidir. Yazma becerisini kazandirmak igin cesitli alistirmalar, denemeler,
aciklamalar yapilmali;; bunlarla ilgili bilgiler verilmelidir.” diyerek bu diislinceyi
desteklemektedir. Fink-Chorzempa vd. (2005) de tipki Demirel (2003) gibi yazma
uygulamalar1 i¢in 6grencilere fazladan siire verilmesi gerektigi diistincesini savunmakta ve
yaziin kalitesinin artmasi agisindan Ogrencilere dil bilgisi ve climle yazma konularinda

egitim verilmesi gerektigini vurgulamaktadir.

Bulgulardan da anlasilacagi tizere sinavlarda verimliligi artirmak igin, her beceriye doniik ayr1
smav yapilmali, Ogrencilerin anlayip anlatmasma firsat verecek nitelikte smavlar
kurgulanmalidir. Ozellikle diger becerilere gore planlamasi biraz daha fazla vakit alan yazma
becerisi i¢in bu durum asla gz ardi edilmemelidir. Yazma becerisini 6l¢gmeye yonelik sorular,
ayr1 bir ders saatinde 6grencilere yoneltilmeli, 6grencilerin duygu ve diistincelerini kagida
dokmelerine imkan verecek siire onlara taninmalidir. Temizkan'in (2008, s. 50) da belirttigi
gibi “Ogretmenler, 6grencilerin yazili anlatimlarmi sadece not vermek icin degil, yazma
becerilerindeki sorunlarin tespit etmek ve yanlislarimi diizeltmelerine yardimci olmak igin
degerlendirmelidir. Bunu saglamak igin 6gretmenin ogrencilere geri bildirimde bulunmasi
¢ok onemlidir.” Tek ders sinavinda israr edildiginde ve yeterli siire taninmadiginda 6grenciler
kendilerini rahat hissedemeyeceginden ortaya verimsiz {iriinlerin ¢ikacagi bilinmelidir.
Bunun sonucunda da 6grencilerde sadece siireyi yetistirme ve not kaygisi ortaya ¢ikmaktadir.
Sadece smavdan sinava yazma becerisiyle ilgili sorularla karsilasan 6grencilerden istiin bir
performans beklemek dogru olarak nitelendirilmemelidir. Siire sikintisin1 agsabilmek igin
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ogretmenlerden bazilarindan siirece dayali yazma onerileri gelmistir. Ogrencilerden tek
derste bir iiriin beklemek yerine bunu zamana yayarak siire¢ sonunda bir iiriin almanin daha
saghikli olacagini vurgulamislardir. Bununla paralel bir goriis bildiren Brillant (2005),
bireylerin diistincelerini ve hissettiklerini ifade edebildikleri bir yazi tiirii olan ‘glinliik’
tutulmasmin 6grenciler tarafindan da gergeklestirilmesinin, 6grencilerin nitelikli yazilar
ortaya ¢ikarmasini saglayacagini belirtmektedir. Bu konuda Yayli (2009) da 6gretmenlerin
belirttikleri diisiincelere paralel bulgulara ulagsmistir. Yayli calismasinda siireg temelli yazma
sayesinde Ogrencilerde yazmaya karst var olan olumsuz algmin kirildigini saptamistir.
Calisma sonunda deney grubunda yer alan katilimcilar kontrol grubundaki katilimcilara
oranla yaz1 yazarken daha istekli davranmiglardir. Bunun da katilimalarin kisith bir siirede
yazmaya zorlanmasi yerine siirece yayilmis bir yazma uygulamasiyla yaz1 olusturmalarindan

kaynaklandig1 soylenebilir.

Katilimcilara gore onceden yapilacak pilot uygulamalar veya kapsam gecerliligine dikkat
edilerek yapilacak olan sinavlarin &grencinin yazma becerisi {izerinde olumlu bir etki
yaratacag1l unutulmamahdir. Arict ve Ungan (2008) da bu konuyla ilgili olarak “Isteksiz
yapilan islerde hem basariya ulasmak hem de yapilan isten keyif almak olduk¢a zordur. Bu
ylizden yazma etkinliklerine baslarken Ogretmenlerin Ogrencilerde istek uyandirmasi
gerekebilir. Yazilacak konuyla ilgili kitaplar okunup konusma ve tartismalar yapilmasi bu
istegi baslatabilir.” ifadeleriyle sinav Oncesi yapilacak hazirliklarin 6grencilerde yazmaya
kars1 bir istek uyandiracagmi ve yazi yazma siirecinde bu 6n hazirliktan
faydalanabileceklerini belirtmislerdir. Yaz1 oncesi asamada 6gretmenlerin yeterli derecede
farkli yontem ve tekniklere bagvurmadigini belirten Kapka ve Oberman (2001), gesitli gerecler
kullanilarak 6grencilerin yazma siirecine dair hazir bulunusluk diizeylerinin yiikseltilmesi
gerektigini belirtmektedir. Bu yiizden 6grencileri diisiinmeye sevk edecek sorular ve ders
esnasinda yapilacak uygulamalar yazmaya yonelik istegi artiracak; dolayisiyla da yazi
olusturma smavlarinda gosterilecek performansa olumlu katki saglayacaktir. Smavlardaki
verimliligi artirmak biiyiik oranda 6gretmenlerin elindedir. Yazma becerisi hem anlama hem
de anlatma becerilerine yonelik oldugundan 6gretmenlerin yazma konusunda 6zenli olmalar1
gerekmektedir. Karatay (2011, s. 1032) “Bunu gergeklestirmek i¢in 6gretmenler, yazma egitimi,
yazili anlatim ¢alismalarinin ilk yillarinda 6grencilere bir yazimin nasil olusturuldugunu
gosteren giidiimlii yazma calismalarma, onlarin yazdiklar ile ilgili doniitler vermeleri,
yazilarmi sinifta birbirleriyle paylagsmalarmi saglayan yazma ekinliklerine yer vermelidir.”
ifadeleriyle bu hususu desteklemektedir. Karatay’a gore iyi bir yazili anlatim iiriiniine
ulasilabilmesi i¢in yazinin belli bash asamalardan gecilerek adim adim olusturulmasi demek

yazma eyleminin basariya ulasabilmesi demektir.

Arastirmaya dahil olan 0gretmenlerin genel goriisii, yazma becerisine yonelik sinavlarin
ogrencilerin yaraticiigl tizerinde ¢ok etkili oldugu ve bu smavlar hazirlanmirken veya
uygulanirken planli programh olunmasi gerektigi yoniindedir. Ogrencilerde yazmaya karst
olumlu bakis agis1 uyandirip, 6lgme siirecinde uygun ortam saglanip, gerekli siire ve doniitler
de verildigi takdirde yazma becerisiyle ilgili smnavlarda kendini ifade eden, anlayan ve
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anlatabilen 6grencilerin yetisecegi bilinmelidir. Goger (2011) de yazma becerisinin énemine

deginerek ortaokulda kazanilan yazma becerisinin ilerleyen kademelerde de gelistirilmeye

calistlmasini vurgulamigtir. Ciinkii ona gore bireyler sosyal hayata gecis yaptiklarinda

duyduklarmi, diistindiiklerini ve hayal ettiklerini rahat bir sekilde ifade edebilmelidir.

Boylelikle isteklerini iyi bir sekilde dile getirerek giinliik yasamlarinda da diizenli, ilkeli,

olgiilti ve basarili olacaklarmi vurgulamaktadir.

Bulgular da goz oniinde bulunduruldugunda Tiirkge yazili sinavlarindaki yazma becerisine

ait olan boliimdeki basariy1 ve verimliligi artirmak igin neler yapilabilecegine dair su 6neriler

sunulabilir:

Tiirkge smavlarina tek ders saati ayirmak yerine yazma becerisiyle ilgili kisma bir
sonraki derste zaman ayrilabilir.

Tiirkge dersi sinavlarinda yer alan yazma becerisiyle ilgili kismi, tek sinavda 6l¢mek
yerine zamana yayarak siire¢ temelli yazma yaklagimiyla oOlgme islemi
gerceklestirilebilir.

Yazma sinavlarinda 6grencilerin siireden kaynakli not kaygisinin 6niine gegebilmek

i¢in igerik agisindan ilgi gekici konulara bagvurulabilir.
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Extended Summary
1. Introduction

Writing skill, one of the four basic language skills, is still important today, although it has
changed over time in the form of typewriting, keyboard writing,and touch typing. Individuals
express their emotions, thoughts, impressions and dreams in any event or situation through
writing. “Writing skills constitute one of the basic learning areas of Turkish lesson of primary
education (middle school). It is targeted for students to be specialized in this field by
improving their writing skills. This specialization aimed at making the student understand the
sense of meeting the need of transfering through writing rather than expecting for him to write
all kinds of writing. “(Karadag and Maden, 2013:, s.271). In other words, it is aimed that
students can express their emotions, thoughts and designs in a competent way. In this way,

students can clearly express their interests both in school life and in daily life.

Writing skill which has an important position in four basic language skills and is a matter in
daily life is also an integral part of Turkish lesson examinations. “There are three main
categories of questions that should be included in written exams conducted in Turkish lessons.
One of them is a composition (writing) question that prepares the students to describe
emotions, thoughts, dreams, designs or impressions about a topic " (Goger, 2009, s. 401).
Writing process is a complex task because it requires the reader to form a sketch by sorting
and classifying his thoughts in his own world, making it necessary to pay attention to the
marking and writing rules while putting it on paper. There are also steps that need to be taken
into consideration to create effective and efficient products in writing process. These stages

are the preparation of the students for writing and the evaluation of the products after writing.

"Teachers should not reason the fact that they are not able to deal with every student and every
student’s problem as the number of their students in their class is too high.” (Coskun, 2007, s.
53-54). If students are asked to create an essay of good quality, they need to be dealt with and
directed. In this way they will be able to transform what they design in their mind into a
concrete product. In current Turkish language examinations, students are expected to achieve
many things in the course of a class and they are asked to create a good writing in this limited
period. This situation creates a time constraint in the students and makes them think how
much high the quality of the writing will be. Therefore, this issue has been emphasized in the
study and it was aimed to evaluate the questions asked about the writing ability in the Turkish

lesson examinations in terms of the opinions of the teachers.

2. Method

In this phenomenological study, easily accessible case sampling which is one of purposeful
sampling methods was used. Eleven teachers serving in various provinces of Turkey were
consulted. The data of the study were collected using the interview method. A standardized
open-ended interview form was prepared as a data collection tool. The obtained data were
first subjected to descriptive analysis and the responses were divided into two categories
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according to the questions in the form. Then content analysis was performed on the data in
these categories. The analyzed data are coded and classified under the specified themes.
Expert examination was applied to ensure the validity of the study. Because, according to
Yildirim and Simsek (2011), it is one of the importance of validity of examining the research
done by people who have general knowledge about the research topic and specialized in
qualitative research in various dimensions. In this context, the whole process was verbally
passed on to the expert and the results obtained with the collected data were evaluated

together.
3. Findings, Discussion and Results

Considering findings, according to the teachers, applied Turkish exams measure the skills of
comprehension, speaking and linguistic knowledge but they are not efficient at the desired
level. In other words, the exams are inadequate in terms of measuring the level of content and
achievement in a true sense even though they are not a problem in terms of form. Because
according to the participants, giving only one class-hour for the exam and trying to measure
more than one skills at the same time create problems. As a matter of fact Demirel (2003, s.
102) also supports this idea by saying that “a separate class time must be reserved for writing
activities. Various exercises, essays, explanations should be made in order to gain the writing
skill; and information about them should be given. "It is important to know that inefficient
products will arise as students will not feel comfortable when insisting on single class
examination and lacking adequate time. As a result, time management and grade anxiety arise
in students. Expecting a superior performance from the students who are experiencing
questions about writing only from exam to exam should not be considered correct. In order to
overcome the time constraint, some of the teachers encouraged suggestions to write basing on
the process. Instead of waiting for a product in a single class hour, they emphasized that
getting a product at the end of the process by spreading it over time will be healthier. In this
context, Yayl1 (2009) reached the findings parallel to the thoughts stated by the teachers in the
study of "an implementation to write a process with pre-service Turkish teachers". In this
work he has done, he has found that process-based writing breaks down the negative situation
that exists against writing in students. The general view of the teachers involved in the
research is that exams for writing skills are very influential on the creativity of the students
and that they should be planned and scheduled while these exams are being prepared or
applied. It must be known that students who are able to express themselves, understand, and
narrate in examinations related to writing skills can be trained as long as they are encouraged
to take a positive attitude towards writing, a suitable environment is provided during the
measurement process, and the necessary time and feedback are provided. Goger (2011)
emphasized the development of writing skills acquired in secondary school in the later stages
by referring to the importance of writing skills. Because, according to him, individuals should
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be able to express comfortably what they hear, think, and imagine as they switch to social life.
When the findings are taken into account, the following suggestions can be made about what
can be done to improve the success and efficiency in the section of writing skills in Turkish

written exams:

e Instead of devoting a single class hour for Turkish exams, the time for writing can be

allocated from the next course.

e The part related to the writing skills in Turkish lesson exams can be measured by using
the process based writing approach by spreading it over the time instead of measuring

it with single exam.

Karadag, B. F. (2018). Yazma becerisini él¢gmek icin ayrilan sinav siiresinin 6gretmen

goriislerine gore degerlendirilmesi. Cocuk, Edebiyat ve Dil Egitimi Dergisi, 1 (1), 20-38.
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