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OZET

Ana dili egitiminde dil bilgisi 6gretiminin nasil olmasi gerektigi ile ilgili farkli goriisler
mevcuttur. Giinlimiizde daha ¢ok kabul edilen goriise gore dil bilgisi dgretiminin asil hedefi,
ogrencilerin dil becerilerinin etkili kullanimina katki saglamaktir. Bu amaca yonelik olarak
yararlanilan gesitli egitim yaklagim, yontem ve tekniklerinden biri, Coklu Zeka Kurami'na dayali
ogretimdir. Bu c¢alismada Coklu Zekd Kurami'na dayali dil bilgisi Ogretiminin nasil
gerceklestirildigini  alanyazindan yararlanarak belirlemek, bu tir bir 06gretimin nasil
gerceklestirilebilecegine dair Oneriler sunmak amaglanmaktadir. Coklu Zeka Kurami, zekanin
farkl: tiirlerden olustugunu, dogru dgretim uygulamalariyla bu zeka tiirlerinin gelistirilebilecegini
ve farkli zeka ozelliklerine sahip &grencilere daha yararli olunacagini one siiren bir kuramdir.
Alanyazinda dil bilgisi 6gretimi dahil birgok konuda bu kurama dayali ders planlarina, etkinlik
orneklerine rastlamak miimkiindiir. Bu ¢alismada ana dili olarak Tiirkce dil bilgisi 6gretimine dair
orneklere yer verilmistir. Bu orneklerden de yararlanilarak bir ders plani 6rnegi gelistirilmistir.
Ders plani 6rneginin yani sira verilen bilgiler ve sunulan onerilerle, alanda ¢aligan 6gretmenlere
ve diger paydaslara yararli olunacag diisiiniilmektedir.

Anahtar Kelimeler: dil bilgisi 6gretimi, ana dili egitimi, Coklu Zeka Kuramu.

GRAMMAR TEACHING BASED ON THE
MULTIPLE INTELLIGENCES THEORY

ABSTRACT

There are different views on how grammar should be taught in mother tongue education. The
more widely accepted view nowadays is that the main goal of grammar teaching is to contribute
to effective use of language skills by students. One of the various educational approaches,
methods and techniques used for this purpose is teaching based on Multiple Intelligences Theory.
In this study, it is aimed to determine by literature search that how grammar teaching based on
Multiple Intelligences Theory is put into practice and to make suggestions on how such teaching
can be carried out. The Multiple Intelligences is a theory that suggests that intelligence consists of
different types, that these intelligence types can be developed with right teaching practices. It also
suggests that teaching practices considering different intelligence types ensure better learning for
students with different intelligence traits. As in many subjects It is possible to find lesson plans
and activity examples in the literature about grammar teaching. Examples about the grammar
teaching of Turkish as mother tongue are included in this study. A sample lesson plan has been
generated with the help of these examples. The lesson plan sample, information and suggestions
are thought to be useful to teachers and other stakeholders working on the field.
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1. GIRIiS

Ana dili egitiminde temel amag, bireylerin dili dogru ve etkili kullanmasini saglamaktir.
Bu amacin gergeklestirilmesinde dil bilgisi 6gretimininin de destekleyici ve yardimei
bir alan olarak yeri yadsmmamaz. Nitekim bu durum, Tirkge egitimi ve Ogretimine
yonelik yapilan ¢aligmalarda (Dilacar, 1961, 1971; Gogiis, 1978; Aydin, 1996, 1997,
1999; Sagir, 2002; Arici, 2005; Erdem, 2007, 2008, 2012; Giines, 2009, 2011, 2013a,
2013b, 2014; Aytas ve Cegen, 2010; Dolunay 2010; Temizkan, 2012; Sagir ve Demir
Atalay, 2016; Goger, 2017) dile getirilmistir.

Dil bilgisi dgretimi, dil becerilerinin gelisimine katki saglamaktadir (Demir, 2013, s.
170). Bu 6gretimin nasil olmasi gerektigi ile ilgili tartigmalar sonucunda yaygin olarak
kabul edilen gortis, dil bilgisi 6gretiminin bireylerin dil becerilerine; dili dogru ve etkili
kullanmalarina katki sagladigi 6l¢iide gerekli oldugu yoniindedir (Dolunay, 2013, s.
382-386). Buna gore dil bilgisi 6gretiminin amaci, dil bilgisi kurallarinin ezberletilmesi
degil, bu kurallarin dili dogru ve etkili kullanma amacina yonelik olarak &grencilere
kazandirilmasidir (Demir, 2013, s. 170; Erdem ve Celik, 2011, s. 1033; Giines, 2013b,
s. 177; Iscan ve Kolukisa, 2005, s. 300; Sagir, 2002, s. 58). Yani asil 6nemli olan,
sadece dil bilgisi kurallarina dair bilgiye sahip olmak degil, bu kurallar1 dogru ve etkili
dil kullanimina katki saglayacak sekilde beceriye doniistiirebilmektir.

Giliniimiizde daha cok kabul goren anlayisa gore dil bilgisi 6gretimi yoluyla dil
becerilerinin gelistirilebilmesi, bu ikisinin birlikte ele alinmasma; yani dil bilgisi
¢alismalari ile diger ¢alismalarin bir biitiin olarak yiiriitiilmesine baglidir (Demir, 2013,
S. 169; Erdem ve Celik, 2011, s. 1032; Sagir, 2002, s. 58). Buna gore Tiirk¢e dersinde
gergeklestirilen anlama ve anlatma etkinliklerinden kopuk bir dil bilgisi 6gretimi, daha
az yarar saglamaktadir. Dil bilgisi ¢aligmalarimin dil yapilarindan en az climle
diizeyinde gerceklestirilmesi gerektigi diistincesi (Erdem ve Celik, 2011, s. 1039) de
s0z konusu gereklilikle uyumludur. Ciinkii Tiirk¢e derslerindeki anlama ve anlatma
calismalarinda yararlanilan metinler, dil bilgisi ¢alismalar: i¢in birer malzeme olarak
goriilebilir. Bu arastirmada yer verilen ders plant 6rneginde de dil bilgisi ¢alismalari
icin malzeme niteligi tasiyan sozlii metinlerden yararlanilmistir.

Tiirkge Ogretim Programlart (MEB, 2006, 2015, 2018), dil bilgisi 6gretiminin yaygin
anlayisa ve yapilandirmacilifa goére nasil gergeklestirilmesi gerektigi ile ilgili bir
cerceve sunmaktadir. Ancak tiim alanlarda oldugu gibi dil bilgisi 6gretiminde de genel
anlayis ve yaklagimla birlikte yontem-teknik, etkinlik ve materyal destegine ihtiyag
vardir. Cagdag 6gretim yontemlerinden biri olan Coklu Zeka Kurami'na dayali 6gretim,
ana dili egitiminde dil bilgisi 6gretiminin hedeflerine ulasgilmasina katki saglayabilir. Bu
arastirmada Coklu Zekd Kurami'ndan dil bilgisi 6gretimine yonelik olarak Tiirkge
derslerinde nasil yararlanildig1 ve yararlanilabilecegini tespit etmek amaglanmaktadir.

2. ZEKA

Zeka, en basit anlamiyla bireyin becerilerini belirleyen zihinsel kapasitesini ifade
etmektedir. Bu durumda zekd seviyesi ylikseldikce bireyin farkli konulardaki
becerilerini etkileyen zihin giiciiniin de arttig1, daha dogrusu bu iki degiskenin ayni
kavramu ifade ettigi sdylenebilir. Sternberg (1997, s. 1030), zekay1 “gevresel sartlara
uyumu, onlarn bi¢imlendirme ve segmeyi saglayan zihinsel beceriler” olarak
tanimlamigtir. Buna gore insanin davranis ve becerilerinde zekanin rolii ¢ok biiytiiktiir.
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Zeka, Oktem (2001, s. 6) tarafindan su sekilde tanimlannustir: “Zeka, zihnin 6grenme,
Ogrenilenden yararlanabilme, yeni durumlara uyabilme ve yeni ¢6ziim yollar: bulabilme
yetenegidir.” Bu tanimin da Sternberg'in (1997, s. 1030) taniminda yer alan unsurlardan
(uyum, bicimlendirme ve se¢me) olustugu rahatlikla ifade edilebilir. Nitekim Demirel,
Basbay ve Erdem'in (2006, s. 13) “Zeka tanimlar1 konusunda daha once de belirtildigi
gibi her ne kadar tam bir fikir birligi saglanamamigsa da, tanimlardaki ortak Oriintiiyti;
yiiksek diizeyde yetenekler (soyut muhakeme, zihinsel temsil, problem ¢dzme, karar
verme), ¢cevreye uyum, 6grenme yetenegi olusturmaktadir.” ifadesi de ayni unsurlarin
ortak kabul gordiigiinii ortaya koymaktadir. Bu ifadede gecen yiiksek diizeyde
yetenekler ve 6grenme, bigimlendirme ve se¢meyi kargilamaktadir, denilebilir.

Zeka hakkindaki aragtirmalar ile zekanin yapist aciklanmaya c¢aligilmistir. Zekanin
yapist ile ilgili en 6nemli sorunlardan birini, zekanin kag¢ boyutlu oldugu, bu boyutlarin
neler oldugu ve aralarindaki iligki olusturmaktadir. Bu sorunun ¢odziimiine yonelik
olarak ortaya atilan bir¢ok kuram ve modelden biri de Coklu Zeka Kurami‘dir.

3. COKLU ZEKA KURAMI

Zeka nasil tanimlanirsa tanimlansin, egitim agisindan 6nemli olan, 6grenci hakkinda
verilecek kararin dogrulugudur (Erkus, 1998, s. 37-38). Coklu Zeka Kurami, diger bazi
zeka kuramlar1 gibi zekaya cok boyutlu bir bakis agis1 kazandirmakla birlikte bunlardan
farkli olarak zeka kavraminin egitime etkisi, egitimde nasil dikkate alinacagi gibi
konularda birtakim agiklamalar getirmistir. Yani bu kuram 6grenci hakkinda verilecek,
zihinsel yeterliklerin tespitine ve egitim uygulamalarinin mahiyetine yonelik kararlarin
dogrulugunu da bir problem olarak gormiistiir. Coklu Zeka Kurami'ni ortaya atan
Gardner'in (1993, s. 94; Akt. Demirel ve diger., 2006, s. 14) caligsmalarinda iizerinde
durdugu su ii¢ soru, bu durumu ortaya koymaktadir:

1-  Cocuk, genel giigleri gibi 6zel bir alandaki giice de sahip midir?

2- Farkl etkinliklerdeki performanslar arasinda herhangi bir iliski var midir?

3- Bir gocugun bir alanda sahip oldugu gii¢, diger alanlardaki performansin
kolaylastirict ya da zorlastirict midir?

Coklu Zeka Kurami‘nin ortaya ¢ikisi, Gardner‘m 1979 yilinda “Project Zero” adli bir
projeye “Insan Potansiyelinin Dogas1 ve Ortaya Cikarilmasi” konusunu grup olarak
caligmak iizere katilmasiyla baslamistir (Altan, 1999, s. 106). Zeka konusundaki ilk
yaklasimlar, zeka ile ilgili 6zelliklerin dogustan geldigini ve sonradan degismedigini
savunurken Coklu Zekd Kurami, kalittmin etkisini reddetmemekle birlikte zekanin
gelistirilebilecegini, ¢evresel faktorlerin zekay: etkiledigini vurgulamistir. Buna gore
zeka seviyesi ve Ozelliklerini kalitim, deneyimler ve gevresel faktorler belirlemektedir
(Vural, 2005, s. 71).

Coklu Zekd Kurami'na gore c¢evresel faktorlerle olan etkilesim, zekdnin
bi¢cimlenmesinde son derece 6nemlidir. Gardner (1993; Akt. Demirel ve diger., 2006, s.
14-15) bu faktorleri, kaynaklara ulasma sansi, tarihsel-kiiltiirel faktorler (toplumun
zekdya verdigi deger gibi), cografi faktorler (koy-kent farki gibi), ailesel faktorler
(ailenin zekaya verdigi deger gibi) ve durumsal faktorler (sosyal gevrenin biiyikligi
gibi) olarak siralamustir. Bu faktorler, zekdnin gelisimini olumlu ya da olumsuz
etkileyen ozellikler olarak bireyleri bi¢imlendirmektedir. Bu faktorlerin tamaminin
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egitimle iliskili olduguna ozellikle dikkat edilmelidir. Bu demek oluyor ki; egitim,
bireylerin zekalarin bigimlenmesinde son derece biiyiik bir role sahiptir.

Gardner'in zekayr tanimlarken 6ne ¢ikardigi beceriler; problem ¢ézme, problemlere
farkli bakis agilariyla yaklagma ve yasadigi topluma degerli kiiltiirel tirtinler sunmadir.
Bu beceriler, zeki olmanin 6l¢iitlerinden kabul edildiginde geleneksel zeké kavramiin
ifade ettigi sozel-dilsel ve mantiksal-matematiksel zeka boyutlarmin disinda kalan
birtakim 6zelliklerin de bu olgiitleri saglayabilecegi goriilmiistiir. Boylece zekanin
sozel-dilsel ve mantiksal-matematiksel alanla sinirlandirilmasinin  yanlishgi
anlagilmistir (Demirel ve diger., 2006, s. 15).

Gardner, zekanin bagimsiz birgok tiirli oldugunu iddia etmektedir. Bu zeka tiirleri ve
ozellikleri su sekildedir:

1- Sozel-dilsel zeka, dili yazili ve sozlii olarak etkili kullanma yetenegi ile
iligkilendirilebilecek zeka tiiriidiir. Bu tiir zekas: yiiksek olan bireyler dil
yetenegi igeren etkinlikleri basariyla gerceklestirmeye yatkindir ve bu kisilerin
basarili olmas1 muhtemel meslekler; 6gretmenlik, yazarlik, sairlik, gazetecilik,
avukatlik, komedyenlik ve politikacilik olarak siralanabilir.

2- Mantiksal-matematiksel zekd, sayilar ve akil yiiriitme zekasi ya da
timdengelim ve tiimevarim ile akil yiirlitme, soyut problem ¢6zme ve birbiri
ile iligkili kavramlar, diisiinceler arasindaki karmagsik iligkileri anlama
yetenegidir. Mantiksal-matematiksel zekasi yiiksek olan kisilerin basarili
olmast muhtemel meslekler; yargiclik, matematik¢ilik, ekonomistlik,
istatistik¢ilik, bilgisayar programciligi, muhasebecilik, miihendislik ve
elestirmenliktir.

3- Gorsel-uzamsal zeka, gorsel diinyayr dogru olarak algilama ve kisinin kendi
gorsel yasantilarini yeniden yaratma kapasitesidir. Gorsel-uzamsal zekasi
yiiksek olan kisilerin basarili olmast muhtemel meslekler; ressamlik,
karikatiiristlik, heykeltiraglik, mimarlik, dekoratorliik, tasarimcilik, fotograf
sanat¢ilig1 ve harita mithendisligidir.

4- Bedensel-kinestetik zeka, problem ¢6zmek ya da bir {iriin meydana getirmek
iizere kaslarin etkili kullanimiyla ilgilidir. Bu tiir zekas: yiiksek olan kisilerin
bagarili olabilecegi meslekler su sekilde siralanabilir: cerrahlik, pandomim
sanatgiligi, balerinlik-baletlik, sporculuk, teknisyenlik, illiizyonistlik, aktorliik.

5- Miizikal zekd, miizik formlarin1 algilama, ayit etme ve ifade etme
kabiliyetidir. Miizikal zekas:t yiiksek olan kisilerin basarili olabilecegi
meslekler; miizisyenlik, orkestra sefligi, miizik 6gretmenligi, bestecilik ve
danscilik olarak siralanabilir.

6- Sosyal zekd, diger insanlarin ruh hallerini, duygularini, giidilerini ve
niyetlerini, nasil c¢alistiklarini, onlarla nasil ortaklasa ¢alisilabilecegini
anlayabilme, problemleri ve karigikliklar1 ¢6zebilme yetenegi olarak
tamimlanabilir. Ogretmenlik, politikacilik, liderlik, psikologluk, sosyologluk,
rehberlik, pazarlamacilik ve sosyal hizmet uzmanligi, sosyal zekas: yiiksek
kisiler i¢in uygun olan mesleklerdir.

7-  Ozedoniik-bireysel zeka, bireyin kendinin kuvvetli ve zayif taraflarini, ruh
halini, niyet ve isteklerini anlayabilmesi ve bunlardan yola ¢ikarak yasamim
daha etkin bir sekilde devam ettirebilmesidir. Bu tiir zekési yiiksek olan
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kisilerin psikolog, felsefeci, aragtirmaci, sair, yazar, din adami olduklarinda
basarili olma ihtimali daha yiiksektir.

8- Dogaci zeka, insanlarin dogadaki varliklari, bitkileri, mineralleri, hayvanlari
tanima ve siniflandirma yetenekleridir. Bu, Gardner'in sonradan belirledigi ve
“Doga zekas1 sayesinde biz dogal diinya igerisindeki nesneleri, canlilari,
bulutlar1, kayalar1 birbirinden ayirt ederiz” seklinde niteledigi zeka tiiriidiir. Bu
tiir zekas: yiiksek olan kisiler i¢in daha uygun olan meslekler; zoologluk,
biyologluk, ¢evre bilimciligi, ¢iftcilik, ziraat miihendisligi, meteorologluk,
jeologluk ve arkeologluktur.

(Demirel ve diger., 2006, s. 15-39; Altan, 1999, s. 108-109; Biimen, 2004, s. 9-
18; Gardner, 2010, s. 10; Saban, 2004, s. 7-14)

Kesinlesmis bir zeka alani oldugunu diisiinmese de Gardner'in (2010, s. 10) bahsettigi
dokuzuncu zeka alani, varoluscu zekadir. Ona gore bu zeka sayesinde insanlar “Ben
kimim? Bana ne olacak? Neden asik oluruz?” gibi varolussal sorular sorabilir.

4. COKLU ZEKA KURAMI VE EGiTiM

Coklu Zeka Kurami, zekd kavrami hakkinda sahip olunan diisiinceleri derinden
etkilemistir. Kuramin getirdigi anlayis degisikligi asagidaki tabloda 6zetlenmistir.

Tablo 1. Coklu Zekd Kurami'min Getirdigi Anlayrs Degisikligi
Eski Anlayis Yeni Anlayis

1- Bir bireyin kalitimla birlikte getirdigi zeka

1- Zeka dogustan k 1 bitti TR N
cxa Cogustanl kazatll 1f, SabIttt kapasitesi iyilestirilebilir, gelistirilebilir,

ve bu nedenle de asla degistirilemez.

degistirilebilir.
2- Zeka, niceliksel olarak 6lgiilebilir 2-.Zeka, herhangi bir performansta, {irlinde veya
ve tek bir sayiya indirgenebilir. problem ¢6zme siirecinde sergilenir.
3- Zeka, tekildir. 3- Zeka, coguldur ve gesitli yollarla sergilenebilir.

4- Zeka, gercek hayattan
soyutlanarak (yani belli zeka testleri
ile) olgiiliir.

4- Zeka, gercek hayat durumlarindan veya
kosullarindan soyutlanamaz.

5- Zeka, 6grencileri belli seviyelere 5- Zeka, bireylerin sahip olduklar1 gizil giiglerini

gore siniflandirmak ve onlarin veya dogal potansiyellerini anlamak ve onlarin
gelecekteki basarilarini tahmin basarmak i¢in uygulayabilecekleri farkli yollar
etmek i¢in kullanilir. kesfetmek icin kullanilir.

(Vural, 2005, . 223)

Coklu Zeka Kurami'nin zeka ile ilgili anlayis farkliliginin en ¢ok etkiledigi alanlardan
biri, egitim olmustur. Saban'a (2004, s. 154) gore “gergekte bu teori, bir egitim ve
ogretim felsefesidir”. Coklu Zekd Kurami'nin sinif uygulamalarinda dikkat edilmesi
gereken temel kurallar sunlardir:

1- Qgretmenler, biitiin zekalara esit derecede 6nem vermelidir,
2-  Ogretmenler materyal sunumunda tiim zeka alanlarmi gelistirici ya da tim
zeka alanlarini kullanmaya yonelik etkinlikler hazirlamalidir,
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3- Herkes sekiz zeka alam ile dogar, ancak ne yazik ki 6grenciler sinifa farkl
zeka alanlari gelismis halde gelirler.
(Demirel ve diger., 2006, s. 66).

Yukarida verilen temel kurallar, 6grenci 6zelliklerinin dikkate alinmasini ve dgrenme
ortaminin zenginlestirilmesini gerektirmektedir. Coklu Zeka Kuramimin egitimi
etkileyen en onemli bakis agisi budur. S6z konusu bakis agisi, d6gretimin etkinlik,
yontem gibi bilesenlerinin dgrencilerin farkli ozelliklerine gore bigimlendirilmesi
anlamina gelmektedir. Bu durum, giincel yaklagimlardan 6grenci merkezli egitim ile de
uyumludur. Ciinkii 6grenci merkezli egitimde ogrencilerin bireysel o6zelliklerinin
dikkate alinmasi son derece 6nemlidir.

Coklu Zeka Kurami'nin egitimdeki amaglarindan iizerinde en ¢ok durulani, farkli zeka
tiirlerinde {istlin olan 6grencilerin 6grenmesini saglamak, 6gretimde verimi artirmaktir.
Ancak bir diger amag olan; 6gretim etkinlikleri yoluyla 6grencilerin tistiin oldugu zeka
tiirlerindeki gelisimlerini saglama goz ardi edilmemelidir. Ciinkii bu amag, hayat boyu
lazim olacak zekanin gelisimine katki saglamakla birlikte dolayli olarak ilk amaca
hizmet etmektedir.

Coklu zekaya oOgretim modeli olarak bakildiginda beklentilerin gercekgi olarak
belirlenmesi son derece 6nemlidir. Bir¢ok zeka tiirii ve bu zeka tiirlerinde iistiin olan
ogrenciler var oldugu diisliniildiigiinde bir ders saatinde tiim zeka tiirlerine hitap eden
etkinliklerin gerceklestirilmesinin zorlugu anlasilacaktir. Bu ylizden 6gretmenler, daha
genis bir zaman dilimi i¢inde yedi zeka tiiriinii sinif i¢i etkinliklerde dikkate alabilir
(Bas, 2011, s. 23).

Disiplinleraras1 programlar, 6grenci projeleri ve ¢iraklik gibi birtakim unsurlar, yerine
gore Coklu Zeka Kurami destekli egitimin gerekleri olarak uygulamaya konulmalidir
(Talu, 1999, s. 168). Ancak egitim sisteminde Coklu Zekd Kurami yoniinde
gergeklestirilecek bir doniisiim igin bir¢ok konuda degisiklige gidilmesi gerekmektedir.
Bunlar, bireylerin (6gretmen, idareci vb.) degisimi, kurumsal degisim ve sistemin
degisimidir (Vural, 2005, s. 86-91). Birgok unsurda gerceklesecek soz konusu
degisimin kapsami1 ve derinligi yetersiz kaldiginda tam anlamiyla bir anlayis
degisikliginden sz etmek miimkiin degildir. Ayni durum, Coklu Zeka Kurami'na dayal
bir egitim anlayisina gegis igin de sdz konusudur. Ciinkii Coklu Zeka Kurami, kokli bir
anlayis degisikliginin geregi olarak egitim sisteminin tiim bilesenlerinin yeni bir sistem
olusturacak sekilde diizenlenmesini gerekli kilmaktadir. Yani Coklu Zekd Kurami'na
dayali 6gretim, Ogrencilerin zeka ile ilgili bireysel farkliliklarinin dikkate alindigi
etkinlikler hazirlayip uygulamaktan ibaret degildir. Gerekli uygulama ve degisiklikler,
Ogretmenin yani sira birgok yetkili ve ilgili kisinin katkisiyla gerceklestirilebilecek
ozelliktedir.

Coklu Zeka Kurami'na dayali egitimin belirledigi roller ve okula yiikledigi gorevler,
Gardner (1993; Akt. Altan, 1999, s. 110-111) tarafindan su sekilde siralanmustir: okul-
degerlendirme uzmanligl, dgrenci-program uzmanligi, okul-toplum uzmanligi. Okul-
degerlendirme uzmanligi, 6grencilerin s6z konusu kurama uygun, farkli zeka alanlari
dikkate alinarak adil bigimde degerlendirilmesini saglayan rolii ifade etmektedir.
Ogrenci-program  uzmanligi, Ogrencilerin  6grenme  bicimlerindeki ve zeka
profillerindeki gesitlilik dikkate alinarak onlar i¢in uygun yontemlerin belirlenmesini,
materyal ve etkinliklerin hazirlanmasini saglayan roldiir. Bu rol, aynm1 zamanda
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Ogrencilerin, kendilerine uygun derslere yonlendirilmesini de kapsamaktadir. Son rol
olan okul-toplum uzmanhgmda 6grencilerin zeka profili gibi bireysel 6zelliklerine
uygun olan okul dis1 egitim, is gibi sartlar aragtirilir ve bu konuda 6grenciler ile veliler
bilgilendirilir. S6z konusu roller, Coklu Zekd Kurami'nin ilgili kisiler ve uygulama
alanlar1 bakimindan genis bir cercevede ele alinmasi gerektigini ortaya koymaktadir.

Egitimde Coklu Zekd Kurami‘ndan yararlanmildiginda bireyler, zeka alanlarini
tanimakta, ayn: zamanda kendi zeka profilleri hakkinda bilgi sahibi olmaktadirlar
(Giirel ve Tat, 2010, s. 353). Ancak Coklu Zekd Kurami'na dayali 6gretim
gerceklestirebilmek icin dgretmenlerin de 6grencilerin zekd profilleri hakkinda bilgi
sahibi olmas1 gerekmektedir. Bu konuda kullanilabilecek bilgi toplama araglari;
envanterler, gézlem formlari, 6grenci hakkinda bilgi igeren belgeler, 6grenci, 6gretmen
ve veli goriisleridir (Temiz, 2007, s. 36). Ogrencilere Yonelik Coklu Zeka Alanlar
Gozlem Formu (Saban, 2004, s. 38) bu konuda yararlanilabilecek araglardandir.

Farkli 6gretim yontem, teknik, etkinlik, materyal ve araglari, birden ¢ok zeka tiiriine
hitap edecek sekilde kullanilabilse de bunlardan bazilari tipik 6zellik tasidigindan bazi
zeka tiirleriyle iligkilendirilmeleri olduk¢a kolaydir. Zeka tiirlerine gore 6gretimin nasil
gergeklestirilecegini ortaya koyan bu dgelere su sekilde 6rnek verilebilir':

1- Sozel-dilsel zeka: dil becerilerinin kullanimi, anlatim, kelime oyunu; kitap, ses
kaydu.

2- Mantiksal-matematiksel zeka: problem ¢6zme, fen deneyi, doniisiimli
diisiinme, say1 oyunlari; hesap makinesi, deney araglari.

3- Gorsel-uzamsal zeka: gorsel sunumlar, resim ¢alismasi, hayal etme; resim,
grafik, harita, kamera.

4- Bedensel-kinestetik zeka: insa etme, dans, deneyerek 6grenme; oyun hamuru,
spor malzemesi.

5-  Miizikal zeka: sarkilagtirma, miizik dinleme; miizik ¢alar, miizik aleti.

6- Sosyal zeka: grup ¢alismasi, oyun; oyun seti.

7-  Ozedoniik-bireysel zekd: bagimsiz ¢alisma, dzgiiven gelistirme; giinliik, 6z
degerlendirme formu.
(Vural, 2005, s. 289-290)

8- Dogaci zeka: gezi-gozlem; video, ¢alisma kagidi.

Gardner'a (2010, s. 16) gore ¢ok iyi olusturulmus bir kuram bile egitimde ne yapilmasi
gerektigi bilgisini igcermez. Bunun sebebi, her bilimsel kuramin ¢ok farkli egitimsel
uzantilara sahip olabilmesidir. Buna ragmen kuramin egitim alanina olan etkilerini goz
ard1 etmek miimkiin degildir. Biimen'e (2004, s. 32) gore,

1- Kuram, egitimcilerin insan zihni hakkindaki bilgilerine ve inan¢lara katkida
bulunmaktadir,

2-  Kuramin mesleki (6gretimsel) uygulamalari mevcuttur,

3- Kurama gore hazirlanmis 6gretim programlar1 6grencilerin basarilar {izerinde
olumlu etkiye sahiptir.

Coklu Zeka Kurami'nin egitime yansitilmasinda farkli yaklagimlar mevcuttur. Bu
yaklagimlarin bazi temel noktalarda bir fikir birligine sahip oldugunu sdylemek de

! Etkinlikler ile materyaller, noktali virgiil kullanilarak birbirinden ayrimistir.
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zordur. Bir kismi, zekd tiirlerinin birer 6grenme stili olarak algilanmasi gerektigi
goriisiine sahipken bir kismina gore zeka alanlarmin gelistirilmesi, odak noktast kabul
edilmelidir (Biimen, 2004, s. 121). Bununla birlikte farkli yaklagimlar farkli 6gretim
modellerini de beraberinde getirmistir. Ornegin Armstrong'un (1994; Akt. Biimen,
2004, s. 121) onerdigi modele gore d6gretmen, uygulamada farkli zeka tiirleri arasinda
stirekli olarak gegis yapmalidir. Bu gecis, farkli zaman araliklarinda yapilabilir; 6nemli
olan, bir konunun farkli zeka alanlarina uyarlanabilmesidir.

Coklu Zeka Kurami, O6gretim yaklagim ve modellerinin yani sira Olgme ve
degerlendirmeye de birtakim yenilikler getirmistir. Bu yenilikler, daha ¢ok bireysel
farkliliklar1 dikkate alma, birey ve siire¢ odakli olma konusundadir. Bunlar, farkl
Olgme degerlendirme yontemlerinden yararlanilmasi sonucunu da beraberinde
getirmistir. Coklu Zeka Kurami'na dayali Ogretimde yararlanilan Olgme ve
degerlendirme yoOntemlerinden bazilari; gdsteri, anekdot, gdriisme, deney, proje ve
portfolyo degerlendirme olarak siralanabilir (Demirel ve diger., 2006, s. 127-130).

Bu arastirmada Coklu Zekd Kurami'ndan dil bilgisi 6gretimine yonelik olarak Tiirkce
derslerinde nasil yararlanildig1 ve yararlanilabilecegini tespit etmek amaglanmaktadir.
Coklu Zeka Kurami Destekli Dil Bilgisi Ogretimi béliimiinde bu amaca yoénelik olarak
dil bilgisi 6gretiminin Coklu Zeka Kurami'nin ilkelerine gore nasil gerceklestirildigi ve
gergeklestirilebilecegi lizerinde durulmustur. Yontem olarak alanyazin taramasi
kullanilmig, ayrica Coklu Zekd Kurami'na dayali dil bilgisi 6gretiminin nasil
gerceklestirilebilecegini ortaya koymaya yonelik bir ders plani hazirlanmistir.

5. COKLU ZEKA KURAMI DESTEKLI DiL BiLGiSi OGRETiMi

Ana dili olarak Tirkge dil bilgisi 0Ogretiminde Coklu Zekd Kurami'ndan
yararlanilmasia dair arastirmalarin ve uygulayicilara yardimei olacak etkinlik ve ders
planlarinin ¢ok oldugu sdylenemez. Ancak genel olarak Tiirkce &gretimine dair ders
planlarinin (Biimen, 2004, s. 71-73; Sel¢uk, Kayili ve Okut, 2003, s. 321-325 vb.) daha
fazla oldugu sdylenebilir. Burada bunlara deginmenin bu c¢alismaya katki saglayacagi
diisiiniilmediginden genel olarak Tiirkge 6gretiminde Coklu Zekd Kurami'ndan nasil
yararlanildigin1 ortaya koyan arastirmalara deginilmeyecektir. Buna karsilik ilgili
alanyazinda Coklu Zekd Kurami'ndan hareketle dil bilgisi 6gretiminde yapilan
uygulama ve etkinlik 6rnekleri tizerinde durulacaktir.

Konuya iligkin caligmalardan biri Eren Yavuz'a aittir. Eren Yavuz (2005, s. 232),
calismasinda ayrintili bir ders planina yer vermistir. Konu “sifat”, hedef “sifat
bilgisi’dir. Davranislar ise “sifat g¢esitlerini yazma, sdyleme”, “sifatlarin isimlerden
sonra geldigini yazma, sdyleme” ve “verilen bir ciimlede sifati gosterme” olarak
belirlenmistir. Dikkat ¢cekme - motivasyon asamasinda oOgretmenden sinifa farkli
maskot veya malzemelerle girmesi ve bu malzemelerle ilgili konusmasi
beklenmektedir. Sonraki boliimde Coklu Zeka etkinliklerine yer verilmistir. Etkinlikler

su sekildedir:

1- Sozel-dilsel zeka: sifatlarin gectigi hikayeler yazma; bir gazete haberi i¢cindeki
stfatlarin bulunarak simiflandirilmasi; 6grencilere bir metin dagitilmast ve
6grencilerin bu metinde gegen sifatlar1 bularak renkli kalemlerle isaretlemeleri
ve tiirlerine gore listelemeleri.
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Bedensel-kinestetik zeka: dgrencilere verilen somut nesnelerin tanimlanmast,;
“flash” kartlarla oynanan oyunlar; farkli tiir sifatlarin oldugu bir “puzzle”
[vapboz] hazirlanmasi ve 6grencilerin verdikleri sifat 6rneklerini “puzzle”in
ilgili boliimlerine yazmasi.

Gorsel-uzamsal zeka: 6gretmenin siifa farkli renkte nesnelerle girmesi ve
ogrencilerden elindeki nesneleri tanimlamaksizin istemelerini sdylemesi, bu
girigle sifat tanimina gecilmesi; farkli nesnelerden olusan gorsel igerikli
calisma kagitlarinin 6grencilere verilmesi.

Miizikal zeka: 6grencilere popiiler sarkilarin s6zlerinden olusan birkag ¢aligma
kagidi verilmesi ve dgrencilerden bu sarkilarda gegen sifatlar: bularak tiirlerine
gore ayirmalarinin istenmesi; farkl tiir sifatlardan olusan sarkilar yazma.
Dogac1 zeka: ogrencilerin evlerinin penceresinden baktiginda dogada
gordiiklerinden yola ¢ikarak farkli sifat tiirlerini kullandiklar1 bir yazi
caligmasi yapmasi.

Ozedoniik-bireysel zeki: icinde on sifat gegen bir yazi calismasi ile
Ogrencilerin yasamlarini anlatmasi.

Sosyal zeka: Ogrencilerin dérder kisilik gruplar halinde bir grup ismi ve bir
grup maskotu belirlemeleri ve daha sonra belirledikleri maskotu tanimlayan bir
paragraflik yaz1 yazmalari.

Plana gore gergeklestirilen etkinliklerden sonra ¢aligma kagidi  kullanilarak
degerlendirme yapilacagi belirtilmektedir.

Arici (2012, s. 84), Coklu Zeka Kurami'ndan yararlanmanin fiilimsi 6gretimine etkisini
inceledigi arastirmasinda dil bilgisi etkinliklerinin bulundugu bir ders planina yer
vermistir. S6z konusu etkinlikler sunlardir:

1-
2-

Sozel-dilsel zeka: Fiilimsilerle tekerleme yapabilir misiniz?

Dogac1t zeka: Sicaktan kendinden gegen evcil hayvanlarin fotograflar
ogrencilere gosterilecek, “mayigmak” (-mak, -ma, -15) isim fiil ekleri
kavratilacaktir. Fotograflarda gordiigiiniiz hayvanlarin seslerini ¢ikarabilir
misiniz?

Sosyal zeka: Fiillerle isimler arasinda nasil bir baglanti var, insanlar arasindaki
iliskilerle karsilastirir misiniz? Fiiller ne zaman isim olur?
Mantiksal-matematiksel zeka: Okudugunuz metinde ka¢ tane fiilimsi eki
vardir? Sayar misiniz?

Ozedoniik-bireysel zeka: Iginde ¢ok sayida fiilimsi bulunan siirler yazalim.
Akrostig de yazabilirsiniz.

Gorsel-uzamsal zeka: izlediginiz klip size gergekgi geldi mi? Klipteki hangi
unsurlar fazla abartilmist1? Sanat¢inin giysileri nasil?

Miizikal zekd: Mahmure sarkisi Ogrencilere dinletilerek sarkida gecen
fiilimsileri bulmalar1 istenecektir.

Bedensel-kinestetik zeka: Sinifta yere sek sek oyunu oynamak i¢in oyun alani
cizilecek, cizgilerle ayrilan boliimlere fiilimsi ekleri yazilacaktir. Her bolmeye
gecen Ogrenci orada bulunan fiilimsinin tiiriini sdyleyecektir.

Selguk vd. (2003, s. 202-209) calismalarinda dil bilgisindeki “fiiller” konusunun ele
alindigi, 3. smf seviyesinde bir ders planma yer vermislerdir. Hedef davranislar,
“eylem bildiren kelimeleri tantyip kullanabilme, eylem bildiren kelimeleri yazili ve
sozlii anlatimda kullanma” ve “fiilin zamanini sdyleme” olarak belirlenmistir. Birkag
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farkli zeka alanina hitap eden etkinlikler planda siralanmistir. S6zel-dilsel zekaya hitap
eden etkinlik, verilen fiilleri kullanarak yaratici yazma c¢alismasinin yapilmasidir.
Gorsel-uzamsal zeka alaninda 6grenciden verilen resimlerin ifade ettigi fiiller ve sahis
zamirleri kullanilarak ciimle olusturmasi istenmektedir. Mantiksal-matematiksel zekaya
yonelik olarak hazirlanan etkinlik, ¢ekimlenmis bir¢ok fiilin zaman ve sahislarinin
tespit edilip uygun kategoriye yerlestirilmesidir. Dort zekd alanina hitap eden
etkinliklerin bulundugu ders planinda bedensel-kinestetik zeka ile ilgili olarak verilen
etkinlik su sekildedir: Ogrenciden verilen fiil listesinden bir fiil segmesi ve sectigi fiili
arkadaslarima sessiz sinema oyunundaki gibi anlatmaya calismasi istenmektedir.
Caligmada (Selguk ve diger., 2003, s. 355) 4. siiflar i¢in hazirlanmig bir ders plani
ornegi de mevcuttur. Konu sifat olup hedef davraniglar “sifat gesitlerini yazma,
soyleme”, “sifatlarin isimlerden sonra geldigini yazma, sdyleme” ve “verilen bir
climlede sifat1 gosterme” olarak belirlenmistir. Farkli zeka alanlarina yonelik hazirlanan
etkinlikler ise su sekilde verilmistir:

1- Sozel-dilsel zeka: sozel bilgilendirme; Ogrencilerin kendilerine verilen
sifatlarin gegtigi hikayeler yazmasi.

2- Gorsel-uzamsal zeka: farkli nesnelerden olusan gorsel igerikli calisma
kagitlarinin 6grencilere verilmesi.

3- Mantiksal-matematiksel zeka: sifatlarin  zarflarla  karsilastirilmasinin
yapilmasi; verilen metinlerdeki sifatlart bularak tablolara yerlestirme.

4- Bedensel-kinestetik zeka: verilen nesnelerin tamimlanmasi; flag kartlarla oyun
oynanmast.

5- Miizikal zeka: farkl: tiir sifatlardan olusan sarkilar yazma.

Temiz (2007, s. 149-150), caligmasinda verdigi ders plani drneginde tekil ve gogul
isimler konusunun 6gretimini ele almigtir. Bu konunun 6gretiminde yararlanilan, iki
zeka alanma iligkin 1. siif seviyesindeki etkinlikler su sekildedir: Bedensel-kinestetik
zekdya yonelik olarak ¢ogul ve tekil ad arasindaki fark drama yoluyla canlandirilir.
Mantiksal-matematiksel zeka icin ise ¢ogul ve tekil adlarin farkli ve ortak 6zelliklerinin
semada gosterilmesi saglanir. S6z konusu ¢aligmada dil bilgisi 6gretimine iligkin kisim
bundan ibarettir.

Kiling (2008, s. 93-99), calismasinda Coklu Zekd Kurami'na gore hazirlanmis 8. simnif
Tiirkce ders planina yer vermistir. Ders planinda anlama, anlatim ve yazinin yaninda dil
bilgisi boliimii de bulunmaktadir. Ogretilmesi hedeflenen dil bilgisi konusu, birlesik
fiillerdir. Kazanim, “birlesik fiilleri kavrayabilme” olarak ifade edilmistir. Ancak sz
konusu kazanima yonelik etkinliklerin nasil gergeklestirileceginden bahsedilmemis,
yalnizca birlesik fiillerin 6zelliklerinin yer aldig1 ¢caligma k&gidi seklindeki bilgilere yer
verilmistir. Dil bilgisi konusuyla ilgili olarak ders planinda yer alan diger bilgi ise
birka¢ ¢oktan segmeli sorudan ibarettir. Bu durumda galismada verilen ders plani
orneginde birlesik fiillerin Coklu Zeka Kuramu ile nasil dgretilecegine dair bir bilgi yer
almamaktadir.

Armstrong (1994; Akt. Biimen, 2004, s. 122) caligmasinda noktalama igaretlerinin
Ogretimine yonelik haftalik ders plani hazirlamistir. Hedef, “Noktalama isaretlerinin
gorevlerini ve arasindaki farkliliklar1 kavrayabilme” olarak belirlenmistir. Bu plana
gore haftanin her bir giinii birer zeka tiiriine ayrilmak {izere yedi giinliik bir ¢alisma ile
noktalama isaretleri Ogretilecektir. Planda her zeka tiiriinden nasil yararlanilacagi
anlatilmistir. Ornek verilecek olursa dil zekasi ile ilgili agiklama su sekildedir:
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“Ogrenciler noktalama isaretlerinin gorevlerini dinlerler, her isaretle ilgili 6rnek
climleleri okurlar ve noktalama isaretleri konulmadan yazilmig olan bir alistirma
sayfasinda bosluklart doldururlar.” Bedensel zekéya hitap eden 6gretim ise su sekilde
planlanmistir: “Ogretmen simifa ciimleler okur ve oOgrenciler gerekli noktalama
isaretlerini tespit ederek bedenleriyle o isaretleri gostermeye calisirlar. (Ornegin 6ne
dogru egilerek virgiil olma gibi)” Goriildiigi iizere dogrudan dil bilgisi 6gretimine
yonelik bir ders plani olmasa da s6z konusu 6rnek, Tiirk¢e dil bilgisi 6gretiminde Coklu
Zeka Kurami'ndan nasil yararlanilabilecegi hakkinda fikir vermektedir.

Konuya iliskin ¢alismalardan en ayrintili olani, Yilmaz ve Eren‘e (2015) aittir. Bu
calismada etkinlik Ornekleriyle birlikte etkinliklerin amaglari ve dersin ayrintili akis
semasi da verilmistir. S6z konusu etkinlikler ana hatlartyla su sekilde siralanabilir:

1- Sozel-dilsel zeka: Sifat agisindan zenginlestirilmis bir masal metninin sifatlara
dikkat ¢ekilerek okunmasi, metinle ilgili sorular sorulmasi.

2- Gorsel-uzamsal ve sozel-dilsel zeka: Sifatlarin 6gretimi i¢in takvim olarak
tasarlanmig, resimli 6rnek ve alistirmalarin yer aldigi materyalin sunulmasi.

3- Mantiksal-matematiksel zekd: Ogrencilerin ciimle igindeki sifatlar1 tespit
ederek cozebilecegi bir bulmaca etkinligi.

4- Gorsel-uzamsal zekd: Bir gorselden yararlanilarak ilk iki ciimlesi verilen
hikayenin sifatlar kullanilarak tamamlanmasi.

5- Bedensel-kinestetik zeka: Ogrencilerin hareketsiz duran arkadaslarini sifatlari
kullanarak betimlemesini igeren bir egitsel oyun etkinligi.

6- Sosyal zeka: Grupga sifatlarla ilgili slogan iiretilmesi.

7-  Ozedoniik-bireysel zeka: Kendini sifat olarak diisiinerek siir yazma etkinligi.

8- Miizikal zeka: Onceki etkinlikte yazilan siirin bir melodiyle okunmasi.

9- Dogact zekd: Cevredeki nesne ve canlilarin iyice gozlemlenmesi, sifatlar
kullanilarak gozlemlerin anlatilmasi.

Dil bilgisi 6gretimine dair etkinlik 6rneklerinin yer aldigi kaynaklarda Coklu Zeka
Kurami'na dayali 6gretimde yararlanilabilecek miistakil etkinlik 6rnekleri de mevcuttur.
Burada bu etkinliklere yer verilmemis olmasinin nedeni, ¢alismada bir 6grenme alant
ya da konusunun Coklu Zeka Kurami'na gore nasil 6gretildigine; farkli zeka alanlarina
uyarlanmis etkinliklere odaklanilmig olmasidir.

Asagida ilgili alanyazin 1s13inda Coklu Zeka Kurami'na uygun olarak dil bilgisi
Ogretimine yonelik hazirlanmig bir ders plani rnegi sunulmustur. Yukarida bahsedilen
caligmalardan da yararlanilarak 8. siniflar i¢in hazirlanan bu plan ele alinacak konu ve
konuyla ilgili kazanimlarin 6zelligine gore uygulayicilar tarafindan degistirilip
gelistirilebilir.

5.1. Coklu Zeka Kurami'na Uygun Ders Plam1 Ornegi

5.1.1. A¢iklamalar

I. Ders planinda hangi etkinligin hangi zeka tiiriine hitap ettigini kullanish bir sekilde
belirtebilmek igin kodlar kullanilmistir. Asagida karsiliklari verilen kodlar, parantez
icinde ders planindaki ilgili paragraf ya da climlenin sonuna eklenmistir.

1- DZ: Sozel-dilsel zeka
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2- MZ: Mantiksal-matematiksel zeka
3- GZ: Gorsel-uzamsal zeka

4- BZ: Bedensel-kinestetik zeka

5- RZ: Miizikal zeka

6- SZ: Sosyal zeka

7-  OZ: Ozedéniik-bireysel zeka

8- TZ: Dogaci zeka

II. Ders plani, Coklu Zekd Kurami'na dayali dgretimin yalmzca farkli zeka tiirlerine
hitap eden materyallerin esliginde gerceklestirilemeyecegi varsayimina dayanilarak
hazirlanmigtir. Mesela bu varsayima gore miizikal zekaya yonelik 6gretim, sadece
etkinlikleri miizik esliginde gergeklestirmek degil, Ogretimde miizigin ilke ve
ozelliklerinden de yararlanmaktir.

III. Konunun O6gretimi asamasinda farkli zekd tiirlerine yonelik etkinlikler yoluyla
ogrencinin dikkatini ¢ekme, ilgi duyulandan ve bilinenden yola ¢ikma, konuyu giindelik
hayatla iliskilendirme amaglanmaktadir.

IV. Konunun ogretimi asamasindaki etkinlikler, is birlikli 6grenme gibi farkli
yontemlere uygun sekilde de tasarlanabilir. Mesela is birlikli 6grenmede tablodaki
stitunlarm farkli ciimle oOgeleriyle doldurulmasinda grup olarak c¢alisilabilir. Bu
durumda 6gretmen birkag drnek gosterdikten sonra her grup icin ayr1 hazirlanmis olan
tablo grenciler tarafindan doldurulabilir. Ogelere ayrilacak ciimlelerin iiretilmesinde
ornek ders planindaki materyaller yerine istasyon teknigine uygun olarak farkli zeka
tirleri i¢in olusturulmus Ogrenme istasyonlarindan (Saban, 2004, s. 82) da
yararlanilabilir. Ayrica degerlendirme etkinligi de farkli bir ydnteme uygun olarak
tasarlanabilir.

V. Ders plani, egitim bilimleri ve Tiirkce egitimi alanlarinin verileri 1s1ginda
degistirilerek gelistirilebilir.

5.1.2. Ozellikler

Ders: Tiirkce

Sinif: 8

Siire: 80-120 dakika (2-3 ders saati)

Konu: Ciimlenin 6geleri

Kazanim: T.8.4.18. Climlenin 6gelerini ayirt eder (MEB, 2018, s. 63).

5.1.3. Ogretim Etkinlikleri
I. Dikkat Cekme
Dikkat cekme etkinligi i¢in 3-5 dakika ayrilabilir.

Bu agamada 6gelerinin yerleri degistirilip anlagilmasi zorlastirilmis bir ciimle gorsel ve
isitsel olarak sergilenir (DZ). Ciimle hem tahtaya yazilir hem de seslendirilir. Tahtaya
yazmak yerine akilli tahtada resim ya da video olarak da gosterilebilir (GZ). Burada
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onemli olan, 6grencinin merak duygusunu harekete gecirmektir. Bu asamada ciimlenin
neden sergilendiginden bahsedilmemelidir.

Ciimle su sekilde olabilir: Fakir nazikge montunu comert uzatti babam yesil ¢ocuga.
Ciimle sergilendikten sonra kisa bir siire beklenip 6grencilerin diisiinmesi saglanir.

I1. Giris
Giris etkinlikleri i¢in 12-15 dakika ayrilabilir.

Kisiler arasi iletisimde kullanilan, konusma dili gibi her tiirlii iletisim aracinda belli bir
diizenin oldugu, anlasmanin ancak bu diizen sayesinde saglanabilecegi anlatilir. Bu
bilgi, insanlar tarafindan iletisim amaciyla kullanilan farkli 6rnekler verilerek
temellendirilir. Mesela trafik 1siklarimin (GZ) ya da mors alfabesinin (MZ, RZ)
anlagmay1 saglayan bigimsel, diizene dair 6zelliklerinden bahsedilebilir. Genelden 6zele
gidilerek dilde de boyle bir diizenin oldugu ve bu diizen sayesinde anlagabildigimiz
anlatilir. Dil sistemi konusunda da basitten karmasiga gidilerek sirastyla s6z varligi /
anlam, sekil bilgisi / anlam ve s6z dizimi konusunda insanlarin sahip oldugu ortak
bilginin (kabullerin) 6nemi ana hatlariyla agiklanir. Ayrica bu konularda farkindalik
sahibi olan bireylerin dili daha iyi kullanabildiklerinden bahsedilir (DZ). S6z konusu
aciklamalarla hem O&grencinin zihinsel olarak konuya hazirlanmis olmasi ve
motivasyonu hem de konunun hayatla ve diger alanlarla iligkilendirilmesi saglanmaya
¢alisilir. Tim agiklamalarin 6grencilerin seviyesine uygun olarak yapilmasi 6nemlidir.

I11. Konunun Ogretimi
Konunun 6gretimi i¢in 50-60 dakika ayrilabilir.

Bu agamadaki etkinligin amaci, 6grencilerin ciimlenin dgelerini ayirt edebilme becerisi
kazanmasini saglamaktir.

Oncelikle “6zne, nesne, zarf tiimleci ve yiiklem” siitunlarindan olusan, ama siitun
isimlerinin ilk asamada belirtilmedigi, 20-30 satirlik bos bir tablo ¢izilir ya da hazir
olarak akilli tahtada gdsterilir. Tabloda her bir zeka tiirtine birkag satir ayrilmistir.

Ogrencilerin  zeka tiirlerine uygun bir &gretim yapilabilmesi icin sunulacak
materyallerin buna gore tasarlanmasi gerekmektedir. Etkinlikte farkli tiirde materyaller
kullanilabilir. Farkli zeka tiirlerine yonelik materyaller yoluyla hem tiim &grencilerin
dikkati ¢ekilmeye galisilir hem de farkli zeka tiirleriyle ilgili olay ya da durumlardan
yola ¢ikildigindan &grencilerin ciimlenin dgelerini daha kolay kavramasi saglanir. Zeka
tiirlerine uygun olarak 6nerilen materyaller su sekilde siralanabilir:

1- Soézel-dilsel zeka: bir kisa hikayenin etkileyici bir tislupla anlatildig1 ses kayd;
bir 6zelligi (duygusallik, 6fke gibi) agir basan herhangi bir konusma videosu.

2- Mantiksal-matematiksel zeka: bir kisinin bir matematik problemini dogru ya
da yanlis olarak ¢ozdiigii islem adimlarimi gosteren bir video; &gretmenin
sergiledigi bir akil yiiriitme.

3- Gorsel-uzamsal zeka: renk ve sekillerin ii¢ boyutlu hareketine dayali estetik bir
hareketli resim (GIF) ya da video; bir sanat¢cinin gdrsel bir eseri hazirladigi
kisa ya da hizlandirilmis video.

4- Bedensel-kinestetik zeka: d6gretmenin 6grencilerin karsisinda yaptig1 ve tekrar
etmelerini istedigi spor ya da dans hareketleri.
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5- Miizikal zeka: bir kisinin sarki sdyledigi ya da enstriiman ¢aldig1 bir video; bir
kisinin sinifta sarki sylemesi ya da enstriiman ¢almasi.

6- Sosyal zeka: birkag kisinin ¢atigma yasadigi, tartistigir ve kisilerden birinin
belirgin sekilde hatali davrandig1 bir video.

7-  Ozedoniik-bireysel zeka: “Hatali oldugunu diisiindiigiiniiz davranislarinizdan
birini belirleyip soyleyin.” yonergesi ve buna verilen karsiliklar.

8- Dogact zeka: bir doga belgeselinden alinmis kisa bir video; sinifa getirilmis
evcil bir hayvanin davranislari.

Tiim zeka tiirlerinde yapilan etkinlikler, ayn1 zamanda 6grencilerin dinleme, izleme,
okuma, gorsel okuma ve anlatma becerilerinin de kullanilmasini saglamaktadir (DZ).

Plan uygulanirken yukarida verilen her bir zeka tiiriine yonelik materyal sunulur,
ardindan Ogrencilere materyaldeki olay ya da durumla ilgili birka¢ climle kurdurulur.
Kurulan ciimlelerdeki ogeler tablodaki ilgili siituna yerlestirilir (MZ). Bu asamada
ogrenciler “Kim, neyi, ne zaman, nasil yapt1?” gibi sorularla olayin 6zne, yiikklem, zarf
tiimleci ve nesne dgelerine odaklandirilmaya ¢aligilir. Ayrica 6grencilerin ¢oklu zeka
profillerine uygun olan materyalle ilgili climleler kurmasina dikkat edilir (DZ).

Kurulan ciimlelerdeki oOgelerin iki kelimeden daha uzun kelime gruplarindan
olugmamasina dikkat edilir. Konuyu anlamay1 zorlagtiracagi igin bu agamada isim
climleleri ve edilgen ¢atil1 fiiller kullanilmamasi saglanmaya caligilir.

Etkinligin sonunda asagidakine benzer ama daha ¢ok satirh bir tablo olusacaktir.

Tablo 2. Ciimlenin Ogeleri

Ozne Nesne Zarf Tiimleci Yiiklem
Ogretmen hikayeyi cok giizel anlatiyor
Hasan problemi yanlig ¢cozdi
Ressam resmi sabirla cizdi

Biz spor hareketlerini basariyla tamamladik
Seyircilerin hepsi ~ Neset Ertagh aglayarak dinledi

Veli Zeynep'e - iftira att1

Ben annemi bazen lizitlyorum
(Ben) beyaz aslanm daha once gérmemistim

IV. Degerlendirme
Degerlendirme igin 10-30 dakika ayrilabilir.

Ogrencilerin ciimlenin ogeleri hakkinda farkindalik kazanmip kazanmadiklarimi
belirlemek ve &grenilenleri tekrar etmek igin asagidaki paragrafta bulunan ciimleler
Ogrenciler tarafindan 6gelerine ayrilir. Bu is i¢in farkli bir paragraf kullanilacaksa bazi
climlelerde 6znelerin gizli olmasina ve nesne ile zarf tiimlecinin yer degistirmis olarak
bulunmasina dikkat edilir. Cilinkli dgrencilerin bu tiir climle yapilariyla karsilagsmasi
muhtemeldir ve dil ediminde siirekli olarak aym 6ge siralamasmna sahip climleler
kurulmaz. Bunun yan1 sira bazi climlelere dolayli tiimle¢ de yerlestirilebilir. Boylece
ogrencilerin dolayl tiimleci, farkli bir 6ge olarak goriip tespit edebilmesi ve bu konuda
tartigmasi saglanir (MZ, SZ). Ornekler iizerinden bu dge de &gretilir (DZ).
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“Her gilinkii gibi Ahmet'i okuldan aldim. Onu eve gotiirdiim. Ahmet, gilizelce evi
stiplirdii. Misafirimiz gelecekti. Ahmet ve ben misafirleri sessizce bekledik. Misafirler
sonunda evimizi senlendirdiler...”

Yukaridaki kisa aligtirma etkinliginden sonra dgrencilerin bagar1 durumuna gore ya yeni
uygulamalar ve anlatim gerceklestirilir ya da konunun &gretimi agamasi sonlandirilir.
Ogrencilerin basar1 durumlarinin tespitinde konunun 6gretimi esnasindaki gézlemlerden
de yararlanilir.

V. Sonuca Baglama
Sonuca baglama igin 5-10 dakika ayrilabilir.

Bu asamada, dersin girisinde belirtilen hususlarin tekrar edilmesi ve bagka bazi
konulara deginilerek Ogrenilenlerin hayatla iliskilendirilebilmesi ve uygulamaya
gegirilebilmesi saglanmaya ¢alisilir. Bu amagla, asagida belirtilen dort konuda
konusularak ders tamamlanir.

1- Dilin ciimle diizeyindeki 6ge diizeninin katkisiyla anlagmanin saglanabildigi
(Dz, M2)

2- Ciimlenin dgeleri hakkinda farkindalik sahibi olduklari igin 6grencilerin artik
dili daha iyi kullanabilecekleri (anlama ve anlatma) (DZ, OZ)

3- Ogrencilerin bundan sonra okuduklari ve yazdiklar1 ifadeleri arada bir
climlenin ogeleri acisindan degerlendirmelerinin dil gelisimlerine katki
saglayacagi (DZ)

4-  Dersin baginda verilen ciimlenin aslinda su sekilde olmasi gerektigi: Comert
babam (6zne) / yesil montunu (nesne) / fakir cocuga (dolayli tiimleg) / nazikge
(zarf tiimleci) / uzatt1 (yliklem).

6. TARTISMA VE SONUC

Yerli alanyazinda egitim yaklasim ve yontemlerinin etkilerinin incelendigi bir¢ok
arastirma vardir. Coklu Zeka Kurami'na dayali 6gretimin Tiirk¢e dersinde olumlu
etkilere sahip oldugu, bu tiir arastirmalarda (Arici, 2012; Basbay, 2005; Derekdy, 2014;
Epcacan, 2013; Kayiran, 2007; Kiling, 2008; Susar Kirmizi, 2006) tespit edilmigtir. Bu
arastirmalar Coklu Zekd Kurami'nmin gerekliligini ortaya koymaktadir. Ancak
Ogretmenlerin ihtiyaci olan, bu gerekliligi bilmekle birlikte uygulamaya yonelik bilgiye,
orneklere ve kaynaklara sahip olmaktir. S6z konusu deneysel arastirmalarin bir
kisminda, ulagilan sonuglara nasil uygulamalarla ulagildiginin yeterince ayrintili
aciklanmamasi, ayrica alanyazinda 6gretmenlere belli bir yaklasim ya da yontemin
uygulanigina dair ders plani, etkinlik, materyal katkisinin yeterince saglanmamasi gibi
nedenlerden dolayr bunlarin uygulamaya yansimasi dogru ve yeterli diizeyde
gergeklesmemektedir. Nitekim egitim arastirmalarinin 6nemli sorunlarindan biri de
budur. Coklu Zeka Kurami ile ilgili egitim arastirmalarinin %97,9'unun alanyazin
taramast, i¢erik analizi, betimsel arastirma ve deneysel aragtirmadan olusurken yalnizca
%2,1'inin model gelistirmeye yonelik olmast (Saban, 2009, s. 845) da bu diisiinceyi
desteklemektedir. Bunun yami sira Coklu Zeka Kurami'nin 6gretime uyarlanmasi
hususunda egitimciler arasinda uzlagma olmamasi (Cirakoglu ve Saracaloglu, 2009, s.
430; Ozan, Tasgmn, Bay ve Kaya, 2013, s. 304) bu konudaki problemlerden biridir.
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Alanyazinda dil bilgisi dgretimi ile ilgili, Coklu Zekd Kurami'na uygun ders plani ve
etkinlik o6rnekleri az da olsa mevcuttur. Coklu Zekd Kurami Destekli Dil Bilgisi
Ogretimi  boliimiinde deginilen bu 6rneklerin ¢ogunda Ogretmenlerin derslerinde
yararlanabilecegi ve diger ders planlarina uyarlayabilecegi ayrintili yonergeler yoktur.
Bunun yerine farkli zeka tiirlerine yonelik ne tiir etkinlikler yapilabilecegiyle ilgili
genel fikirlere daha ¢ok yer verilmistir. Bu arastirmada hazirlanan ayrintili ders planiyla
bu konuda bir model olusturulmasi hedeflenmistir.

Daha once de belirtildigi iizere Coklu Zeka Kurami'nin egitime getirdigi tek yenilik,
ogrencilerin zeka ile ilgili 6zelliklerine uygun ¢esitli etkinliklerin hazirlanmasi ve
uygulanmast degildir. Ancak sadece tiim zekd alanlarina hitap eden etkinlikler
hedeflense bile bunun gergeklestirilmesi i¢in bazi sartlarin hazir olmast gerekmektedir.
Nitekim mevcut durumda Tiirkge 6gretmenleri, Coklu Zekd Kurami'nin uygulanmasinin
oniinde birtakim engellerin bulundugunu ifade etmektedir. Bu engeller, egitim, bilgi,
materyal ve zaman yetersizligi ile kalabalik siniflar olarak siralanmistir (Kosar, 2006).
Ayrica 6gretim programlarinin kurama uygunlugu, Ogrenci, veli ve yoneticilerin
kurama dayali uygulamalara bakis1 ve bu konudaki kuskular1 da saydigimiz engellere
eklenebilir (Vural, 2005, s. 287). Bayram ve Baki (2014), ders kitaplarinin kurama
uygunlugu hakkindaki arastirmalart sonucunda, 6rneklem olarak belirlenen Tiirkge
ogretmen kilavuz kitabindaki etkinliklerin biiyiik ¢ogunlugunun soézel-dilsel ve
mantiksal-matematiksel zekdya hitap ettigini ortaya koymustur. Bu durumda
Ogretmenlerden tam anlamiyla Coklu Zekd Kurami'na uygun bir Ogretim
gerceklestirmelerini beklemenin ne kadar dogru olacag tartisilabilir bir konudur. Ancak
yine de Coklu Zeka Kurami'nin egitime getirdigi, zeka ile ilgili bireysel farklar dikkate
alma gibi 6zelliklerin miimkiin oldugunca kullanilmasi, egitimin niteligini artiracaktir.
Dolayisiyla dil bilgisi konularinin 6gretiminin de bu yolla daha iyi yapilmasi
miimkiindiir.

Ayri bir arastirmanin konusu olmakla birlikte ortaya atilmasi gereken sdyle bir soru
vardir: Coklu Zekd Kurami'na dayali 6gretim; yani farkli zeka alanlarinin gelistirilmesi
ve Ogrenmenin verimini artirmada farkli zeka alanlarindan yararlanilmasi, yalnizca
ogretilecek konuyla ilgili bir sarki dinletmek gibi belirli bir zeka tiiriiyle az ya da ¢ok
iligkisi bulunan etkinlikler gergeklestirme anlamina mi gelmektedir? Bagka bir deyisle
bir derste Ogretilecek konuya, mesela zaman zarflarina dair bir sarki dinletmek
6grencinin miizikal zekasmi gelistirir mi ya da miizikal zekas1 daha yiiksek 6grencilerin
konuyu 6grenmesine ne kadar katkida bulunur? Bu noktada zeka alanlarinin 6grenme
stiliyle ayn1 6zelliklere sahip olup olmadiginin belirlenmesi gerekir. Nitekim bu durum
alanyazinda tartigilan bir konudur (Biimen, 2004, s. 121).

Miizik dinletmek, miizikal zekaya hitap ettigi i¢in mi yoksa bazi dgrencilerin ilgisini
¢ekmede, onlarin 6grenme stiliyle uyumlu olmada mu etkilidir? Sayet bu agidan zeka
alanlar1 6grenme stilinden, O0grencinin ilgi diizeyinden farkli dzellikler igeriyorsa o
zaman yukarida ornekleri verilen ve alanyazinda sik¢a karsilasilan ders plani ve etkinlik
orneklerinin yeniden degerlendirilmesi gerekir. Ayrica bu durumda yukarida 6rnek
olarak belirtilen miizikal zekdya yonelik 6gretim, 6gretimin yalnizca miizik esliginde
yapilmasint degil, miizigin ilkelerinden, kendine has 06zelliklerinden O6gretimde
yararlanilmasini, miizikal zekdnin miizikle ilgili birtakim farkindaliklarin saglanmasi
yoluyla gelistirilmesini ifade edecektir. Fasco (2001, s. 128) da kuramin zeka gelistirme
yaklagimindan ziyade &grenme stiline dayali bir ogretim yaklagimi haline gelmis
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olmasimi olumsuz bir 6zellik olarak degerlendirmektedir. Bu ¢alismada sunulan ders
plan1 drneginin de s6z konusu goriise uygun olarak hazirlanmasina gayret edilmistir.

Coklu Zeka Kurami‘nin uygulamaya aktarilmasinda ¢ok sayida farkli goériis mevcuttur.
Bir kismu1 birbirine zit baz1 6zellikler icerse de bunlarin dogru ya da yanlis olarak
degerlendirilmesi kolay degildir. Onemli olan, farkli yorumlarin prensip olarak
ogrencilerin yeteneklerini, giiglii yanlarim1 kegfetmesini ve gelistirmesini saglamaya
odaklanmasidir (Campbell, 1997, s. 14-15). Bu agidan her ders ve alanin oldugu gibi dil
bilgisi 6gretiminin de Coklu Zeka Kurami'ndan yararlanilarak gergeklestirilmesi yararl
olacaktir. Bunun i¢in gerekli olan sartlardan biri, daha 6nce belirtildigi gibi materyal ve
etkinliktir. Egitimin materyal ve etkinlik haricindeki sorunlari ile birlikte bu sorunlarin
da asilmasi gerekmektedir. Dil bilgisi 6gretimi baglaminda disiiniildiigiinde s6z konusu
sorun, alana dair Coklu Zekd Kurami'na dayali materyal hazirlanmasi yoluyla
giderilebilir. Bu konuda aragtirmacilara ve 6gretmenlere sorumluluk diismektedir.
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EXTENDED ABSTRACT

1. Introduction

There are different views on how grammar should be taught in mother tongue
education. The more widely accepted view nowadays is that the main goal of grammar
teaching is to contribute to effective use of language skills by students. One of the
various educational approaches, methods and techniques used for this purpose is
teaching based on Multiple Intelligences Theory.

The Multiple Intelligences is a theory that suggests that intelligence consists of different
types, that these intelligence types can be developed with right teaching practices. It
also suggests that teaching practices considering different intelligence types ensure
better learning for students with different intelligence traits. These intelligence types are
as follows (Gardner, 2010):

1- Linguistic intelligence

2- Logical-mathematical intelligence
3-  Spatial intelligence

4- Bodily-kinesthetic intelligence

5-  Musical intelligence

6- Interpersonal intelligence

7- Intra-personal intelligence

8- Naturalistic intelligence

One of the areas which the Multiple Intelligence Theory most influenced has been
“education”. According to Saban (2004, p. 154), “in fact this theory is a philosophy of
education and teaching”. The basic rules that must be observed in classroom
applications of the Multiple Intelligence Theory are (Demirel, Bagbay and Erdem,
2006, p. 66):

1- Teachers should attach equal importance to each intelligence type.

2- Teachers should prepare learning activities to develop and activate all
intelligence types.

3- Everyone is born with eight types of intelligence, but students at school seem
to have various intelligence profiles.

The basic rules given above require the consideration of student characteristics and
enrichment of the learning environment. This is the most important aspect of the
Multiple Intelligence Theory that affects education. The point of view means that the
components such as activity and method of teaching are shaped according to different
characteristics of the students. This also shows consistency with student-centered
education.

Although different teaching methods, techniques, activities, materials and tools can be
used in accordance with the Multiple Intelligences Theory, it is quite easy to associate
some of them with some intelligence types as they are typical. The following examples
illustrate how to teach according to the intelligence types.

1- Linguistic intelligence: the use of language skills, expression, vocabulary
games; book; audio recording.
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2- Logical-mathematical intelligence: problem solving, science experiment,
alternating thinking, number games; calculator, experiment objects.

3- Spatial intelligence: visual presentations, painting, imagining; picture, graphic,
map, camera.

4- Bodily-kinesthetic intelligence: building, dancing, learning by experiment;
play dough, sports equipment.

5- Musical intelligence: singing, listening to music; music player, musical
instrument.

6- Interpersonal intelligence: group work, playing game; game set.

7- Intra-personal intelligence: independent work, self-confidence development;
diary, self-assessment form.
(Vural, 2005, pp. 289-290)

8- Naturalistic intelligence: trip-observation; video, working paper.

The framework of teaching based on the Multiple Intelligences Theory is defined in the
literature, as mentioned above partially. In this study, it is aimed to determine by
literature search that how grammar teaching based on Multiple Intelligences Theory is
put into practice and to make suggestions on how such teaching can be carried out, in
the field of Turkish Language Teaching.

2. Method

In this study, literature search method was used to determine how grammar teaching
based on the Multiple Intelligences Theory can be carried out. In addition, a lesson plan
was prepared to contribute to this field.

According to Armstrong (1994, cited in Biimen, 2004, p. 121), the teacher must
constantly switch between different types of intelligence in practice. This transition can
be made at various time intervals. What matters most is being able to adapt subject to
different intelligence types. In this study, the example of lesson plan was prepared in
accordance with this approach.

3. Findings, Discussion and Results

Some research (Epcagan, 2013; Kayiran, 2007; Kiling, 2008; Susar Kirmizi, 2006)
suggest that teaching based on the Multiple Intelligences Theory increases efficiency of
Turkish language lessons. What teachers need is to be aware of this information, but
also to have implementation knowledge, examples and sources. 97.9% of the
educational research related to the Multiple Intelligence Theory are composed of
content analysis, descriptive research and experimental research, while only 2.1% of
them are model-oriented (Saban, 2009). It can be said that this percentage shows that
research doesn't provide enough support for teachers. In this research it is aimed to
provide support for teachers on the subject of “implementation of the Multiple
Intelligences Theory in grammar teaching”.

There are few studies that adress grammar teaching based on the Multiple Intelligences
Theory in the field of Turkish language teaching. And only a small part of these studies
contains detailed information about teaching grammar based on the Multiple
Intelligences Theory. The lesson plan prepared by using these studies, consists of



Coklu Zeka Kurami Destekli Dil Bilgisi Ogretimi

instructions, features, teaching activities (drawing attention, introduction, instruction,
assessment, conclusion) topics.

Because of factors like teachers' knowledge inadequacy, and school facilities (Kosar,
2006) it is arguable whether teachers should teach grammar completely in accordance
with the Multiple Intelligences Theory. However, use of features of the Theory such as
taking individual differences into account will increase the quality of teaching.

There is a question that needs to be raised: What does teaching based on the Multiple
Intelligence Theory means? For musical intelligence example, does it mean teaching
accompanied with music, or teaching by benefiting from the principles of music, its
special features? The answer to this question will shape the teaching based on the
Theory. Also lesson plans and activity examples can be evaluated in this respect. In this
study, the second approach was adopted in preparing the lesson plan.

It can be said that it would be beneficial to use the Multiple Intelligence Theory to teach
Turkish language grammar. But the answers to the questions of “how” and “with what
resources” is very important. With this study it is tried to contribute to the potential
answers of these questions. Researchers and teachers bear responsibility to answer these
questions substantially.



