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Ozet: Bu calismanin amaci, fen bilgisi Ogretmen
adaylariin okul disi &grenme ortamlar1 hakkindaki
gorislerini  ortaya koymaktir. Okul disi &grenme
ortamlar;,  Ogrencilerin  okuldaki  &grenmelerini
giiclendiren ve 6grenilen teorik bilginin gergcek hayatla
ilgili oldugunu gdsteren Ogrenme ortamlardir. Bu
calismada nitel arastirma ydntemlerinden olgu bilim
(fenomenoloji) aragtirma deseni kullanilmigtir. 2017-
2018 egitim Ogretim yili bahar déneminde &grenim
goren on sekiz fen bilgisi 6gretmen adayi ile gériismeler
yaptlmigtir.  Veri  toplama aract olarak yari-
yapilandirilmis  gérisme formu kullanilmigtir. Elde
edilen veriler kodlanarak kategoriler olusturulmustur.
Calismada betimsel analiz kullanilmigtir. Arastirma
bulgularina gore fen bilgisi 6gretmen adaylari, okul dist
O0grenme ortamlart olarak en c¢ok bilim merkezleri ve
bilim miizelerini; en az olarak da hayvanat bahgeleri ve
planetaryumlart belirtmislerdir. Yaparak-yasayarak ve
ilk elden deneyim elde etmenin avantajli;; yasal
prosediirlerin uzun siirmesinin ve zahmetli olmasinin da
dezavantajli olusu, Ogretmen adaylarmin en ¢ok
vurguladigr hususlardir. Ayrica fen bilgisi 6gretmen
adaylari,programdaki kazanimlarin gerceklesmesine ve
kalict 6grenmeye okul dist 6grenme ortamlarinin olumlu
katkilarmin oldugunu dile getirmislerdir.

Anahtar Sozciikler: Okul disi 6grenme, Fen bilgisi
ogretmen adayi, Avantaj-Dezavantaj, Kazanimlar

Abstract: The aim of this study is to reveal the
views of pre-service science teachers on outdoor
education. The outdoor learning environment is a
learning environment that reinforces students'
learning in school and shows that learned theoretical
knowledge is related to real life In this study, case
study (phenomenology) research design was used as
qualitative research methods.The study group of the
research constitutes 18 pre-service science teachers.
A semi-structured interview form was used as a data
collection tool. Descriptive analysis was used in the
study. According to research findings, pre-service
science teachers indicated that the most scientific
centers and science museums at least as zoological
gardens and planetarium as outdoor school
environments. The pre-service science teachers who
most emphasize experiencing first-hand experience
by doing as advantages have considered the long and
troublesome procedure as a disadvantage. In
addition, pre-service science teachers have expressed
the positive contribution of outdoor education
environments to achievement and permanent
learning.
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Giris

Fen bilimleri, konular1 gergek yasamla i¢ ige bir derstir. Diger bir deyisle fen konulari, hayatin
icinde gordiigiimiiz, deneyimledigimiz olgu ve olaylar1 kapsar. Gergek yasamla her an i¢ i¢e olan
fen konularinin soyut olmasi, giinlik O6grenme-6gretme siirecinde kavramlarin yasamla
iliskilendirilerek verilememesi gibi nedenlerden dolayi, 6grencilerin fen derslerinde zorlandigi
gortilmektedir (Simsek, 2011). Bu baglamda, giinliilk yasamda 6grencilerin karsilastigi olgulari
fen dersiyle iliskilendirip fenni kesfetmesi anlamli ve kalici bir 6grenme i¢in oldukca énemlidir.
Gliniimiizde fen bilimleri egitim programlarinda, gercek yasamin icinde dgrencinin dogrudan

problemle yiizleserek 6grenme siirecine katilmasinin énemi vurgulanmaktadir (Lagin Simsek,

2011).

Okul dis1 6grenme, fen 6gretiminde kazanimlara yonelik daha 6nceden yapilan plana gore bir
olay veya olgunun ger¢ek dogal ortaminda incelenmesiyle gerceklestirilen etkinliklerdir(Gair,
1997;Rickinson vd, 2004). Okulda 6grenilen teorik bilgilerin ger¢ek yasamla baglantisini kurup
olaylarin karsilagtirmali olarak O6grenilmesi acisindan okul disi 6grenme ¢ok biiyiik 6nem
tasimaktadir. Bu nedenle fen derslerinde 6grenilen konularin, okul dis1 6grenme ortamlarinda
gozlem ve kesfetme yoluyla bizzat yaparak-yasayarak 6grenilmesi ve pekistirilmesi son yillarda
onem kazanmustir (Simsek, 2011). Okul dis1 6grenme ortami, 6grencilerin okulda 6grendiklerini
pekistiren, Ogrenilen teorik bilgilerin gercek yasamla iliskili oldugunu gdsteren Ogrenme
ortamlaridir. Okul dis1 6grenme ortamlar1 6grencilere, geleneksel 6grenme ortamlarina ek olarak
yaparak yasayarak ogrenme gibi farkli olanaklar sunar. Okul dis1 6grenme ortamlarinda bireysel
farkliliklara ve kendi O6grenme hizina gore Ogrenme gerceklestirebilmektedir (Melber ve
Abraham, 1999). Diger bir deyisle okul dis1 6grenme ortamlari, dgrencilerin farkli 6grenme
stillerine gore olanak sunmakta ve her Ogrencinin kendi kapasitesi dogrultusunda bilgiyi

yapilandirmasina yardimci olmaktadir.

Bu baglamda, formal ve informal egitim arasinda baglant1 kurulmasi kalici 6grenme agisindan
cok onemlidir (Eshach, 2006). Sinif ortaminda oldugu kadar simif disinda farkli ortamlarda
karsilasilan uyaricilar Ogrencide, sorgulama, kesfetme ve arastirma becerilerini gelistirir
(Ainsworth&Eaton,2010). Sinif dis1 fen 6grenimi, 6grenciler i¢in heyecanly, ilgi ¢ekici, zevkli ve

eglendiricidir. Smif i¢inde Ogrenme giicliigii ¢eken bazi Ogrenciler boylelikle daha farkl
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yollardan 6grenme firsati yakalamis olur. Bu asamada dikkat edilmesi gereken en énemli nokta,
okul dis1 6grenme ortamindaki etkinliklerin planli, programli ve kurallara uygun sekilde

yiirlitiilmesidir.

Okul dis1 6grenme ortamlart 6grencilerin, gercek yasamla i¢ ice bulundugu, zengin bir uyarict
ortaminda deneyimler kazanmasina olanak sunan 6grenme alanlaridir. Bu nedenle, bu tiir
ortamlar Ogrencilere heyecanli gelebilir. Bianci ve Feasey(2011),6grencilerin okul dist

ogrenmelerine yonelik bes tane kisisel yetenek belirlemislerdir:
e Oz yénetim

e Yaraticilik

e Takim halinde grup calisma

e Problem ¢6zme

o Iletisim

Bu yetenekler her ne kadar siif ortaminda gelistirilebilir olsa da okul dis1 ortamlarin sunmus
oldugu degisik deneyimler ve gesitli avantajlar1 dolayisi ile bu yeteneklerin gelistirilme olasilig
daha yiiksek olabilir. Smif ve laboratuvar ortamlar1 fen oOgretimi ig¢in bazi sinirlamalar
olusturmaktadir. Bu sebeple fen 6greniminde okul dist mekanlar, 6grencilere birgok firsat
sunmaktadir (Stoclmayer &Gilbert, 2003; Carrier, 2009). Bu ag¢idan bakildiginda, okul dis1
ogrenme ortamlari, konulari farkli ortamlarda ve farkli yollarla 6grenme stiline sahip 6grenciler
icin eglenceli olup ayni zamanda smif ortaminda Ogrenilenlerin de daha kalict olmasini
saglayabilir. Smif veya okul ortamina getirilmesi miimkiin olmayan gergek nesneleri ve yerleri
yerinde ziyaret etmek, 6grencilere yaparak-yasayarak 6grenme firsati sunar (Martin,2004). Fen
ogretiminde etkinlikler yapilirken bunlarin daha somut olaylara dayandirilmasi dgrencilerin
ogrenme siirecine daha aktif katilimini saglar (Hudson, 2011). Tiim bu olumlu katkilara ilave
olarak yeni ortamlar, d6grencilerin sosyal ve 6zgiiven becerilerinin gelismesine de katki saglar.
Diger bir deyisle okul dis1 6grenme ortamlari, 68rencilerin tiirlii gézlem ve kesifler yaparakilgi
ve becerilerinin gelisimine olumlu katkisinin yan sira kisisel gelisimlerine de olumlu etkide
bulunur.
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Worth’e (2010) gore okul dis1 6grenme ortamlar1 6grencilerin su becerileri gelistirmesine olanak

sunar:
e (Gozlem yaparlar.
o Kesif yaparak soru sorma yetenegi gelisir.
e Okul ortaminda olmayan nesne ve materyalleri kesfeder.
e Nesneleri tanimlayip siiflama yapar.
e Problem ¢ozme becerisi gelistirir.
e Grup c¢aligmasi yetenegi gelistirir.
e Gozlem sonucu elde ettigi ¢ikarimlar tartisir ve paylasir.

Ogrencilerin, olaylar1 ve olgular1 yerinde gdézlem ve kesfetmesine olanak saglayarak eglenceli

deneyimler kazanmasini saglayan okul dis1 6grenme merkezlerinin bazilar1 su sekilde olabilir:
e Bilim merkezleri

e Miizeler

e Planetaryumlar

e Botanik bahgeleri

e Hayvanat bahgeleri

e Akvaryumlar

e Sanayi kuruluslar ve tesisler

e Milli parklar

e Goletler
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e Akarsular
e Aritma tesisleri
e Sanat galerileri

Bu tiir okul dis1 egitim ortamlar1 dgrencilerin ilgileri, tutumlari, 6grenme diizeyleri iizerinde
farkli etkilere sahip olabilmektedir (Salmi, 1993). Dogrudan O6grenme-6gretme ortami
olmamakla birlikte bu tiir merkezler, bilissel, duyussal ve psikomotor alanlarla ilgili
kazanimlarin gerceklestirilmesine yonelik ger¢ek nesne ve materyaller vasitasiyla dgrencilerin
bilimsel deneyimlerde bulunmalarini saglayabilmektedir. Boylelikle okul dis1 ortamlar,
cocuklarin 6grenme motivasyonlarini artirici bir fonksiyona sahip olmaktadir (Andiema, 2016).
Cocuklar yaparak oOgrenirler (Mukachi, 2006). Ogrenciler ger¢ek materyallerle, dokunarak
hissederek yaptiklar1 aktivitelerle daha iyi Ogrenirler (Minner, 2010). Cocuklar yaparak,
gozlemleyerek, taklit ederek, kesfederek ve problemi ¢ozerek daha kolay ve kalici 6grenirler
(Njenga&Kabiru, 2005). Cocuklarin gozlem yapma, sorgulama, kesfetme, problem ¢ézmelerine
firsat veren okul dis1 6grenme merkezleri, ayni zamanda Ogrencinin yaparak yasayarak
ogrenmesine firsat sunar ve ortama aktif bir sekilde katilimia olanak saglar. Ogrenme gretme
stiresince ¢ocuklarin giinliik yasamlar1 ile baglantili olan aktiviteler, daha onceki bilgileri ile
baglant1 kurmalarin1 ve yeni bilgileri yapilandirmalarini saglar. Boylelikle kendi yasamlarinda,
problemi bagimsiz ¢6zebilen bireyler haline gelirler (Walker&Lofton, 2003; Chin & Chia, 2004).
Okul dis1 6grenme merkezleri, 6grencilerin gozlem ve deneyler yaparak, elestirel ve yaratici
diisiinme becerilerini gelistirmesinin yani1 sira eglenceli ve heyecan verici bir 6grenme ortaminda
sosyallesmelerine de olanak saglar (Henriksen&Froyland,2000). Okul dis1 6grenme ortamlari,
ogrencilerin fen dersine olan ilgilerini ve basarilarim arttirmaktadir (Dori & Tall, 2000). Ozetle
okul dis1 6grenme ortamlari, 6grencilerin giinliik yasamlari ile baglantili olan aktiviteleri gézlem
ve deneyler yaparak, elestirel ve yaratici diisiinme becerilerini gelistiren, fen dersine olan
ilgilerini ve basarilarini artiran 6grenme ortamlaridir. Okul dis1 6grenme ortamlarinin olumlu
yanlarina karsilik yapilan arastirmalarda oOgretmenlerin bu etkinlikleri diizenlemeyi tercih
etmedikleri tespit edilmistir (Simmons, 1998;Moseley,Reinke &Bookout, 2002;Tatar &
Bagriyanik, 2012).

Fen bilgisi 6gretmen adaylariin, ilerde gérev yapacaklar1 siniflarda 6§renme-6gretme siirecinde
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ogrencilerin ilgileri, tutumlar1 ve 6grenme diizeyleri iizerinde etkili olan okul dis1 6grenme
ortamlarina yer vermesi oldukca oOnemlidir.  Ogretmen adaylarinin okul dist 6grenme
ortamlarinda sahip olduklar1 deneyimlerin sadece Ogretim stratejileri ile ilgili pozitif etkisi
olmamis olup bu diger bir yandan 6grencilere fenni 6gretme potansiyellerinde de etkili olmustur
(Carrier, 2009).Alan yazinda, okul disi1 6grenme ortamlarmin 6grenmede etkili oldugunu
diistindiikleri fakat bu etkinlikleri diizenlemeyi  Ogretmenlerin  tercih  etmedikleri
belirtilmistir(Simmons, 1998;Moseley,Reinke  &Bookout, 2002; Tatar & Bagriyanik,
2012).Ancak, okulda 6grenilen teorik bilgilerin ger¢ek yasamla baglanti kurulmasina olanak
saglayan okul dis1 6grenme ortamlarma fen bilgisi 6gretmen adaylarinin okul deneyimi,
ogretmenlik uygulamasi ve ilerde gorev yapacaklari siniflarda 6grenme-0gretme siirecinde yer
vermesi etkili ve kalici 6grenmeyi saglamasi agisindan olduk¢a onemlidir. Okul deneyimi
dersleri, 6gretmenlik uygulamast 6ncesi, 6gretmen adaylarinin hazirbulunusluklarini istenilen
diizeye getiren 6nemli bir siirectir(Yigit ve Alev, 2005). Ogretmenlik uygulamasi gretmen
adaylarinin 6gretmenlik meslegi ile ilgili bilgi ve becerilerini gercek ortamlarda uygulama
olanag saglar. Goreve baslamadan once teorik olarak 6grenilen bilgilerin, birebir 6grenciler ile
yiiz ylize sinifta deneyimli 6gretmenler gozetiminde uygulama olanagi 6gretmenlik mesleginin
dogru algilanip benimsenmesinde ¢ok Onemlidir. Bu baglamda zengin bir 6grenme ortami
olusturulmasina olanak saglayan okul dis1 6grenme ortamlarinin 6gretmen adaylarinin bilgi ve
beceri acisindan hazir olmast oldukc¢a onemlidir. Okul dis1 6grenme ortamlar1 hakkinda, Fen
Bilgisi 6gretmen adaylarinin goriislerini ortaya koymayi amaglayan bu ¢alismada, adaylara

sorulan asagidaki sorularin cevaplari aranmistir.

1. Okul dis1 6grenme ortamlar1 nelerdir?

2. Okul dis1 6grenme ortamlarinin avantajlari nelerdir?

3. Okul dis1 6grenme etkinlikleri hazirliklart 6ncesi ve sonrasi neler yapilmalidir?

4. Okul dis1 6grenme etkinlikleri kazanimlari nasil etkilemekte midir?
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Yontem
Arastirma Modeli

Aragtirmada nitel arastirma desenlerinden fenomenolojik yaklagim benimsenmistir. Olgu bilim
(Fenomenolojik) arastirma, giinliik yasam deneyimlerinin gizli anlamlarini ortaya ¢ikarmaya ve
iletmeye g¢alisir(Robson,2002). Olgubilim (fenomenolojik)yéntem, tam olarak yabanci
olmadigimiz fakat anlamini tam kavrayamadigimiz olgular1 aragtirmayir amaglayan caligsmalar
icin uygun bir arastirma zemini olusturur. Olgu bilim arastirmalarinda veri kaynaklari,
aragtirmanin odaklandig1 olguyu yasayan ve bu olguyu disa vurabilecek veya yansitabilecek
bireyler ya da gruplardir (Yildirnm ve Simsek, 2013). Nitel arastirma desenlerinden olan
fenomenolojik yaklasimdaki asil amag, tiim katilimecilarin bir olguya iliskin deneyimlerinin neler

oldugunu tanimlanmaktir (Creswell, 2007).
Calisma Gurubu

Calisma grubunu, 2017-2018 egitim Ogretim yili bahar doneminde, Mugla Sitki Ko¢gman
Universitesi'nde doérdiincii smifta 6grenim gdrmekte olan 18 Fen Bilgisi 6gretmen aday:
olusturmaktadir. Arastirmada, kolay ulasilabilir durum 6rneklemesi kullanilmistir. Bu 6rnekleme
yontemi, arastirmaya hiz ve pratiklik kazandirmasinin yami sira daha az maliyetlidir
(Yildirrmé&Simsek, 2013). S6z konusu 6rneklem yontemine gore, sorular1 cevaplayacak kisiler

en yakinda bulunan en uygun kisiyi se¢gmeyi gerektirir (Robson, 2002).

Tablol

Calisma Gurubunun Demografik Ozellikleri
Cinsiyet Frekans %
Kadin 9 50
Erkek 9 50
Mezun Olunan Lise Tiirt
Genel Lise 12 66.7
Anadolu Lise 6 33.3
Genel Akademik Ortalama
1.00-1.99 - -
2.00-2.49 5 27.8
2.50-2.99 9 50
3.00-3.49 3 16.7
3.50-400 1 5.5
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Tablo 1’de gorildigl gibi arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin ¢ogunlugu, genel liseden
mezun olan adaylardan olugmaktadir. Arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin yarisinin genel
akademik ortalamalar1 2.50-2.99 ve yaklasik dortte birinin akademik ortalamasi da 2.00-2.49

arasinda bulunmaktadir.
Veri Toplama Araci

Literatiir taramas1 sonucu arastirmaci tarafindan gelistirilen yar1 yapilandirilmis gériisme formu,
aragtirmada veri toplama araci olarak kullanilmistir. Bu amagla, dncelikle alanyazini incelenmis
(Wellington, 1990;0uvry,2003;Strauss ve Terenzini, 2007; Ugras, Ugras & Cil, 2013; Bodur,
2015); daha sonra alaninda uzman dort fen egitimcisi ve dort 6lgme degerlendirme 6gretim
tiyesinin gorisleri alinmistir. Bundan sonraki asamada, iki Fen Bilgisi 6gretmen adayi ile
goriisme formunda bulunan sorularin anlasilir olup olmadigina ve cevaplarin aragtirma sorularina
uygunluguna yonelik deneme goriismesi yapilmistir. Son agamada goriisme formunun kapsami,
uzman gorisleri dogrultusunda tekrar incelenip diizenlenmis ve uygulamaya hazir hale
getirilmistir. GOriisme formu, okul disi 6grenme ortamlar1 hakkinda Fen Bilgisi 6gretmen
adaylarmin goriislerini belirlemeye yonelik toplam dort sorudan olusmaktadir. Arastirma igin
gerekli yasal izinler alindiktan sonra konunun icerigi hakkinda Ogretmen adaylar
bilgilendirilmis; yapilan goriismeler ses kayit cihazi ile kayit altina alinmistir. Her bir goriisme

yaklagik yirmi dakika siirmiistiir. Veriler 2018 y1l1 nisan ve mayis aylarinda toplanmustir.
Veri Analizi

Veriler, betimsel analiz teknigi kullanilarak arastirmaci ve diger bir fen egitimcisi tarafindan
birbirinden bagimsiz olarak analiz edildikten sonra ortak goriis birligi saglamak amaciyla yapilan
analizler birlestirilmistir. Daha sonra bir araya gelerek uzlagsma saglanmayan kodlarda goriis
birligine varilmis olup, kodlayicilar arast uyusma yilizdesi %89,43 olarak hesaplanmistir.
Giivenirlik hesaplarinin %70’in iizerinde ¢ikmasi, arastirma i¢in giivenilir kabul edilmektedir
(Miles&Huberman, 1994). Bu amagla Miles ve Huberman’in (1994) giivenirlik formiilii

kullanilmustir.
P=Na(Goriis Birligi)/ Na (Goriis Birligi) + Nd (Goriis Ayrili81)X100 (Miles ve Huberman 1994).
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Goriismeye katilan  ogretmen adaylart OA1, OA2, OA3, OA4...0A17,0A18 olarak
kodlanmistir. Ornegin OA1 gériismeye katilan birinci 6gretmen adaymi, OA9 dokuzuncu

ogretmen adayini, OA18 on sekizinci 6gretmen adayimi gostermektedir.
Bulgular

Ogretmen adaylarina sorulan “Okul dis1 6grenme ortamlar1 nelerdir?” sorusuna yonelik elde

edilen kodlar Tablo 2’de verilmistir.

Tablo2
Okul Dis1 Ogrenme Ortamlari
Kodlar Frekans Ogretmen Adaylar
Bilim 12 0A1,0A3,0A4,0A6,0A7,0A9,0A10,0A12,0A13,0A14,0A
Merkezleri 16;0A17
Miize 9 0A3, 0A4,0A6;0A9,0A10,0A13,0A14,0A15,0A16
Sanayi 9 OA2,0A4,0A5,0A7,0A11,0A12,0A13,0A15,0A18
Kuruluslari
Yaz Bilim 6 0A4,0A6,0A9,0A11,0A12,0A15
Kamplar
Milli Parklar 4 0A7,0A9,0A15,0A17
Dogal Yasam 4 0A3,0A12,0A13,0A16
Parklar1
Oren Yerleri 3 0OA5,0A9,0A15
Antik Sehirler 2 0A9,0A15
Hayvanat 2 0A12,0A16
Bahgeleri
Planetaryumlar 1 0A4

Tablo 2 incelediginde okul dis1 6grenme ortamlar1 olarak 6gretmen adaylarinin en ¢ok bilim
merkezleri, miizeler ve sanayi kuruluslarini belirttigi goriilir. En az vurgulanan okul dist
ogrenme ortamlar1 ise hayvanat bahgeleri ve planetaryumlardir. Ogretmen adaylarindan

bazilarini, goriislerini su sekilde dile getirmislerdir:

“Sinif olarak firsat buldukca bilim merkezlerine ogrencilerimi gotiirmek isterim. Fakat bu siireg
zorlu bir siire¢ oldugundan yil icerisinde ¢ogu zaman ya bir veya en ¢ok iki defa

tekrarlayabiliriz. Daha ¢ok ziyaret edebilme imkdanimiz olsa ¢ok daha faydali olur” (OAl).

“Ilk oncelikle sinif ve laboratuvarda oldugu kadar okul disi 6Srenme ortamlar: ogrencilerin ilk
elden deneyim kazamim agisindan ¢ok yararli. Ben firsat bulduk¢a miize ve bilim merkezlerine

ogrencilerimi gotiirmek istiyorum” (OA3).
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“Yasadigimiz bolgenin ozelliklerine gére mesela bu bolgede sanayi kuruluslarindan daha ¢ok
oren yerleri mevcut. Oren yerlerine gotiirmek, ogrencilerin gecmisten giiniimiize baglant:

kurmalarina yardimer olur diye diisiiniiyorum” (OA15).

Ogretmen adaylarma sorulan “Okul dis1 6grenme ortamlarmimn avantajlar1 ve dezavantajlari

nelerdir?” sorusuna yonelik elde edilen kodlar Tablo 3’de verilmistir.

Tablo 3
Okul Dis1 Ogrenme Ortamlarinin Avantaj Ve Dezavantajlar
Kodlar Frekans Ogretmen Adaylar
Avantajlar
Yaparak yasayarak 11 0A2,0A4,0A7,0A8,0A9,0A10,0A13,0A15,0A16,0A17,0
Ogrenme Al8
Ik elden deneyim 10 OA1,0A4,0A8,0A9,0A10,0A13,0A15,0A16,0A17,0A18
Gozlem ve kesfetme 8 0A3,0A4,0A6,0A9,0A11,0A12,0A14,0A16
Gergek nesneler 6 0A4,0A9,0A10,0A11,0A16
Aktif katilim 4 0A1,0A3,0A13,0A14
flgi ¢ekici 4 0A2,0A7,0A10,0A18
Bireysel Farkliliklar 2 0A4,0A10
Sosyallesme 1 OA3
Dezavantajlar:
Yasal Prosediir 14 OA1,0A2,0A4,0A5,0A7,0A8,0A9,0A10,0A11,0A13,0A1
4,0A15,0A17,0A18
Olasi giivenlik 12 0A3,0A5,0A6,0A8,0A9,0A10,0A11,0A13,0A14,0A15,0
problemleri A16,0A18
Disiplin Problemi 8 0A4,0A7,0A8;0A9,0A11,0A14,0A15,0A18
Ogretmen Isteksizligi 7 0A4,0A5,0A6,0A9,0A10,11,0A14
Maliyet 4 0A7,0A11,0A15,0A16
Zaman 2 0A3,0A9
Ulasim Zorlugu 2 0A12,0A14

Tablo 3’e bakildiginda 6gretmen adaylari, okul dis1 68renme ortamlarinin avantajlart olarak en
cok yaparak- yasayarak ve ilk elden deneyim kazanmay1 vurgulamislardir. Adaylar, dezavantaj

olarak da en ¢ok yasal prosediir zorluklarin1 gérmektedirler.
Bu hususla ilgili olarak 6gretmen adaylarindan bazilari goriislerini su sekilde ifade etmislerdir:

“Ogrenciler okul disi 6Srenme ortamlarinda gercek yasamla ic ice gozlem ve kesfetme olanag:
buluyorlar. Bazi durumlarda sinif ortamina getirilmesi miimkiin olmayan nesne ve materyalleri

yerinde ziyaret etmek ogrencilere ¢ok heyecan verir buda ilgilerini ¢eker. Mesela bir miizede
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dinozor iskeletini yerinde incelemek onlar icin ¢ok biiyiik deneyim” (OA4).

“Bir¢ok yarart olmasina karsilik bazi olumsuz yonleri de var. Mesela yasal prosediir ¢cok zaman
alabilir. Bir¢ok yazisma ve bu yazigsma siireglerinin sonucunu beklemek bazen aylarca siire
alabilir. Bu sebepten bu yasal prosediir pratiklestirilmelidir. Bu konuda 6gretmenlere yardimci
olunmalidir. Bu tir uzun yasal prosedirler ile ogretmenlerin hevesleri ve enerjileri
tiiketilmemelidir. (OA9)

“Olusabilecek bazi tehlikeli durumlar olabilir. Ornegin kimyasal bir sanayi kurulusunu ziyaret
ediyoruz diyelim. Burada yasanilacak disiplin problemleri ve kurallara uymama bazi olasi
kazalara meydan verebilir. Bu durumda ¢ok dikkatli davranma gerekir. Ozellikle disiplin ve

kurallar: konusunda ogrencileri dikkatli bir sekilde bilin¢lendirmek gerekmektedir” (OA16).

Ogretmen adaylarina sorulan “Okul dis1 grenme etkinlikleri hazirliklar1 éncesi ve sonrasi neler

yapilmalidir?” sorusuna yonelik elde edilen kodlar Tablo 4’°te verilmistir.

Tablo 4
Okul Dis: Ogrenme Etkinlikleri Hazirlik Oncesi Ve Sonrasi Yapilanlar
Kodlar Frekans Ogretmen Adaylar
Oncesi
Yasal izinler 14 OA1,0A2,0A4,0A5,0A7,0A8,0A9,0A10,0A11,0A13,0A1
4,0A15,0A17,0A18
Yer 10 0A4,0A6,0A7,0A11,0A12,0A13,0A14,0A15,0A16,0A18
belirlenmesi
Giivenlik 9 0A5,0A8,0A9,0A10,0A11,0A13,0A15,0A16,0A18
tedbirleri
Planlama 5 OA3,0A8,0A13,0A15,0A17
Ogrenci 4 OA7,0A12,0A13,0A17
bilgilendirme
Risk 4 OA5,0A10,0A14,0A16
degerlendirmesi
Maliyet hesab1 4 0OA7,0A11,0A15,0A16
Sonrasi
Degerlendirme 10 OA4,0A5,0A7,0A9,0A10,0A11,0A13,0A15,0A17,0A18
Ogrenci goriisii 8 0A3,0A4,0A6,0A9,0A10,0A11,0A14,0A17
Grup tartismast 4 0A1,0A7,0A11,0A16
Karsilastirma 4 0A7,0A9,0A13,0A17
Kompozisyon 2 0A9,0A17
Resim,Oykii 1 OA17

Tablo 4’¢ bakildiginda, okul digt &grenme ortamlarina gitmeden Once Ogretmen adaylari

yapilmasi gereken hazirliklar olarak en ¢ok yasal izinleri ve gidilecek yerin belirlenmesini
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vurgulamiglardir. Sonrasinda ise en ¢ok degerlendirme ve 6grenci gorilisiinii dile getirmislerdir.
Ogretmen adaylar1 goriislerini asagidaki gibi ifade etmislerdir:

“Okul disina yapilacak bir gezi oncesi ashinda ¢ok ciddi bir hazirlik yapilmasi gerekir.
Hazirliksiz gitmek amaglanan hedeflerin gerceklesmesine engel olur. Bence gidilecek yerin
belirlenmesi sonrast yasal prosediir islemlerine baglanmalidir. Ciinkii uzun zaman almasi

siirecin aksamasina neden olabilir, bu yiizden bu siire¢ dikkatli planlamalidir. (OA12).

“Ilk éncelikle ogrenciler ve veliler bilgilendirilmelidir. Hatta dgrencilere gidilecek yer hakkinda
onceden bir odev verilerek, onlara bir on hazirlik yapilabilir. Gidilecek yer ile ilgili velilerinde

goriisleri alinarak, onlarinda bu siirecte yer almasi saglanabilir.” (OA17).

“Bence gezi sonrasi sadece ne gordiik demek yerine 6grencileri grup tartismasi yaptirarak, sinif
ortami ve gordiikleri yeri karsilagtirmasi istenebilir. Aradaki farki daha iyi anlayabilirler. Belki

bir kompozisyon yazmalar bile istenebilir. " (OA9).

Ogretmen adaylarma sorulan “Okul dis1 6grenme etkinlikleri, kazanimlari nasil etkilemektedir?

sorusuna yonelik elde edilen kodlar Tablo 5’te verilmistir.

Tablo5
Okul Disi Ogrenme Etkinliklerinin Kazanimlara EtKisi
Kodlar Frekans Ogretmen Adaylari
Kazanimlara katki 10 0A2,0A4,0A7,0A8,0A9,0A10,0A13,0A14,0A17,0A18
Kazanim sayisi 8 OA8,0A9,0A10,0A13,0A14,0A15,0A16,0A18
Kazanimlara gore 4 0A9,0A13,0A14,0A18
planlama
Hazirbulunusluk diizeyi 3 OA3,0A5,0A9
Bilissel, duyussal, 2 0A10,0A18

psikomotor kazanimlar

Somuttan-soyuta 2 0A10,0A14

Tablo 5 incelendiginde Ogretmen adaylari, okul disi 6grenme ortamlarinin ¢ogunlukla
kazanimlara katkis1 oldugunu ve buna yonelik kazanimlarin sayisinin artirilmasi gerektigini
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vurgulamislardir. Ogretmen adaylarinin ¢ok azi, dgrencilerin hazirbulunusluk diizeyinin okul dist
O0grenme ortamlari i¢in Yyeterli olmadigini fakat bu tiir ortamlarin biligsel, duyussal ve psikomotor

kazanimlarin gerceklesmesine katki sagladigini belirtmislerdir.
Ogretmen adaylar1 goriislerini asagidaki gibi ifade etmislerdir:

“Kazammlarin gerceklesmesine olumlu katkisi olur. Keske imkanlar el verse dgrenciler daha
¢cok okul disi 6grenme ortamlarinda deneyim kazansa. Buna yonelik kazanim sayisini artmasi

ogrenciler agisindan faydali olur diye diisiiniiyorum”(OA14).

“Fen bilgisinde bazi soyut kavramlar yerinde deneyimleyerek 6grencilere daha somutlastirilirsa,
ogrenmesi daha kolay olur. Dokunarak, hissederek, yerinde gozlemleyerek bilissel, duyugsal ve

psikomotor kazanimlar ¢ok daha kolay gerceklesir diye diisiiniiyorum.”(OA10).
Tartisma ve Sonuc

Fen bilgisi 6gretmen adaylari, okul dis1 6grenme ortamlari olarak en ¢ok bilim merkezleri ve
miizeleri belirtmiglerdir. Bu durumun, fen o&gretimi ve fen bilgisi Ogretim programi
kazanimlarinin gerceklesmesi acisindan olumlu oldugu sdylenebilir. Clinkii bilim merkezleri,
ogrencilerin ilk elden deneyim kazanmasina olanak taniyan zengin 6grenme ortamlarina sahiptir.
Bilim merkezleri ayrica, Ogrencilerin yaparak-yasayarak Ogrenmesini saglayan ve problem
cozme becerilerini gelistiren ortamlardir. Bilim merkezleri ve miizeler, elestirel diistinme ve
yaratict disiinmenin yani sira st diizey diisiinme becerilerini gelistirmesi agisindan da
onemlidir. Ciinkii bilim merkezleri, okullarda maddi agidan bulundurulmas: gii¢ olan deneysel
arac-gereclere ve dgrencileri sorgulamaya yonlendiren egitsel etkinliklere yer verdikleri icin tist
diizey diisiinme becerilerinin gelismesini saglar Elde edilen bu bulgu, Bozdogan’in (2008)
yapmis oldugu calismada tespit ettigi, bilim merkezlerinde gergeklestirilen fen egitiminin kalici
ve anlamli 6grenmede etkili oldugu sonucu ile benzerlik gdstermektedir. Ayrica ziyaretciler,
kendi aralarinda sosyal etkilesim saglayarak is birligi ve yardimlagsma becerilerini gelistirir.
Ogrencilerin, fen derslerinde o6grendikleri konular1 okul dist 6grenme ortamlarinda
deneyimlemeleri, bizzat yaparak yasayarak 6grenmeleri ve 6grendiklerini pekistirmeleri oldukg¢a
onemlidir(Lagin Simsek, 2011).Bilim miizeleri, 6grencilerin sorgulama becerilerini gelistirerek

bilimin dogasini anlamada onlara yardimci olmaktadir. Bilim miizelerinde de gergeklestirilen fen
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egitimi, kalic1 6grenmeyi saglamakta ve sinif i¢ci 6grenmeyi desteklemektedir (Martin,2004).

Bilim miizeleri, ziyaretgilerin dokunabildigi, cesitli deneyler yapabildigi, eglenerek g¢evresinde
olup biten doga olaylarini anlayabilmelerini saglayan etki ve katki alan1 genis yapilardir. Fen
konular1 giinlik yasamla i¢ i¢edir. Dolayisiyla bilim merkezleri ve bilim miizeleri, 6zellikle
soyut fen kavramlarmin giinlik yasam i¢inde eglenilerek 6grenilmesine yardimci olurlar.
Kisacas1 bu tir ortamlar, 6grencilerin bilimle ilgili dogrudan deneyim kazanabilecekleri,
karsilastiklar1 problemleri gozlem ve deneyler ile ¢ozme firsati yakalayabilecekleri yerlerdir.
Boylece 6grenciler, siif ortaminda 6grendikleri konulart okul dis1 ortamlarda bizzat yaparak-

yasayarak 6grenme firsat1 bulabilecek ve daha kalic1 6grenmeyi gerceklestirecektir.

Okul ve okul disinda 6grenmeler birbiri ile i¢ ice ve birbirini desteklemelidir. Yapilan
aragtirmalarda, fen Ogretimine etkisi olan okul dist 6grenme ortamlarindan biri de sanayi
kuruluslaridir (Braund &Reis, 2006). Bu calismada da goriisme yapilan dgretmen adaylarinin
yarisi, okul dis1 6grenme ortami olarak sanayi kuruluslarini belirtmislerdir. Bu baglamda sanayi

kuruluslart etkili fen 6gretme ortamlar1 olarak kullanilabilir.

Ogrenciler, sanayi kuruluslarini ziyaretleri sirasinda o6zellikle giinlilk yasamda kullandiklari
sanayi Uriinlerinin nasil iiretildigini 6grenme firsati bulurlar. Ayrica iiretim agamasinda hangi
stireglerden gegildigi ve bunlarin okulda 6grenilen fen kavramlar ile olan iligkisi, bu kuruluglara
yapilan ziyaret sirasinda Ogrenilerek pekistirilir (Lagin Simsek, 2011). Ornegin 8. smif fen
bilimleri dersi 6gretim programindaki enerji doniisiimleri ve c¢evre bilimi tinitesindeki “Giig
santrallerinde elektrik enerjisinin nasil {iretildigini agiklar.” kazanimi, hidroelektrik ve termik
santraller ziyaret edilerek Ogretilebilir. Bu baglamda sanayi kuruluslarinda, sanayi tirlinlerinin
liretim agamasini gozlemlemeye aktif katilim 6nemlidir. Bu siirecte diger 6grenciler ile etkilesimi
ve fikir aligverisi fen kavramlarini ve prensiplerini anlamalarina katki saglayacaktir. Boylece,
ogrencilerin hem bireysel sorumlulugunu hem de grup sorumlulugunu yerine getirebilme

becerilerinin desteklenmesi saglanabilir.

Ogretmen adaylarinin ¢ok azi1 planetaryum(1), hayvanat bahgesi (2), milli parklar (4) ve botanik
bahgelerini (4) okul dis1 6grenme ortamlar1 olarak dile getirmislerdir. Giinesin, yildizlarin ve
diger gezegenlerin hareketlerinin sanal bir ortamda olusturuldugu planetaryumlar, dgrencilerin

temel astronomi bilgileri edinmesine katki saglayan okul dis1 6grenme alanlarindandir. Ayrica
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okulda yapilmasi olduk¢a zor ve maliyetli olan giiclii lazer ve 1s1ik deneyleri gibi pahali
ekipmanlar ile deneyler yapilmasina olanak saglar. Kisacasi, gosteri amaciyla astronomi ve uzay
bilimlerini 6grenmek icin, 6zel bir optik projektor yardimi ile kubbe seklinde bir ekranda,
gokyliziinii gergekei bir simiilasyon ile incelemeye olanak saglayan yerlerdir (Lagin Simsek,
2011). Simif ortaminda gokyiizii hakkinda 6gretilen sinirli bilgi, planetaryumlarda {i¢ boyutlu
gorseller sayesinde daha anlamli ve kalic1 6grenmeye doniisiir. Temel astronomi kavramlarinin
ogretilmesinde planetaryumlar oldukg¢a 6nemli bir yere sahiptir. Fen 6gretiminde 6grenciler i¢in
eglenceli ve heyecan verici bir 6grenme ortami olan planetaryumlara 6gretmen adaylarinin yer
vermemesi  biiyiik  bir  eksiklik olarak  degerlendirilebilir.  Ogretmen adaylarmin
planetaryumlardan bahsetmemesi, planetaryumlarm  fen  egitimindeki Oonemini
kavrayamadiklarinin bir gostergesi oldugu sOylenebilir. Ayrica baska bir neden olarak tilkemizde
cok az (18 adet) planetaryum bulunmasi olarak gosterilebilir. Diger bir sebep de yiiksek biitce
gerektiren bu yerlerin yakin ¢evrelerinde bulunmamasina baglanabilir. Benzer sekilde hayvanat
bahgeleri de hayvanlarin yasam c¢evreleri, beslenme, davranis ve onlarin ger¢ekte nasil
goriindiigii hakkinda bilgi edinebilecekleri yerlerdir. Fen bilimleri 6gretim programinda
benimsenen “informal 6grenme ortamlarindan da (okul bahgesi, bilim merkezleri, miizeler,
planetaryumlar, hayvanat bahgeleri, botanik bahgeleri, dogal ortamlar vb.) faydalanilir.” strateji
geregince, hayvanat bahgesi ziyareti mutlaka yapilarak Ogretim programinin kazanimlar ile
iliskilendirilmelidir. Buna ragmen goriisme yapilan 6gretmen adaylarindan sadece ikisi hayvanat
bahgesini okul dis1 6grenme alani olarak belirtmistir. Bu durum, kazanimlar1 gergeklestirmeye

yonelik biiyiik bir olumsuzluk olarak degerlendirilebilir.

Okul dis1 6grenme ortamlari olarak milli parklar ve botanik bahgelerine, dretmen adaylarinin ¢ok
az yer verdikleri tespit edilmistir. Dogal biyoloji ve ekolojik gibi 6zelliklere sahip ve biyolojik
cesitliligin korundugu yerler olan milli parklar, hem fen egitimi hem de ziyaretcilere eglenme,
dinlenme imkanlar1 saglayan 6nemli 6grenme ortamlarmdandir. Ogrencilerin doga olaylarini
yerinde gozlemleme ve anlayabilmeleri agisindan milli parklar 6nemli firsatlar sunmaktadir.
Benzer sekilde botanik bahgeleri de dgrencilerin, canlilarin dogal yasam alanlarmi tantyarak
cevre bilincini kazanabilecekleri yerlerdir. Fen egitiminde botanik bahgeleri, 6grencilerin
biyolojik ¢esitlilik ve siirdiiriilebilirligin 6énemini kavramasinda yardimci olurlar. Bu baglamda,
botanik bahgeleri, bitki tiirleri iizerinde degisik bilimsel arastirmalarin yapildig: yerler olarak

tanimlanmistir (Heywood,1987). Kisacasi, dogal hayatin korunmasi ve biyolojik c¢esitliligin
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devaminin 6nemi agisindan botanik bahgeleri fen egitimi igin onemli bir yere sahiptir.
Ogrenciler, dogal yasam alanlarinda 6grenme siirecine aktif katilim saglayarak fen kavramlarini
anlamlandirir. Ayrica sinifta 6grendikleri kavramlari burada neden-sonug iliskisi kurarak iist

diizey diisiinme becerilerini de gelistirme imkani elde ederler.

Ogretmen adaylarmin yaklasik yarisi, okul dist dgrenme ortamlarinin avantajlar1 konusunda
yaparak-yasayarak Ogrenme, ilk kaynakta deneyim, gozlem ve kesfetme avantajlarimi
vurgulamiglardir. Adaylarin, okul dis1 6grenme ortamlarinin 6grencilere ilk elden deneyim elde
etme firsat1 sagladigini dile getirmesi olumlu bir 6zelliktir. Bu durum, 6gretmen adaylarinin bu
tir ozellikleri géz oniinde bulundurdugunu ve fen bilimleri dgretim programinda yer alan
kazanimlar1 gergeklestirmek amaciyla bunlara 6nem verdiklerini gosterir. Okul dis1 6grenme
ortamlarinin, ayni anda bireyin birgok duyu organina hitap etmesi, elestirel diisiinme, problem
¢ozme becerilerini gelistirmesi ve 6grenciye eglenceli bir ortam sunmasi gibi ¢ok sayida olumlu
avantajlar vardir. Ayrica gergek olay ve nesnelerle, dokunarak ve hissederek soyut kavramlari
daha somut sekilde 6grenmesine kolaylik saglar. Tiim bu avantajlarinin yani sira bu tiir ortamlar,
her bir 6grencinin 6grenme hizina yonelik, bireysel farkliliklarini dikkate alan farkli 6grenme
stillerinde kalic1 6grenmeye katki sunar. Bu tiir okul dis1 6grenme ortamlarinin avantajlarindan
birgok &gretmen adayr bahsetmemistir. Ogretmen adaylarmin okul dist 6grenme ortamlarmin
avantajlarinin ¢ogundan haberdar olmadiklart goriilmektedir. Dolayisiyla 6grenme-ogretme
siirecinde de bunlara yer vermeyecekleri sdylenebilir. Ogretmen adaylarinin bir¢ogu, bu tiir
ortamlara yapilacak gezilerin dezavantajlar1 hususunda, yasal islemlerin uzun siirdiigiinii ve olasi
glivenlik problemlerin olabilecegini belirtmistir. Yasal islemlerin pratiklestirilmesi, 6gretmen
adaylarinin isteksizligini ortadan kaldirabilecektir. Ayrica olasi gilivenlik problemlerinin farkinda
olmalarmi saglamak amaciyla kurum igi verilecek ¢esitli egitimlerle, onlarin gerekli tedbirleri

almalar1 saglanabilir.

Ogretmen adaylar1 okul dis1 Ogrenme ortamlarinda gerceklestirilen 6gretim etkinlerinin
avantajlarindan biri olarak Ogrencilerin ilgisini ¢ektigini belirtmislerdir. Okul dis1 6grenme
ortamlarinin 6grencilerin ilgisini ve motivasyonunu arttirarak 6grenmede daha istekli hale
gelmelerinde etkili olmaktadir (Eshach, 2007). Bunun sebepleri arasinda dgrencilerin her giin
aynt ortam, aym sinifta ayni kisiler ile benzer etkinliklere katilmasi sikici olabilmektedir.
Dolayis1 ile okul disinda yapilacak bir etkinlik 6grencileri heyecan verici olup ilgi ve
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motivasyonlarini artirabilecektir.

Ogretmen adaylarmin belirtmis olduklar1 dezavantajlarin yani sira otorite problemi ortaya
cikabilecegi, ¢ok fazla uyarici olmasinin 6grencilerde dikkat eksikligi yaratabilecegi, gezi Oncesi
ve sonrasi plan ve programin dikkatli yapilmamasi, beklenen 6grenmenin gergeklesmesini
engelleyebilecek dezavantajlar olarak belirtilebilir. Ogretmen adaylar1 gezi 6ncesi yasal izinlerin,
gidilecek yerin belirlenmesi ve giivenlik tedbirlerinin 6nemini vurgulamislardir. Gezi Oncesi
islemler egitim hazirliklari, biirokratik islemler, yeme-igme ve barinma seklinde siniflandirilir.
Ogretmen, gezi yapilacak yeri dnceden ziyaret etmelidir. Gezi, ders programinin igerigine uygun
hazirlanmali, yapilacak ziyaret ile ilgili 68renciler bilgilendirilmeli, gezi yapilacak yerin tanitim
brosiirii 6grencilere sunulmali ve 6grencilerin bu yer hakkinda 6n bilgileri ortaya ¢ikarilmalidir
(Lacin Simsek, 2011). Bu tiir hazirliklarin yapilmamasi, gezi siiresince bir¢cok olumsuzlugun
yasanmasina sebep olabilecegi gibi gezi sonucunda hedeflenen kazanimlarin birgogunun

gerceklesmemesine de yol acabilecektir.

Gezi siirecinin etkili olup olmadigi ve kazanimlarin ne kadarmin gergeklestiginin en onemli
gostergelerinden biriside degerlendirme siirecidir. Gezi sonrasinda, gezi siiresince yasanan
deneyimlerin ve yapilan gézlemlerin basarili olup olmadigina yonelik basari testi uygulanabilir.
Ayrica bu deneyimler, sinifta diger 6grencilerle tartigma diizenlenerek paylasilabilir ve geziye
yonelik kompozisyon yazdirilabilir (Lagin Simsek, 2011). Ogretmen adaylarmin ¢ogu (10) gezi
sonrasi degerlendirme yapilmasi gerektigini belirtmislerdir. Ogretmen adaylarinin ¢ok az1 (2)
kompozisyon, grup tartismasi (4) yaptirilmast gerektigini vurgulamislardir. Yapilacak
degerlendirmelerle, 6grenmenin kalict ve anlamli olmasi saglanmis olacaktir. Bu baglamda
ogretmen adaylarmin gezi sonrasi degerlendirme yapmaya Onem vermesi, kazanimlarin ne
derecede gergeklestiginin ortaya konulmasi agisindan 6nemlidir. Fakat ¢ok az 6gretmen adayimin
kompozisyon veya grup tartismasina yer vermesi, kazanimlarin ger¢eklesme diizeyinin tespit
edilmesi acisindan olumsuzluk olarak degerlendirilebilir. Ogrencilerin gezi siiresince izlenerek
slire¢ sonunda yapilacak degerlendirme, 6grenme giigliiklerinin belirlenip giderilmesi ile anlaml

ve kalic1 6grenmenin gerceklestirilmesi bakimindan ¢ok dnemlidir.

Ogretmen adaylarmin yaklasik yaris1, okul dis1 6grenme etkinliklerinin, bireyin kazanimlarina

katki sagladigimi dile getirmislerdir. Plan ve program dahilinde icerige uygun okul dis1
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etkinlikleri, kazanimlarm gerceklesmisine olumlu etki eder. Ogretmen adaylarmin yaklasik
yarisi, okul dis1 6grenme etkinliklerini daha ¢ok igeren kazanim sayisinin artirilmasi gerektigi

goriisiindedir.

Arastirma bulgularina bakildiginda 6gretmen adaylarina gore okul dist 6grenme etkinliklerinin
kazanimlara katki saglayacagi diisiiniilmektedir. Yasal prosediirlerin uzunlugu, maliyet hesabi1
gibi olumsuzluklar yiiziinden okul dis1 6grenme ekinliklerine 6grenme Ggretme siirecinde yer

vermeye hevesli olmadiklart s6ylenebilir.
Oneriler

e Ogretim programmin &geleri igerik, Ogrenme-Ogretme siireci ve degerlendirme
kazanimlara gore belirlendiginden, okul dis1 6grenme ortamlarina kazanimlarda daha ¢ok
yer verilebilir. Boylelikle dgrencilerin gergek yasamla daha ¢ok i¢ ige olabilecekleri ve
ilk elden deneyim kazanabilecekleri zengin 6grenme ortamlar1 yaratilabilir. Bu baglamda
okul deneyimi ve uygulamalarinda 6gretmen adaylari okul dis1t 6grenme ortamlarinda

uygulama yapma olanagini artiracaklardir.

e Arastirma bulgularinda yasal prosediirlerin ¢cok uzun zaman aldig1 ortaya ¢ikarilmistir.
Dolayist ile okul dis1 6grenme etkinliklerinin gergeklestirilebilmesi i¢in ilgili ortamlara

gidilmeden Once yapilmasi gereken yasal prosediir islemleri kolaylastirilmalidir.

e Arastirmaya katilanlarin sadece yaris1 giivenlik tedbirleri konusunu belirtmislerdir. Bu
durumda okul dis1 6grenme etkinlikleri 6ncesi ve siiresince tiim giivenlik tedbirleri nasil

alimmalidir konusunda 6gretmen adaylarina lisans egitiminde egitilmelidir

e Lisan egitiminde Ozel Ogretim Yontemleri dersinde fen bilgisi 6gretmen adaylarmin okul
dis1 6grenme ortamlarinda Ogretimi gerceklestirmeye yonelik ornek ders planlari

gelistirmelerine olanak saglanmalidir.

e Arastirma bulgularinda 6gretmen adaylarinin okul dis1 6§renme etkinlikleri hazirliklar
oncesi ve sonrasinda yapacaklari konusunda eksiklikleri oldugu tespit edilmistir dolayisi
ile okul dis1 6grenme etkinliklerinin tiim asamalarina yonelik 6gretmenlere hizmet igi
egitim verilmelidir.
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e Arastirma bulgularinda yapilacak gezilerde maliyet hesabinin problemler olusturdugu bu
baglamda okul dis1 6grenme ortamlarina daha sik gezi diizenlenebilmesi i¢in okullara

yeterli mali kaynaklar aktarilmalidir.
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Extended Abstract
Introduction

Outdoor education is an activity carried out by examining an event or phenomenon in a natural real
environment according to a previously planned plan for objectives in science teaching. Outdoor
education is of great importance in terms of learning events comparatively by linking the theoretical
knowledge learned in school with real life. In today's educational programs, it is emphasized that the
student directly faces the problem and participates in the learning process in real life. The outdoor
learning environment reinforces students’ learning in school and shows that learned theoretical
knowledge is related to real life. Outdoor education environments offer different learning opportunities
for students by experiencing besides traditional learning environments. In outdoor education

environments, learning can be done according to student’s own learning speed or their individual
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differences In other words, outdoor education environments help each student construct their

knowledge in the capacity of their own, allowing them to learn in different learning styles.

Outdoor learning is very important for students. It increase environmental knowledge as well as
conciousness to take care of the environment. Outdoor education programmes usually involve
residential or journey-based experiences in which students participate in a variety of adventurous,
memorable challenges. Outdoor education program is important as it improves student’s grades,
decreases stress level, increases motivation, overall behavior, attitude about the environment, outdoor
skills, and enhances communication skills. A child is exposed to a world where they can relate to the
naturel environment. The physical activities aid in the development of a child’s cognitive abilities.

Students’ cognitive abilities are better developed outside than in the classroom.
Outdoor education environments allow students to develop the following skills. These:
* Observe

* Ability to ask questions

* Discover objects and materials that are not in the school environment

* Defines and classifies objects

* Develop problem-solving skills

* Develops team-work skills

* Discuss and share inferences resulting from observation.

Outdoor education centers that allow learners to acquire fun experiences by allowing students to

observe and discover events and phenomena can be listed as follows:
* Science centers
*Museums

* Planetariums
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* Botanical gardens
* 700
* Aquariums
* Industrial establishments and facilities
* National parks.

The aim of this study is to reveal the views of pre-service science teachers on outdoor education

environments. In response to these questions, the following questions were asked to teacher candidates.
1. What are the outdoor education environments?

2. What are the advantages of outdoor education environments?

3. What should be done before and after preparations for outdoor education activities?

4. How do outdoor education activities affect objectives?

Method

Qualitative research method used in this research and case was designed according to phenomenology.
The main aim of the qualitative research was to obtain more detailed information. The findings of the
qualitative research are quite descriptive. The reflection of the researcher's learning about the
phenomenon is enriched by the explanations about the participants and activities. In order to support
the findings of the research, citations from the documents, field notes and sections from participant
interviews were used. These citations add to the explanatory nature of the study .The results of using
interviews, observations, field notes and open-ended questions as data collection tools aiming at deep

and detailed study of events in qualitative research are more directly explained by statistical reports.
Findings

Pre-service science teachers have indicated the most science centers and museums as outdoor
educationenvironments. It can be said that this is positive in terms of the achievement of science

education and science education program. Because science centers provide rich learning environments
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that allow students to gain first-hand experience. Science centers are also the environments in which

students develop problem-solving skills by doing-living.

Science centers and science museums help to learn the concepts of abstract science in daily life by
amusing them. In short, such environments are where students can gain direct experience in science,
and have the opportunity to solve problems with observation and experimentation. Thus, finding
opportunities to learn by living in the classroom by doing them in the non-school settings will lead to a

more permanent learning.
Discussions and Conclusions

Half of the pre-service sciece teacher interviewed indicated industrial establishments as extracurricular
learning routes. Schools and outdoor education should be interrelated and mutually supportive. In this
context, industrial organizations can be used as effective science teaching environments. The effect of
industrial establishments in science teaching has been revealed in research. In the science curriculum,

the achievement is that the industrial students will gain in-situ experience.

Very few of the teacher candidates expressed planetarium, zoological garden (2), national parks (4) and
botanical gardens (4) as outdoor education environments. Planetariums allow students to acquire basic
astronomical knowledge by creating the sun, movements of stars and other planets in a virtual
environment. It also allows experimentation with expensive equipment, such as powerful laser and
light experiments, which are difficult and costly to make at school. Many teacher candidates have not
mentioned the advantages of such outdoor education environments. It can be said that teacher
candidates are not aware of most of the advantages of outdoor education environments and therefore

will not include them in the learning-teaching process.
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