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HARMANLANMIS VE YUZ-YUZE OGRENME
ORTAMLARINDA KULLANILAN OGRETIM
YONTEMLERININ INTERNETE YONELIK TUTUMA ETKISIi"

Ali CETIN™
Omer Faruk OZDEMIR™
OZET
Bu arastirmanin amaci, agiklayict ve sorgulayict dgretim yontemlerinin yiliz-ylize ve harmanlanmig
6grenme ortamlarinda 9. simf 6grencilerinin internete yonelik tutumlarma etkilerini ortaya ¢ikarmak ve
bu etkilerin cinsiyet ile iligkisini incelemektir. Caligmada 2x2x2 faktor deseni kullanilmistir. Calismaya
Ankara ili Cankaya ilgesindeki bir okuldan toplam 111 6grenci katilmustir. "Internet Tutum Olgegi" 6n-
test ve son-test olarak uygulanmustir. Elde edilen veriler ii¢ yonlii kovaryans (ANCOVA) ile analiz
edilmigtir. Verilerin analizinden su sonuglar el edilmisti: (1) Ogrencilerin internete yonelik
tutumlarinda harmanlanmis 6grenme yiiz-ylize 6grenmeye gore daha etkilidir, (2) 6grenme ortamlari
ile cinsiyet degiskenleri arasinda anlamli etkilesim vardir; yliz-yiize Ogrenme ortaminda biitiin
ogrencilerin internete yonelik tutumlar azalmigtir. Harmanlanmig 0grenme ortaminda ise erkek
Ogrencilerin tutum puanlart yiikselmis, kiz Ogrencilerin ise degismemistir, (3) Ogretim yOntemi,
6grenme ortamlar1 ve cinsiyet degiskenleri arasinda anlamli etkilesim vardir;harmanlanmis ortamda
aciklayici 6gretim yontemi kullanildiginda erkek dgrencilerin tutum puanlar yiikselmistir.

Anahtar Kelimeler: harmanlanmig Ggrenme, web tabanli 6grenme ortamlari, agiklayict Ggretim
yontemi, sorgulayici 6gretim yontemi, internet tutumlari

THE EFFECTS OF TEACHING METHODS IN BLENDED AND
FACE-TO-FACE INSTRUCTIONAL MEDIA ON ATTITUDES
TOWARDS INTERNET"

ABSTRACT

The purpose of this study is to investigate the effects of expository and inquiry teaching methods in
blended and face-to-face instructional media on 9th grade physics students attitudes towards physics
and search the relationship between these effects and gender. During the study 2x2x2 factorial design
was applied. 111 students participated to study in Cankaya, Ankara. "Internet attitude scale" was used
as pre-test and post-test. The data was analyzed by using three-way-covariance (ANCOVA) analysis.
The results:(1)Blended instructional medium is more effective than face-to-face medium on
participants' attitudes towards internet. (2) There is a significant interaction between instructional media
and gender variable; attitude scores of all participants were decreased in face-to-face instructional
medium. In blended instructional medium, while attitude scores of male students were decreased, that
of female students did not change.(3)There is a significant interaction between teaching method,
medium and gender variables; when expository teaching method was used in blended instructional
medium, attitude scores of male students were increased.

Key Words: Blended learning, web based learning environments, expository teaching method, inquiry
teaching method, internet attitudes.
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1.GiRiS

Bir zamanlar okur-yazar bireyler yetistirmek denildiginde akla gelen ilk beceri, harfleri
kullanarak okuyabilmek ve yazabilmek iken egitimin yayginlagmasi, Ogretim
programlarinin giincellenmesi, PISA ve TIMSS gibi uluslararasi sinavlarin da etkisiyle
okur-yazarlik s6zlikk anlamindan ¢ikarak egitimin en 6nemli hedeflerinden biri haline
gelmistir. Bu siirecte, okur-yazar bireyler yetistirme hedefine matematik okur-yazarligi
ve fen okur-yazarligi gibi yeni boyutlar kazandirilmaktadir. Son yillarda teknolojideki
hizli gelisme ve teknolojinin insan hayatindaki yerinin her gecen giin artmasiyla birlikte
okur-yazarlik boyutuna teknoloji okur-yazarhigi da eklenmektedir. Teknoloji okur-
yazarliginin en Onemli hedeflerinden birisi bilisim teknolojilerini kullanabilen
bireylerin yetistirilmesidir. Bilisim teknolojileri en basit anlamda bilgiyi depolamaya,
islemeye ve yaymaya yarayan bilgisayar ve iletisim araglarinin uygulamalarina kargilik
gelir. Son yillarda bilisim teknolojilerine yapilan vurgunun belki de en Onemli
sebeplerinden birisi internetin giinliik hayata girmesi ve gerek bilgiye erisme gerekse
bilginin yayilmasinda ¢ok biiyiik kolayliklar saglamasidir.

Internetin bilginin erisiminde ve yayilmasinda sagladigi avantajlar, dogal olarak onu
egitim alaninda da 6nemli bir ara¢ haline getirmistir. Boldt, Gustafson ve Johnson
(1995)'e gore internet Ogrencilerin Ogrenme aliskanliklarim1 ve deneyimlerini
zenginlestirmek i¢in kullanilabilecek bir aragtir. Bu arag 6grencilere bilgiyi karsilikli
olarak paylagsma ve fikirleri tartigma ortami saglar, farkl ilgi alanlarina sahip diinyanin
farkli bolgelerindeki insanlarla iletisim kurma imkani verir, arama ve arastirma yapma
becerileri kazanmalarma imkan sunar(Altun ve Altun 2000). Egitim amach olarak
internetin iletisim, aragtirma ve égrenme araci gibi kullanilmasi birgok bireyin egitimde
yeni firsatlar1 degerlendirmesini saglamistir(Tekinarslan 2008). Internetin egitim
ortaminda kullanilmasi ile birlikte dgrenci ezberleyen degil 6grenen, 6gretmen otorite
figlirii degil kolaylastiran olmustur, ayrica dgrencinin rolii degiserek, bilgiyi arayip
bulan, aragtiran ve hayatta ondan yararlanan bir birey haline gelmistir (Karasar 1999).

Internetin &grenci roliinii degistirmesi ve web ortamlarinda gelistirilen derslerin daha
zevkli ve eglenceli gegmesi 0grencilerin internete yonelik tutumlarini da etkileyebilir.
Ders igeriklerine yonelik web sayfalarinin olusturulmast ve internet ortaminda
yaymlanmasi, interneti web ortamlarini destekleyen bir arag haline getirmistir(Yavuz ve
Karaman 2003; Oral 2004).. Ayrica bu tiir ortamlarin yonetim, giincelleme ve dagitim
bakimindan daha ekonomik ve kolay oldugu ortaya konulmustur (Yavuz ve
Karaman2003; Oral 2004). Web ortamlarinin sagladigir bu avantajlar ile birlikte web
ortami1 olusturulurken kullanilan &gretim yonteminin de dgrencilerin ve dgretmenlerin
ihtiyaclarini karsilamasi gereklidir. Arastirmacilar ¢oklu ortamlar ve ¢oklu metinlerle
Ogrenmeyi engelleyici ve zorlastirict faktorler {izerinde arastirmalar yapmali ve bilgiye
ulasimin kolay oldugu, zaman kaybinin, yanlis yonlendirmelerin ve hayal kirikliginin
onlendigi yeni 6grenme yontemleri gelistirmelidirler (Ergiin 1998). Gelistirilecek yeni
yontemler dgrencilerin ve egitimin ihtiyaglarimi karsilayacak nitelikte olmalidir. Web
tabanlt egitim uygulamalari 6gretmen merkezli modellerden 06grenci merkezli
modellere dogru gecis yapmaktadir (Atict ve Giirol 2001). Ogrenci merkezli
yaklagimlar da Ogrencilerin bilgiyi yapilandirarak eski bilgileri ile birlestirmesi,
kavramlar igsellestirmesi ve uygulamada daha etkili olarak kullanilmas: agisindan
onemlidir.
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Egitimde teknolojinin kullanilmasi ciddi avantajlar saglamasina ragmen tek basina web
tabanli 6grenme ortamlarinin kullanim yiiz-yilize ortamlarin saglayacagi avantajlari goz
ard1 etmemize neden olacaktir. Ogrenme ve dgretme siirecinde en etkili yaklagim ne
sadece geleneksel yiiz-ylize 0gretim ortamlar1 ne de sadece web tabanli ortamlarin
kullanilmas1 degil, her iki ortamin da 6ne ¢ikan dzelliklerinin alinarak bu ortamlar1 bir
arada kullanmak oldugu ongoriilmektedir (Giilbahar 2005). Bu durum harmanlannis
O6grenmeyi isaret etmektedir.

Bu ¢aligma harmanlanmis ve yiiz-yiize 6grenme ortamlarinin internete yonelik 6grenci
tutumlar1 {izerindeki etkisini  aragtirmayr amaglamaktadir. Bu amagla, dgrenme
ortamlarmin etkisi egitim arastirmalarinda siklikla karsilasilan agiklayict ve sorgulayict
Ogretim yontemleri ile birlikte test edilmistir. Calismada ayrica olusturulan 6grenme
ortamlarmin etkisinde cinsiyetin rolii de incelenmistir.

1.1 Harmanlanmis Ogrenme

Harmanlanmis 6grenme teknolojik aracglarla, geleneksel yiiz-yiize sinif i¢i 6gretimin bir
arada kullanilmasina olanak saglayan ve egitim alaninda yayginlig1 giderek artan bir
uygulamadir (Duhaney 2004). Delialioglu ve Yildirim (2007)'e gére harmanlanmis
O0grenme yliz-yiize ve cevrimici Ogrenmenin avantajlarinin birlikte kullanilarak
Ogretimin tekrar diizenlenmesini igerir. Dollar, Steif ve Strader (2007)'e gore
harmanlanmig Ogrenmenin avantaj ve simrliliklart su  sekilde &zetlenebilir:
Harmanlanmis o6grenme Ogrencilerin aktif Ogrenme siireglerine etki ederken
simiilasyon, ses ve grafik igeren agiklamalarin smif i¢i kullanimina imkan verir, ayni
zamanda problem ¢oziimlerinde bireysel doniit ve rehberlik saglar, 6grencilere tekrar
etme, 6gretmenlere doniit ve sinif i¢i zamani verimli kullanma sansi verir. Ancak bu tiir
ortamlarin dizayn edilmesinde ve kullanilmasinda karsilasilan giicliikler hazirlik ve
uygulama agamalarinda goz ardi edilmemelidir.

Harmanlanmis 6grenme ortamlarinda internetin bilgiye erisim igin aktif bir sekilde
kullanilmas1 gereken bir ara¢ oldugundan,bu ¢alismada 6grencilerin internete yonelik
tutumlarina odaklanilmigtir. Bunun temel nedeni tutumun davranigsal egilimi belirleyen
onemli bir psikolojik faktdr olmasidir. En genel anlamiyla tutum herhangi bir nesneye,
olaya, alana veya duruma yonelik inang, his ve davranis egilimidir (Hogg veVaughan
2005). Dolayist ile harmanlanmis 6grenme ortamlarinin en 6énemli giktilarindan birinin
de dgrencilerin s6z konusu tutumlarmin pozitif bir sekilde etkilenmesi olmalidir. Tlgili
alan yazininda harmanlanmis 6grenme ortamlari ve &grencilerin internete yonelik
tutumlarina smirli sayida da olsa bazi caligmalar da rastlannistir. Ornegin Yapici
(2011) tarafindan yapilan ¢alismada biyoloji dersinde harmanlanmig 6grenme ortami
deney grubu ogrencileri igin kullanilirken, yliz-ylize 6grenme kontrol grubuna
uygulanmistir. Sonugcta lise dgrencilerinin internete yonelik tutumlarinda deney grubu
lehine anlamli farklilik oldugu tespit edilmistir. Bu calismayabenzer sekilde bazi
arastirmalarda da harmanlanmis 6grenmenin 6grencilerin internete yonelik tutumlarini
olumlu yonde degistirdigi (Caner 2009; Simsek 2009),kendi hizlarin1 ve kendi
O0grenme yontemlerini kullanmalarina olanak sagladigi (Demirkol 2012) sonuglarina
ulasilmigtir. Ayrica, Isman ve Giirgiin (2008)'decalismalarin da internet kullanim
sikliginin internete yonelik diislinceleri ve internet kullanimi bilgi diizeylerini etkiledigi
sonucuna ulagilmiglardir. Alan-yazindaki bu caligmalar harmanlanmis ve yliz-yiize
ogrenmelerin  dgrencilerin  internete  yonelik  tutumlarin1  etkileyebilecegini
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gostermektedir. Alan-yazinda ayrica cinsiyet faktoriiniin de internete yonelik tutum
iizerine etkili olabilecegini gosteren bir ¢alismaya rastlanmistir. Sargin (2013)'te 150 si
kiz 150 si erkek olmak {izere toplam 300 6grenci ile yapilan tarama ¢alismasinda erkek
ogrencilerin lehine anlamli diizeyde farklilik oldugunu belirtilmistir.

Alan yazint harmanlanmig 6grenmenin pozitif katkilarina yonelik bulgular sunsa da
harmanlanmis Ogrenme ortamlarmin sekillendirilmesinde kullanilan pedagojik
yaklagimin bu bulgular iizerindeki etkisi gdz ardi edilmistir. Bu nedenle s6z konusu
aragtirma sonuglarinda elde edilen bulgularin gergekten harmanlanmig O6grenme
ortamlarmin etkisi mi yoksa bu ortamlarda kullanilan 6gretim yontemlerinin etkisi mi
oldugu anlasilamamaktadir. Etkili bir sekilde kullanilamayan smif-ig¢i g¢aligmalar
internet ortamina aktarildiklarinda hala etkisiz ortamlardir, etkili harmanlanmig
O0grenme ortamlarinin olusturulabilmesi i¢in, ilk ve en Onemli faktdr Ogretim
yonteminin bu ortam igerisinde tasarlanmasidir (Yelon 2006). Bu durumda
harmanlanmis 6grenme tek basina degil bir 6gretim yontemi ile birlikte tasarlandiginda
alan yazininda belirtilen avantajlar1 saglayabilir. Bir bagka sekilde ifade etmek gerekirse
tek basina bir 6grenme ortaminin etkinliginden bahsetmek anlamli olmayacaktir ¢iinkii
farkli 6grenme ortamlar1 sadece bir ortam sunar. Oysaki bu ortamda nasil bir 6grenme
stirecinin 6ngorildiglini bu ortamda kullanilan 6grenme veya Ogretim yontemleri
belirleyecektir. Clark (1985) de ifade ettigi gibi herhangi bir 6grenme ortami her sart
altinda etkili degildir so6z konusu etki kullanilan 6gretim yontemine baglidir. Son
yillarda harmanlanmis 6grenme ortaminin &grenciler iizerindeki etkisini inceleyen
meta-analiz calismalarinda da benzer tartigmalara isaret edilmektedir. Ornegin Means
vd. (2009)'da harmanlanmis 6grenme ortamlarinin incelendigi deneysel arastirmalardan
ilging sonuglar elde etmiglerdir. Bu sonuglara gére harmanlanmis 6grenme ortamlarinin
etkililiginde bir takim moderator degiskenler 6n plana ¢ikmaktadir ki bunlardan birisi
de kullanilan 6grenme ve Ogretme yontemidir. Dolayisi ile dgrenme ortamlarinin
etkinliginde kullanilacak 6gretme yontemi 6nemli faktorlerden birisidir.

Su ana kadar yapilan tartigmalar 1518inda bu calismanin amaclarindan  biri
harmanlanmis Ogrenme ortamlarinin etkisinde Ogretim yontemlerinin roliinii
arastirmaktir. Ogretim yontemleri fen egitimi acisindan incelendiginde iki farkli ug
hemen dikkat ¢eker. Bunlardan birisi sorgulama-arastirma temelli 6gretim iken digeri
ise geleneksel 6gretim yontemi olarak da tanimlanan agiklayici 6gretimdir (Pesman ve
Ozdemir 2012). Bu iki yéntemin kullanilma sebebi gerek felsefi kokenleri gerekse
uygulama pratikleri agisindan birbirlerinden oldukg¢a farkli yontemler olmasidir.
Birbirinden farkli yontemlerin kullanilmasi harmanlanmis ortamlarin olasi etkilerini
Ogretim yontemine bagli olarak ortaya koyabilecek olmasidir. Asagidaki bdliimlerde
s6z konusu 6gretim yontemlerinin temel 6zellikleri agiklanmustir.

1.2 Sorgulayic1 Ogretim Yontemi

Sorgulayict 6gretim yontemi,goézlemler yapilmasi, sorular olusturulmasi, kitaplardaki
ve diger kaynaklardaki bilgilerin incelenmesi, aragtirmalarin planlanmasi, daha 6nceki
bilgilerin sinanmasi, verilerin toplanmasi, analiz edilmesi ve yorumlanmasi, sonugla
ilgili olarak tahminler ve agiklamalarin yapilmasi, sonuglarin tartisilmasi gibi ¢ok yonlii
aktiviteleri i¢inde barindiran bir yontemdir (National Research Council 1996). Alan
yazin incelemesinde bu 6grenme yoOnteminin Sgrencilerin akademik basarilarinda,
derslere karsit olan tutumlarinda ve bilimsel siire¢ becerilerinin gelismesinde olumlu
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katkilar sagladigi goriilmektedir (Lawson ve Johson 2002; Nwagbo 2006;
Sokolowskive Rackley 2011; Yager ve Akgay, 2010).

Sorgulayict dgretim yontemi geleneksel laboratuar ortamlarinda gergeklestirilebildigi
gibi bilgisayar simiilasyonlariyla da gerceklestirilebilmektedir. Mioduser, Nachmias,
Lahav ve Oren (2000) tarafindan egitim icerikli 436 web sayfasi igerik,
O0grenme/Ogretme yaklasimi, iletisim diizeyi acgilarindan incelenmistir. Bu arastirmada
fizik igerikli ve sorgulayici 6grenme yontemine gore hazirlanmis iki web sayfasi 6ne
¢tkmaktadir. Bu web sayfalarmin igerikleri asagida kisaca 6zetlenmistir.

e Web Tabanli Sorgulayict Ogrenme Ortami1 (WISE): K-12 6grencileri igin
Berkeley Universitesi tarafindan olusturulmustur. Bu ortam dgrencilere tahmin
yapma, gozlem, agiklama, etkilesimli simiilasyonlar, sanal laboratuarlar,
tartigma ortamlari, doniit saglama gibi sorgulayici 6grenme yontemine uygun
birgok aktiviteyi saglamaktadir (Slotta 2004 ).

e  GetSmart: Avustralya'da lise diizeyindeki fizik simiflarmin 6gretmenlerinin
cevrimi¢i materyalleri paylagsmasi i¢in olusturulan bir ortamdir. Bu ortam
kullanilarak yapilan deneysel bir calismada (Chandra ve Watters 2012)
ogrencilerin akademik basarilarinda anlamli fark bulunmustur.

Bu ¢alisma i¢in sorgulayici 6gretim yontemlerinden SE 6grenme modeli kullanilmisgtir.
S5E 6grenme modeli fen egitiminde sinif i¢i uygulama agisindan diizenli bir yapi
olusturmasi nedeniyle yaygin olarak tercih edilmektedir (Marek 2008). Bass, Contant
ve Carm (2009) 5E 6grenme modelinin temelini olusturan bu basamaklar1 asagidaki
sekilde agiklamaktadir;

1- llgi Cekme: Temel sorular kullanilarak 6grencilerin ilgileri konuya cekilir, bu
asama da Ogrencilerin kendi deneyimlerini kullanarak sorular tiretmeleri veya
bu sorulara yanit vermeleri saglanabilir.

2- Kesfetme: Ogrencilerin bir plan dogrultusunda arastirma yapmalar1 ve kanit
bulmalar1 saglanir. Ogrencilerin veri toplamalari ve analiz etmeleri saglanr.

3- Aciklama: Bilimsel bilgi ile toplanan kanitlar birlestirilerek aciklamalar
yapilir. Ogrenciler gozlemlerini agiklar, smiflandirir veya tanimlarlar.

4-  Derinlestirme: Bilgi yeni durumlara uyarlanir. Konu ile iliskili yeni durumlar
yaratilarak 6grencilerin bu yeni durumu eski durum ile birlestirmesi saglanir.

5- Degerlendirme: Ogrencilerin durumu ve olayr ne kadar anladiklari tespit
edilmeye calisilir. Organize ettikleri, kaydettikleri veya raporlandirdiklar
bilgiyi yansitmalar1 beklenir.

SE 6grenme modeli yapilandirmaciligi, kavramsal degisimi ve sorgulayict 6grenme
yonteminin sinif i¢indeki uygulamasi olarak gosterilmektedir (Campbell 2000). Bu
yontem sayesinde fen dersleri bir format kazanmakta ve planli bir sekilde uygulanma
olanag1 bulmaktadir (Talley ve Cherry 2009).

Bu c¢alisma i¢in hazirlanan web tabanli sorgulayici 6grenme ortami, SE &grenme
modelindeki basamaklarin her birini ayr1 bir web sayfasi i¢inde barindirir.
1.3 Agiklayier Ogretim Yontemi

Aciklayict 6gretim yontemi, bilgi ve becerilerin dogrudan gosterildigi (Oliver ve
McLaughlin 1996) 6gretmen merkezli (Martin 2006) bir yontemdir. Martin'e gore bu
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yontem &gretmen tarafindan sekillendirilmis dersler icerir ve bu derslerde 6gretmen
ders notu saglar, problemler sorar ve ¢oOzer, gerektiginde grafikler kullanarak
aciklamalar ve sunumlar yapar. Bu yoOntemin dezavantaji olarak 6grencilerin pasif
kalmas1 ve sunulan bilginin duragan olmasi1 gosterilmistir.

Sorgulayict O6gretim yontemi alan-yazinda bulunan bircok arastirmada agiklayici
O0gretim yontemi ile yiiz-ylize Ogrenme ortamlarinda karsilastirilmistir (Cobern,
Schuster, Adams, Applegate, Skjold, Undreiu, Loving ve Gobert, 2010;Haury,
1993;Lawson ve Johson, 2002;Nwagbo, 2006;Sokolowski ve Rackley, 2011;Yager ve
Akgcay, 2010).Ancak harmanlanmig 6grenme ortamlarinda bu iki yontemin arasindaki
farklilig1 ortaya ¢ikaran ¢aligmalara rastlanmamistir. Bu ¢alismada sorgulayict 6gretim
yontemi ve agiklayict Ogretim yontemi, harmanlanmig ve yiiz-yiize ortamlarda
Ogrencilerin internete yonelik tutumlart yoniinden karsilastirilmistir.

1.4 Harmanlanmis Ogrenme Ortam ve Cinsiyet

Bu ¢aligmada 6grencilerin dgrenme ortamlari (yiiz-ylize ve harmanlanmis) ve 6gretim
yontemleri (agiklayict ve sorgulayici) yaninda cinsiyet faktorii de iiglincii bir faktor
olarak incelenmistir. Cinsiyet degigskeninin de arastirmaya dahil edilmesinin en 6nemli
sebebi yapilan alan-yazin incelemesinde harmanlanmis Ogrenme yOnteminin
etkililiginde cinsiyetin de roliiniin olabilecegine yonelik ipuclaridir. Ornegin Ugur
(2007) tarafindan yapilan ¢alismada harmanlanmis dgretim ydntemine ve yontemin
uygulanmasina yonelik 6grencilerin olumluluk diizeyinin yiiksek oldugu ayrica kiz
ogrencilerin olumluluk diizeylerinin erkek Ogrencilere gore daha yiiksek oldugu
belirtilmisgtir.

1.5 Arastirmanin Amaci ve Problem

Bu ¢aligmanin amaci dgretim yontemi ve dgretim ortaminin, 9. sinifa devam eden ve
fizik dersini alan &grencilerin internete ydnelik tutumlarmi ne sekilde etkiledigini
ortaya ¢ikarmak ve bu etkileri cinsiyet faktoriine gore incelemektir. Bu amagla
sorgulayict ve aciklayict Ogretim yontemlerine uygun iki farkli web ortami
hazirlanmistir. Hazirlanan bu ortamlar harmanlanmig 6grenme ile birlikte kullanilmistir.
Ayn1 zamanda yliiz yiize 6grenme ortamlarinda da harmanlanmig 6grenme ortamindaki
etkinlikler yapilmistir. Aragtirma problemi ve alt problemler asagida listelenmistir:

Agiklayici ve sorgulayici 6grenme yontemlerine gére hazirlanan harmanlanmis ve yiiz
yiize 9. smf fizik derslerinin 6grencilerin internete yonelik tutumlari tizerinde etkisi var
midir ve varsa bu etki cinsiyete gére anlaml farklilik gdstermekte midir?

e Ogrenme ortamlarinin (yiiz-yiize ve harmanlannis), uygulanan &gretim
yontemlerinin (agiklayict ve sorgulayict) ve cinsiyetin 9. sif dgrencilerinin
internete yonelik tutumlarina etkisi var midir?

e Ogrenme ortamlari ile 6gretim yontemleri, 6grenme ortamlari ile cinsiyet ve
O0gretim yontemleri ile cinsiyet arasinda 9. siif Ogrencilerinin internete
yonelik tutumlari agisindan bir etkilesim var midir?

e Ogrenme ortamlar, dgretim yontemleri ve cinsiyet arasinda 9. sinif fizik
6grencilerinin internete yonelik tutumlari agisindan bir etkilesim var midir?
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1.5 Arastirmanin Onemi

Egitim alaninda harmanlanmig 6grenmenin giin gegtikge kullaniminin artmasi ve farkl
alanlarda web destekli uygulamalarin geleneksel uygulamalarla birlikte kullanilmast
O0grenme siirecinde teknolojinin kullanimini  artirmistir. Web  destekli  dgrenme
ortamlarinin sagladig: faydalardan yararlanan ve bunlar1 yliz-yiize 6grenme ortamlari
icinde sosyal etkilesimi artiracak sekilde kullanma imkani saglayan harmanlanmis
6grenme ¢agdas bir egitim ortami olarak tanimlanmaktadir (Demirkol 2012).

Altun (2003)'e gore lise diizeyinde harmanlanmigs &grenme ortamlarinin internete
yonelik tutum tzerindeki etkilerinin belirlenmesi iki ag¢idan Onemlidir. Birincisi
internetin dgrenmeye yonelik ilgi ve motivasyonlarii etkileyebilecegi, ikincisi ise
ileride internet merkezli iglere yonelik tutumlarinin ve g¢alisma isteklerinin gostergesi
olmasidir.

Bu ¢alismanin alan yazinina katkisi ise yontemseldir. Bu ¢aligmada kullanilan faktor
deseni, cinsiyetin ve kullanilan &gretim yoOntemlerinin 6grenme ortamlarinin olasi
etkilerindeki roliinii inceleme sans1 vermektedir. Alan yazinindaki mevcut ¢aligmalarda
harmanlanmis 6grenme ortamlarinin etkisinden bahsedilirken kullanilan 6gretim
yontemi belirtilmedigi veya kontrol edilmedigi ig¢in gercekte dlciilen etkinin nereden
kaynaklandig1 net bir sekilde ortaya konulmamaktadir. Bu ¢aligma her ne kadar bagimli
degisken olarak sadece O&grencilerin internete yonelik tutumlarindaki degisime
odaklansa da yontemsel agidan basari, bilimsel siire¢ becerileri veya problem ¢ézme
gibi diger degiskenler i¢in de yapilacak sonraki arastirmalara Ornek teskil edecegi
diisiiniilmektedir.

1.7 Sayiltilar

Caligmaya katilan dgrencilerin temel bilgisayar ve internet kullanma becerilerine sahip
olduklar1 varsayilmuistir.

1.8 Stmirhiklar
Bu calisma;

1- 2009-2010 oOgretim yilindaki Ankara il merkezinde bulunan bir Anadolu
lisesindeki 9. sinifta 6grenim goren 111 6grenci,

2- Harmanlanmis 6gretim yontemi ile birlikte kullanilan web materyalleri,

3- 9. sinif fizik dersi elektrik konusu,

4- 9. siif fizik dersi elektrik konusu icin gelistirilen agiklayict ve sorgulayici
Ogretim yontemleri ile sinirlandirilmustir.

2. YONTEM

Calismada 2x2x2 faktor deseni kullanilmistir. Bu desen i¢inde 6grenme ortamlari (yiiz-
ylize ve harmanlanmig) ve 6gretim yontemleri (agiklayict ve sorgulayici) iki agamali iki
boyut olmak iizere dért arastirma grubu olusturulmustur: Yiiz-yiize A¢iklayici Ogrenme
(Y-AQY), Yiiz-yiize Sorgulayict Ogrenme (Y-SOY), Harmanlanmis Aciklayici
Ogrenme (H-AOY) ve Harmanlanmis Sorgulayict Ogrenme (H-SOY). Olusturulan
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gruplar Tablol de gosterilmistir. Bu gruplarda kiz ve erkek 6grencilerin incelenmesi
yapilmistir.

Tablo 1.
Olusturulan Uygulama Gruplart

Ogretim Yontemleri

Aciklayici Sorgulayici
E 5 Yiiz yiize Ogrenme Y-AOY Y-SOY
§E
= g Harmanlanmis H-AOY H-SOY
Q 3

Ogrenme

2.1 Orneklem/Calisma Grubu

Caligmaya Ankara ili Cankaya il¢esindeki bir Anadolu lisesinde 6grenim goren 111
ogrenci katilmistir. Calismaya katilan okul uygun 6rneklem yontemine gore belirlenmis
ve ayni Ogretmenin dort smifi uygulama gruplarina rastgele atanmustir. Okulun
bilgisayar laboratuar1 ve internet erisiminin olmast uygun Orneklem yoOnteminin
kriterlerini olusturmustur. Calismaya katilan 6grenciler 15-16 yaglarinda 60 kiz ve 51
erkek 6grenciden olugsmaktadir.

2.2 Uygulama Gruplari

Yiiz Yiize Ogrenme - Aciklayier Ogretim Yontemi (Y-AOY): Bu calisma igin
elektrik konusu 4 alt basliga boliindiikten sonra, her alt baglik igin iki ders saatlik
planlar hazirlanmigtir. Bu planlar i¢inde kavramlarin tanimlari, kavramlar arasindaki
iliskiler, ilgili tablo ve sekiller, 6rnekler, ilgili problemler ve bu problemlerin ¢dziimleri
ve ddevler yer almistir. Derslerin tamami sinif ortaminda ve sadece tahta kullanilarak
islenmistir. Ogretmen merkezli bir yaklasim oldugu igin, dersin kontrolii tamamen
Ogretmen tarafindan saglanmis ve 6gretmenin kendisine verilen ders planina birebir
uymasl istenmistir. Bu yontemin uygulanisi sirasinda harmanlanmis agiklayict 6gretim
yonteminin uygulandigr smifin icinde yapilan biitiin etkinlikler yiiz-ylize ortamda
gergeklestirilmis ve harmanlanmig grubun web sayfasi kullanarak ¢6zdiigii sorular ve
yaptig1 agiklamalar aynen bu grupta 6gretmen tarafindan uygulanmistir. Her iki grup
arasindaki farkin sadece harmanlanmis 6grenme ortami olmasina ¢aligilmustir.

Yiiz Yiize Ogrenme - Sorgulayier Ogretim Yontemi (Y-SOY):Bu calisma igin
elektrik konusu agiklayici 6gretim yonteminde oldugu gibi 4 alt basliga boliindiikten
sonra, her alt baslik i¢in SE Ogrenme yoOntemine goére iki ders saatlik planlar
hazirlanmistir. SE yonteminin asamalar1 ilgi ¢ekme (engage), kesfetme (explore),
aciklama (explain), detaylandirma (elaborate) ve degerlendirmedir (evaluate).
Hazirlanan ders planlan i¢inde 5E yonteminin her asamasina uygun etkinlikler yer
almistir. Ogretmen derslerin giris kisminda kendisine verilen videoyu veya ilgi ¢ekici
sorulart kullanarak derse baglamistir. Daha sonra deney yaptirilarak 6grencilerin
kesfetmeleri saglanmis ve arkasindan deney ile ilgili teorik bilgiler Ogrencilere
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aciklanmigtir. Bundan sonra ikinci deney yapilarak detaylandirma ger¢eklesmis ve son
olarak 6grencilere 7-8 soruluk bir test dagitilarak degerlendirme yapilmustir.

Harmanlanmis Ogrenme - Ac¢iklayier Ogretim Yontemi (H-AOQY): Bu caligma igin
web tabanli aciklayic1 6gretim ortamu (WELE) diger gruplarda oldugu gibi elektrik
konusu 4 alt bashk altinda islenerek gelistirildi. Bu 6grenme ortaminda tanimlar,
aciklamalar, formiiller, sekiller ve grafikler dogrudan anlatildi. Her alt baghk iginde
ilgili 6rnek sorular ve ¢éziimleri yer aldi. WELE 6rnek sayfasi Sekil 1 de gésterilmistir.

] e

Sekil 1:Web Tabanli A¢iklayict Ogrenme Ortami (WELE) Ornek Sayfa

Her alt boliim i¢in hazirlanan ders planinda 1 saatin klasik sinif ortaminda diger 1 saatin
ise bilgisayar laboratuarinda WELE ile islenmesi saglanmistir. Sinif ig¢inde yapilan
uygulamada 6grencilere WELE de anlatilan boliim tekrar edilirken, bu sirada agiklayici
Ogretim yontemi kullanilmaya devam edilmistir.

Bilgisayar laboratuarindaki ders sirasinda Ogretmen sadece ortamda dolagmis ve
ogrencilerin web ortamm kullanmalarim kontrol etmistir. Ogrencilere ciddi
miidahalelerde bulunmamistir. Sinif ortaminda yapilan ders sirasinda ise tamamen
ogretmen-merkezli bir yaklasim sergilemis ve WELE i¢inde yer alan kisimlar1 aynen
tekrar etmistir. Ogrenciler ise bilgisayar laboratuarinda dersi sadece web ortaminda
islemislerdir ayrica Ogrencilerin dersi smif disinda da (okul saatleri diginda)
kullandiklart web ortaminin kullanim verilerinden anlasilmastir.

Harmanlanmis Ogrenme - Sorgulayici Ogretim Yontemi (H-AOY):Bu calisma igin
web tabanli sorgulayict 6gretim ortami (WILE) hazirlanirken diger gruplarda oldugu
gibi elektrik konusu 4 alt baslik altinda islendi. Her alt baglik 5E 6grenme modelinin
basamaklarina uygun olarak dizayn edildi. Tlgi cekmek igin video, resim ve sorulardan,
kesfetme ve genigletme icin simiilasyonlardan, agiklama i¢in forum sayfasindan ve
degerlendirme kismu igin konu ile ilgili sorulardan faydalamldi. Bu grup H-AOY
grubundaki 6grenciler gibi 1 saat sinif ortaminda 1 saat bilgisayar laboratuarinda WILE'
yi kullanarak derslerini islediler. WILE' nin 6rnek sayfasi Sekil 2 de gosterilmistir.
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Sekil 2: Web Tabanl Sorgulayict Ogrenme Ortami (WILE) Ornek Sayfa (5

Bilgisayar laboratuarindaki ders sirasinda Ogretmen sadece ortamda dolagmus,
ogrencilerin web ortamini kullanmalarint kontrol etmistir. Simiilasyon ¢aligmalarinda
Ogrenci sorularina cevap vererek onlara yol gosterici olmustur. Klasik sinif ortaminda
yapilan ders sirasinda gene SE Ogrenme yonteminin basamaklari takip edilerek
laboratuar ortaminda yapilan g¢aligmalar Ogrencilerle tartisilmis ayrica projeksiyon
kullanilarak WILE igindeki boliimler tekrar edilmistir. Ayrica dgrencilerin dersi sinif
disinda da (okul saatleri diginda) kullandiklart web ortaminin kullanim verilerinden
anlagilmustir.

2.3 Veri Toplama Araci

Bu arastirmada &grencilerin internete yonelik tutumlarimi 6lgmek amaci ile Tiiysiiz
(2005) tarafindan olusturulan "Internet Tutum Olgegi" kullamlmistir. Olgek 5'li Likert
tipinde toplam 20 maddeden olusmaktadir. Buna gore dlgekten en az 20 en fazla 100
puan almabilir. Bu ¢alismada 6lgek on-test ve son-test olarak uygulanmig ve dlgegin
giivenilirlik katsayisi 6n-test i¢in 0.86 ve son-test igin 0.85 olarak bulunmustur.

Olgek Tiiysiiz (2005) tarafindan ilkogretim 7. ve 8. smifinda okuyan &grencilerin
harmanlanmig 6grenme sirasinda internete yonelik tutumlarmi belirlemek amaci ile
hazirlanmigtir. 9. smif dgrencilerinin fizik dersinde olusturulan harmanlanmis 6grenme
ortamlarindaki internete yonelik tutumlarii incelemek igin Tiysiiz'den izin alinarak
kullanilmustir.  Tiysiiz 6lgegin korku, giiven fayda, ilgi ve istek olmak iizere 5 faktorli
oldugunu belirtmistir. Ancak bu ¢aligma sirasinda yapilan faktor analizinde 6lgegin tek
boyutlu oldugu goriilmiistiir bu nedenle at boyutlar i¢in analiz yapilmamuistir.

2.4 Verilerin Analizi

Arastirma cergevesinde olusturulan biitiin gruplara internet tutum dlgegi 6n-test ve son-
test olarak uygulanmustir. Ogrenme ortamlari, 6gretim yontemleri ve cinsiyet olmak
iizere 3 farkli bagimsiz degisken iizerinde yapilan ¢alismada gruplar arasinda anlamli
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diizeyde fark olup olmadigini anlamak igin ii¢ yonlii kovaryans analizi (ANCOVA)
yapilmig ve On-test sonuglar1 6grencilerin ¢alismadan dnceki durumlarini esitlemek i¢in
kontrol edilen degisken olarak kullanilmistir.

Kovaryans analizinin amaci bagimli degiskenden ortak degiskenden kaynakli
degismeleri cekip ¢ikarmak ve sonra da bagimli degiskendeki degigsmenin bagimsiz
degiskenden kaynaklanip kaynaklanmadigini anlamaktir (Punch 2005). Genellikle 6n-
test son-test kontrol gruplu desenlerde, deney ve kontrol grubunun son test 6l¢iimleri
arasinda anlamli farkin olup olmadigini test etmek igin basvurulan bu analiz sirasinda
On test dlglimleri ortak degisken olarak tanimlanmaktadir ve varsayimlarinin saglanmasi
durumunda yarali ve giiglii bir istatistiksel analizdir (Biiylikoztiirk, 1998). Bu calisma
sirasinda da Ogrencilerin 6n-test sonuglari kontrol edilen degisken (covariate) olarak
kullamlmustir. On-test sonuglar ile son-test sonuglar1 arasinda yapilan iliskisel analiz
(correlation) sonucunda Pearson Correlation katsayisi 0.76 (sig.=0.000) olarak
bulunmustur. Bu iliskinin dogrusal oldugunu gostermek i¢in ise bagimsiz degiskenler
(6grenme ortamlari, 6gretim yontemleri ve cinsiyet) icin ikiserli olarak grafiksel analiz
yapilmistir. Varyanslarin hepsi saglandiktan sonra kovaryans analizi uygulanmis ve
sonuglar bulgular boliimiinde sunulmustur.

3.BULGULAR

Calismaya katilan 6grencilerin internet tutum 6lg¢eginden aldigi puanlarin ortalamalari
Tablo 2 de gosterilmistir.

Tablo 2.
Gruplara Gére Internet Tutum Olgegi Ortalamalari
ON TEST SON TEST
N X S X S
Y-AOY Kiz 15 80.87 8.42 80.80 6.57
Erkek 13 79.54 9.31 73.90 8.39
Toplam 28 80.25 8.69 77.60 8.11
Y-SOY Kiz 13 91.32 7.24 86.46 7.23
Erkek 14 95.29 4.86 89.57 4.18
Toplam 27 93.38 6.34 88.07 5.94
H-AOY Kiz 14 80.36 8.31 79.07 6.66
Erkek 14 85.58 7.72 87.78 7.32
Toplam 28 82.97 8.30 83.47 8.18
H-SOY Kiz 12 79.42 10.25 83.33 9.04
Erkek 16 81.82 9.91 82.14 10.21
Toplam 28 80.79 9.95 82.65 9.57

Tablo2 ye gore, Y-AOY grubunun internet tutum &lgegi ortalama puani calismadan
once 80.25 iken ¢aligmadan sonra 77.60 olmustur, Y-AOY grubundaki kiz 6grencilerin
ortalama puanlarinda ¢ok az azalma olmasima karsin erkek 6grencilerde ¢ok fazla bir
diisiis oldugu goriilmektedir. Y-SOY grubundaki ogrencilerin puanlari, uygulama
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oncesi 93.38 iken sonrasinda 88.07 olmustur, bu gruptaki kiz ve erkek 6grencilerin
ortalamalarinda nerdeyse esit miktarda diisiis olmustur. H-AQY grubunun ortalamasi
uygulama oncesi 82.97 iken sonrasinda 83.47 olmustur, bu gruptaki kiz 6grencilerin
ortalama puanlarinda diisiis olmasina ragmen erkek ogrencilerde yiikselme oldugu
goriilmektedir. H-SOY grubunun ortalamasi ise énce 80.79 iken sonrasinda 82.65
olmustur, bu gruptaki kiz ve erkek &grencilerin puanlarinda yiikselme olmus ve kiz
Ogrencilerin ortalamalar1 erkek ogrencilere gore daha fazla olmustur. Buna gore
harmanlanmis dgretim yontemi uygulanan gruplarm (H-AOY ve H-SOY) internete
yonelik tutum Olgegi ortalamalarinda artis olmusken, harmanlanmis Ogrenme
kullamlmayan gruplarda (Y-AOY ve Y-SOY) azalma olmustur. Cinsiyete gore
tanimlayici istatistikler incelendiginde her grupta kiz ve erkek dgrenciler ¢aligma dncesi
ve sonrasina gore farklilik gostermektedir.

Sekil 3 de On-test ve son-test puanlarinin 6gretim yontemleri ve dgrenme ortamlari
degiskenleri ile iliskisi sunulmustur.
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Sekil 3:0n-test ve Son-test Puanlarinin Ogretim Yontemleri ve Ogrenme Ortamlart
Degiskenlerine Gore Iliskileri

Sekil 3'e gore harmanlanmis 6grenme ortaminda caligmaya katilan grubun puan
dagilimlarinin yiiz-yiize 6grenme ortamina gore daha biiyiik dik bir egime sahip oldugu
goriilmektedir. Agiklayict ve sorgulayict dgretim yontemleri karsilastirildiginda ise
herhangi bir farklilik gdzlenmemistir.

Sekil 4 te on-test ve son-test puanlarinin gretim yontemleri ve cinsiyet degiskenleri ile
iligkisi gosterilmistir.
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Sekil 4:0n-test ve Son-test Puanlarinin Ogretim Yéntemleri ve Cinsiyet Degiskenlerine
Gore lligkileri

Sekil 5 te On-test ve son-test puanlarinin web kullanimi ve cinsiyet degiskenleri ile
iliskisi gosterilmistir.
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Tliskileri
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Sekil 3, Sekil 4 ve Sekil 5 birlikte incelendiginde gruplarda dgrencilerin internet tutum
0lcegi son-test (bagimli degisken) puanlari ile 6n-test puanlari (kontrol edilen degisken-
covariate) arasinda dogrusal bir iliski oldugu goriilmektedir. Bu durum ayrica
gruplarda regresyonun homojenliginin saglandigini da gostermektedir. Tablo 3 de
regresyonlarin homojenligi SPSS kullanilarak ayrica test edilmistir.

Tablo 3.

Regresyon Homojenligi SPSS Sonuglar

Varyansin Kaynagi SS df MS F  Sig.
On test 2240.257 1 2240.257 85.238 .000
Yontem * Cinsiyet 14.443 1 14.443 550 .460
Ortam * Cinsiyet 81.050 1 81.050 3.084 .082
Cinsiyet * On test 253 1 253 .010 .922
Yontem * Ortam 43.103 1 43.103 1.640 .203
Yontem * On test 2002 1 2002 .076 .783
Yontem * Ortam * Cinsiyet 12,715 1 12.715 484 488
Yontem * Cinsiyet * On test 12400 1 12.400 472 .494
Ortam * Cinsiyet * On test 98.120 1 98.120 3.733 .056
Yontem * Ortam * On test 35700 1  35.700 1.358 .247
Yéntem * Ortam * Cinsiyet * On test 2.198 1 2.198 .084 .773

Yéntem: Ogretim yontemleri - Sorgulayict ve Agiklayict
Ortam: Ogrenme ortamlari - Harmanlanmus ve Yiiz-yiize

Tablo 3 incelendiginde Ogretim yontemleri, 6grenme ortamlari, cinsiyet ve Ontest
puanlar1 arasindaki etkilesimin sig. = 0.773 degerinin p=0.05 den biiyiikk oldugu
goriilmektedir. Buna ek olarak diger etkilesimlerin de p degerinin istiinde oldugu
goriilmektedir. Bu durum gruplarda regresyonun homojenligi varsayiminin saglandigini
gostermektedir. Yani kontrol edilen degisken, gruplardaki bagimli degisken iizerinde
ayn1 etkiye sahiptir. Son olarak Tablo 4 de varyanslarin homojen olup olmadig: test
edilmistir.

Tablo 4.
Varyanslarin Homojenligi -Lenvene's Testi
F dfl df2 Sig.
1.838 7 103 0.088

Tablo 4 de sunulan Levene's Testi sonuglarinda sig.=0.088 oldugu igin varyanslarin
homojen oldugu (p>0.05) anlasilmaktadir. Sonug olarak ¢ok yonlii kovaryans analizinin
(ANCOVA) varsayimlar1 saglanmigtir. Bu agamadan sonra ¢ok yonlii kovaryans analizi
yapilarak ¢aligmanin alt problemlerine cevaplar aranmustir.

1. Ogrenme ortamlarinin (yiiz-yiize ve harmanlanmig), uygulanan Ogretim
yontemlerinin (agiklayict ve sorgulayici) ve cinsiyetin 9. sinif 6grencilerinin internete
yonelik tutumlarina etkisi var midir?

Bu alt probleme cevap bulabilmek igin Tablo 5 deki kovaryans analizi sonuglarina
ulastlmustir. .
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Tablo 5.

Kovaryans Analizi Sonuglar

Varyansin SS df MS F Sig. 772 Power
Kaynagi

Ogretim 46.854 1 46.854 1.738 190 .017 257
Y ontemi

Ogrenme 351.503 1 351503 13.037 .000 113 .947
ortamlari

Cinsiyet 16.894 1 16.894 .627 430 .006 123

Tablo 5' e gore ¢ikarilabilecek sonuglar asagida listelenmistir:

Caligmaya katilan dgrencilerin On-test puanlarina gore diizeltilmis son-test
puanlart arasinda ogretim yontemleri agisindan anlamli farklilik yoktur
(F(1.102)=1.738 ; sig.=0.190; p>0.05). Ogrencilerin internete yonelik
tutumlart segilen Ogretim yontemlerine (aciklayic1 ve sorgulayici) gore
farklilik gostermemektedir.

Calismaya katilan &grencilerin On-test puanlarma gore diizeltilmis son-test
puanlart arasinda 6grenme ortamlari (web kullanimlari) agisindan anlamli
farklihk vardir (F(1.102)=13.037 ; sig.=0.000; p<0.05). Ogrencilerin internete
yonelik tutumlar1 web kullanmalarina gore (yliz-ylize ve harmanlanmis)
farklilik gostermektedir. Bu farkliigm hangi grup ic¢in olumlu oldugunu
anlamak i¢in Ogrencilerin diizeltilmis ortalamalarina bakilmigtir. Yiiz-yiize
O0grenme ortamindaki Ogrencilerin (M=81.010 ;SS=0.718) harmanlanmis
O6grenme ortamindaki 6grencilere (M=87.744 ;SS=0.714) gore daha diisiik
ortalamaya sahip olduklar1 goriilmiistiir. Buna gére harmanlanmis 6grenme
ortami yliz-yiize Ogrenme ortamma gore Ogrencilerin internete yonelik
tutumlar1 tizerinde daha fazla etkiye sahiptir.

Caligmaya katilan ogrencilerin On-test puanlarmma gore diizeltilmis son-test
puanlari arasinda cinsiyet agisindan anlamli farklilik yoktur (F(1.102)=0.627 ;
sig.=0.430; p>0.05). Ogrencilerin internete yonelik tutumlar1 cinsiyetlerine
gore farklilik gostermemektedir.

2. Ogrenme ortamlari ile dgretim yontemleri, 5grenme ortamlari ile cinsiyet ve dgretim
yontemleri ile cinsiyet arasinda 9. sinif &grencilerinin internete yonelik tutumlar
agisindan bir etkilesim var midir?

Bu alt probleme cevap bulabilmek i¢in Tablo 6 deki kovaryans analizi sonuglarina
ulasilmugtir.
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Tablo 6.

Kovaryans Analizi Sonuglar

Varyansin SS df MS F Sig. n 2 Power
Kaynag

Yontem*Ortam 5.140 1 5.140 191 663  .002 .072
Yontem*Cinsiyet 4.222 1 4.222 157 693 .002 .068
Ortam*Cinsiyet 108.621 1 108.621 4.029 .047 .038 511

Yéntem: Ogretim yontemleri - Sorgulayict ve Agiklayict
Ortam: Ogrenme ortamlari - Harmanlanmus ve Yiiz-yiize

Tablo 6'ya gore ¢ikarilabilecek sonuglar asagida listelenmistir:

Caligmaya katilan Ogrencilerin 6gretim yontemleri(agiklayict ve sorgulayici) ve web
kullanimlar1 (yiiz-ylize ve harmanlanmig) arasinda anlamli bir etkilesim yoktur
(F(1.102)=0.191 ; sig.=0.663; p>0.05).

Caligmaya katilan Ogrencilerin 0gretim yontemleri (aciklayict ve sorgulayici) ve
cinsiyetleri arasinda anlamli bir etkilesim yoktur (F(1.102)=0.157 ; sig.=0.693; p>0.05).

Calismaya katilan Ogrencilerin web kullanimlart (yliz-yiize ve harmanlanmig) ve
cinsiyetleri arasinda anlamli bir etkilesim vardir (F(1.102)=4.029 ; sig.=0.047; p<0.05).

Ancak bu etkilesimin varyanslar iizerindeki etkisi ¢ok azdir (etki biiyiikligi 772
=0.038).

Tablo 7 de galigmaya katilan 6grencilerin diizeltilmis son test puanlar1 gosterilmistir.

Tablo 7.
Ogrenme Ortamlar: ve Cinsiyete Gore Gruplarin Diizeltilmis Son-test Puanlart
Cinsiyet Ortalama Standart Sapma
Erkek 79.618? 1.018
Yiiz yiize
Kiz 82.4022 .990
Erkek 85.3442 951
Harmanlanmis
Kiz 84.145% 1.056

2 Kontrol edilen degisken - on-test sonuglar1 84.268 olarak hesaplanmuistir.

Tablo 7 ye gore, kontrol edilen degisken olarak On-test puanlari biitiin gruplar icin
sabitlenerek 84.268 olarak hesaplanmistir. Buna gore Tablo 7 de yiiz-ylize 6grenme
ortaminda kiz ve erkek Ogrencilerin son-test puanlarinin On-test puanlarina gore
diistiigii, harmanlanmis 6grenme ortamindaki erkek 6grencilerin puanlarinin yiikseldigi
ve harmanlanmis 6grenme ortamindaki kiz 6grencilerin puanlarinin ise standart sapma
puanlart disiiniilirse degismedigi goriilmektedir. Bu durum Sekil 6 da ayrica
goriilmektedir.
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Estimated Marginal Means of Sontest
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Sekil 6: Diizeltilmis Son-test Puanlarina Gore Ogrencilerin Web Kullamimlari ile
Cinsiyetleri Arasindaki 1ligki

Sekil 6 da harmanlanmis 6grenme grubundaki erkek ve kiz Ggrencilerin yiliz-yiize
O0grenme ortamindaki Ogrencilere gore internete yonelik tutumlarmi daha fazla
gelistirdikleri, ve harmanlanmis 6grenme grubundaki erkek 6grencilerin kiz 6grencilere
gore daha yiiksek tutum sergiledikleri goriilmektedir.

3. Ogrenme ortamlar, ogretim yontemleri ve cinsiyet arasinda 9. smif fizik
6grencilerinin internete yonelik tutumlari agisindan bir etkilesim var midir?

Bu alt probleme cevap bulabilmek igin Tablo 8 deki kovaryans analizi sonuglarina
ulasilmugtir.

Tablo 8.

Kovaryans Analizi Sonuglar

Varyansin SS df MS F Sig. n 2 Power
Kaynagi

Yontem*Ortam™ 354.445 1 354.445 13.146 .000 114 .949
Cinsiyet

Tablo 8 e gore ¢aligmaya katilan dgrencilerin internete yonelik tutum 6lgegi son-test
sonuglar1 ogretim yoOntemi, 6grenme ortamlart ve cinsiyetleri arasinda anlamli bir
etkilesim oldugu goriilmiistiir (F(1.102)=13.146; sig.=0.000; p<0.05). Bu etkilesim
Tablo 9 daki diizeltilmis son-test puanlari ile incelenmistir.
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Tablo 9.
Ogretim Yéntemleri, Ogrenme Ortamlari ve Cinsiyete gére Gruplarin Diizeltilmis Son
test Puanlar

Ogretim Yontemi Ogrenme Ortamlar1 ~ Cinsiyet Ortalama  Standart

Sapma

Yiiz yiize Erkek  77.0812 1.469

Aciklayici Kiz 83.0882 1.357
Harmanlanmig Erkek  86.899° 1.390

Kiz 81.695% 1.408

Yiiz yiize Erkek  82.155? 1.542

Sorgulayici Kiz 81.717° 1.503
Harmanlanmig Erkek  83.788% 1.307

Kiz 86.5962 1.528

2 Kontrol edilen degisken - on-test sonuglar1 84.2676 olarak hesaplanmustir.

Tablo 9 a gore calismaya katilan 6grencilerden sadece acgiklayict 6grenme yontemini
harmanlanmis 6grenme ortaminda alan erkek Ggrencilerin ve sorgulayict 6grenme
yontemini gene harmanlanmis 6grenme ortaminda alan kiz 6grencilerin internete
yonelik tutum puanlarmi yikselttikleri goriilmiistiir. Erkek o6grenciler igin 6gretim
yontemi ve 6grenme ortamlart arasindaki etkilesim Sekil 7 de gdsterilmistir.

Estimated Marginal Means of Sontest
at Cinslyet = ERKEK

dabkulanm

Yiz s
Mareataran

Estimated Marginal Means

Ogretimybrtemi

Covarcmten mppearng i the moded ure susluaiad ot the lollomeng vdusn Creent = 84 2676

Sekil7:Erkek Ogrenciler I¢in Ogretim Yontemi ve Ogrenme ortamlar: Etkilesimi

Sekil 7 ye gore Erkek Ogrencilerin harmanlanmis 6grenme ortaminda agiklayici
O0grenme ortaminda daha yiiksek tutum sergiledikleri, yliz-yiize 6grenme ortaminda ise
sorgulayict 6grenme yonteminde daha yiiksek tutum puanlarina sahip olduklari
goriilmektedir. Kiz 6grenciler icin dgretim yontemi ve 6grenme ortamlar1 arasindaki
etkilesim Sekil 8 de gosterilmistir.
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Sekil8: Kiz Ogrenciler I¢in Ogretim Yontemi ve Ogrenme ortamlar: Etkilesimi

Sekil 8 e gore kiz 6grencilerin harmanlanmis 6grenme ortamlarinda sorgulayici 6gretim
yontemi ile daha yiiksek puanlara sahip olduklari, yiiz ylize 6grenme ortamlarinda ise
aciklayici 6gretim yontemi ile daha yiiksek ortalamalara ulastiklar1 gortilmektedir.

4. TARTISMA VE SONUC

Bu calismada ilk olarak, web destekli agiklayici ve sorgulayict 6grenme yontemleri
harmanlanmig &grenme ortami igerisinde kullanmildiginda 9. smif 6grencilerinin
internete yonelik tutumlarinda olumlu yonde artis sagladigi goézlenmistir. Tutumlar
insanlarin bir obje, fikir ya da gruba karsi olan aleyhte veya lehte hislerini gosterir (Gay
ve Airasian 2000). Bu c¢aligma sonucunda ortaya g¢ikan harmanlanmig Ogrenme
ortamlariin 6grencilerin internete yonelik tutumlarini olumlu yonde etkilemesi, onlarin
bir kism1 web ortaminda sunulan yani harmanlanmis 6grenme ortamindaki derslere
kars1 olumlu hislere sahip olduklarini géstermektedir. [lgili alan-yazin arastirmasinda
da harmanlanmig 6grenme yOnteminin &grencilerin internete yonelik tutumlarinda
(Cakir 2006;Demirer 2009;Simsek 2009) olumlu artis sagladigi bulunmustur. Uluyol
ve Karadeniz (2009)' da harmanlanmis 6grenme ortamlart ile ilgili olarak G&grenci
gorislerini topladiklart ¢aligmalarinda web sitelerine istenilen zamanda ulasip ders
notlari, ¢aligma yapraklari, odevler vb. dokiimanlarin incelenmesinin 6grenciler
tarafindan faydali bulundugu sonucuna ulasilmistir. Harmanlanmis Ogrenme
ortamlarmin Ogrenciler {izerindeki bu olumlu etkilerinin en ©6nemli sebebi alan
yazininda da acik¢a ifade edildigi gibi bu ortamlarin, yiiz yiize ve web tabanl
ortamlarin avantajlarin1 kullanarak 6grencilere kendilerini gelistirebilmeleri igin daha
fazla imkdn sunmast olabilir. ABD'deki {iniversiteler tarafindan bu ydntem
uygulanmakta ve olumlu sonuglar alinmaktadir, bunun yaninda iilkemizdeki bazi
iiniversitelerde (Bilkent, ODTU, Sakarya gibi) de benzer calismalar yapilmaktadir
(Unsal 2010). Harmanlanmis &grenme ortamlarma yonelik yapilan galismalar bu



Ali CETIN, Omer Faruk OZDEMIR

ortamlarin popiilerliklerini giderek artiracagini ve farkli alanlarda ve farkh
degiskenlerle calismalarin devam edecegini gostermektedir.

Caligmada ikinci olarak, Ogrenme ortamlar ile cinsiyet degiskenleri arasinda anlamli
diizeyde etkilesim bulunmustur. Caligmaya katilan erkek 6grencilerin yiiz-ylize 6grenim
ortaminda internete yonelik tutumlar1 kiz 6grencilere gore daha fazla azalmaktadir.
Tersine erkek Ogrencilerin harmanlannmis Ogrenme ortaminda internete yonelik
tutumlar artarken kiz 6grencilerde degisme gézlenmemistir. Erkek 6grencilerin ilgileri
kiz ogrencilere gore daha fazla cekilmistir. flgili alan yazin incelemesinde (Graff
2003;Ugur 2007) kiz ve erkek 6grenciler i¢in internete yonelik tutumlarinda farkliliklar
oldugu goriilmektedir. Bu durumun nedeni iizerine yapilacak calismalara ihtiyag
duyulmas1 yami sira harmanlanmig Ogrenme yontemine gore olusturulacak yeni
arastirmalarda cinsiyet farkliliklar1 géz 6niinde bulundurulmalidir.

Caligmada son olarak, dgretim yontemleri, Ogrenme ortamlari ve cinsiyet arasinda
anlaml bir etkilesim oldugu bulunmustur. Harmanlanmis 6grenme ortaminda agiklayict
Ogretim yontemi kullanan erkek ogrencilerin internete yonelik tutumlarinda artis
olurken, aciklayic1 6grenme yontemini kullanan diger gruplarda diislis olmustur.
Sorgulayict 6grenme yontemini harmanlanmis 6grenme ortaminda kullanan kiz
Ogrencilerin internete yonelik tutumlarinda artis olurken, erkek Ogrencilerde standart
sapma puanlari géz Oniine alindiginda neredeyse degisim olmamustir. Sorgulayici
O6grenme yontemini kullanan yiiz-ylize Ogrenme ortamlarinda ise erkek ve kiz
ogrencilerde diigiis oldugu goriilmistiir. Bu durumda harmanlanmig 6grenme ortaminda
sorgulayict 6gretim yonteminin kullanilmast hem kiz hem de erkek dgrenciler i¢in daha
faydali olabilir. Bunun bir sebebi de sorgulayici 6gretim yonteminde 6grencilerin hem
fiziksel hem de zihinsel olarak aktif olmalar1 olabilir. Sorgulayici 6grenme yonteminin
yapilandirmacilik altinda diinyada gelismesi ve WISE ve GetSmart gibi diinya ¢apinda
iiretilen web destekli sorgulayict 6grenme ortamlart ¢alismada g¢ikan bu bulguyu
destekler niteliktedir.

Bu c¢aligma nihayetinde kisith bir orneklemle yari deneysel bir g¢alisma olarak
gerceklestirilmigtir. Bu nedenle elde edilen sonuglar bu siirliliklar ve arastirmacilarin
belirledikleri siirlandirmalar g6z 6niinde bulundurularak degerlendirilmelidir. Ornegin
bu c¢alismada harmanlanmis 6grenme ortami ile birlikte sorgulayict ve agiklayict
6grenme yontemlerinden SE 6grenme yontemi kullanilmistir. Bu 6grenme yonteminden
farkli olarak probleme dayali dgrenme, proje temelli 6grenme gibi farkli 6grenme
yontemlerinin  kullanilmast farkli sonuglara gotiirebilir. Harmanlanmig 6grenme
ortamlarinin temelinde internet olanaklarindan aktif bir sekilde yararlanma vardir.
Ancak bu yararlanma 6grencilerin internete yonelik tutumlarryla yakindan iligkilidir.
Bu ¢alismanin sonuglari géstermistir ki harmanlanmig bir 6grenme ortaminda kullanilan
farkli 6gretim yontemleri dgrencilerin tutumlarini farkl sekillerde etkileyebilmektedir.
Ancak Ogretim yonteminin yaninda Ogrencilere verilen destek ve yonlendirmeler,
kullanilan teknoloji araglarinin hizi ve kullanimindaki kolaylik, sosyal ve ekonomik
degiskenler gibi bagka faktorler de oOgrencilerin tutumlarint etkileyebilir. Bu
nedenlerden dolay1 arastirmacilarin ilerleyen calismalarda kontrol edilen degisken
kullanmalar1 6nerilebilir.
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EXTENDED ABSTRACT

1. Introduction

In the past, individual literacy was known as doing fundamental skills, writing and
reading letters. With the improvement of educational systems and technological
development in daily lives, nowadays technological literacy was also added to
individual literacy term. The main goal of this type of literacy is to develop individuals
in information technologies, one of which is the use of internet. According to Boldt,
Gustafson and Johnson (1995), internet is a tool that may use to enrich learning
experiences and habits of students. This tool supplies sharing information and
discussing ideas among students. The use of internet in the education arena, students
changed their role from memorized to learned, teachers from authoritarian to facilitator
(Karasar 1999).

It is predicted that development of funny and enjoyable web content may affect the
students' attitudes towards internet. In addition to the advantages supplied by web
usage, teaching methods also meet the needs of students and teachers. Researchers
should develop new teaching methods with multi media and multi texts to ease reaching
knowledge. Newly developed teaching methods should be qualified to meet students'
and education’s needs (Atici&Giirol, 2001). Although the use of technology in
education may supply important advantages, we cannot forget the advantages of face-
to-face medium. So the most effective medium in the learning and teaching processes
neither only traditional face-to-face medium nor technology based medium (Giilbahar,
2005). So both media properties should be used together in a blended way.

Blended learning is a kind of educational application that allows the combination of
technological tools and traditional face-to-face instruction. Dollar, Steif and Strader
(2007) presented the advantages and disadvantages of blended learning as following;
Blended learning has facilities like use of simulation, sound and graphics in active
learning processes; It supplies feedbacks and guidance to students; It gives a chance to
teachers to use in-class time effectively; However, it has some limitations in preparation
and design processes. This study focused on students’ attitudes towards internet
because internet should be actively used during blended learning medium. In the related
literature about blended learning, the effects of teaching methods, inquiry and
expository, were shown as the basic teaching methods used in blended learning medium
(Pesman & Ozdemir, 2012).

Inquiry teaching method is a kind of method used in science classes that allows making
observations, constructing questions, investigating knowledge, planning researches,
inquiring old knowledge, collecting, analyzing and interpreting data (National Research
Council, 1996). In the related literature about inquiry teaching method, it was shown
that this teaching method affect students’ academic achievements, science process skills
and attitudes (Lawson & Johnson 2002;Nwagbo 2006;Yager&Akcay 2010;Sokolowski
& Rackley, 2011). Before the study, simulation based inquiry learning environments;
Web Based Inquiry Science Environment (WISE) and GetSmart were studied. The
basic approach in these environments was 5E learning cycle. This cycle was also used
to construct the learning environments in this study.
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Expository teaching method, second teaching method tested in the study, includes
teacher centered activities like lecture notes, problem solving, explanations and
presentations. In the related literature, it was shown that this method was frequently
used method to compare the effects of inquiry teaching method (Cobern, Schuster,
Adams, Applegate, Skjold, Undreiu, Loving & Gobert 2010;Haury 1993;Lawson
&Johson 2002;Nwagbo 2006;Yager&Akcay 2010;Sokolowski & Rackley, 2011).

2. Method

This study aimed to investigate possible effects of blended and face-to-face media on
high school physics students’ attitudes towards internet. For this purpose, instructional
media was tested with two frequently encountered teaching methods, expository and
inquiry. Moreover, in this study, the effects of gender was investigated. The main
problem tested in the study is: Is there a significant effect of 9™ grade physics lessons
designed by inquiry and expository teaching methods in blended and face-to-face media
on students’ attitudes towards internet?

2x2x2 factorial design was used during the study. Media (blended and face-to-face),
teaching methods (inquiry and expository) and gender (girl and boy) were determined
as the dimensions of this factorial design. Four study groups were randomly assigned to
instructional groups: Face-to-face expository (F-ETM), face-to-face inquiry (F-1TM),
blended expository(B-ETM) and blended inquiry (B-1TM). 111 students (60 girls and
51 boys; ages 15-16) participated in the study from Cankaya, Ankara. “Internet Attitude
Scale” constructed by Tiiysiiz (2005) was used as the data collection tool. It had 20
items with 5 Likert type. The Cronbach alpha values were 0.86 and 0.85 for pre-test and
post-test respectively. Maximum score that can be taken from scale was 100 and the
minimum was 20. Three ways ANCOVA was applied for data analysis process.

During implementation, two web based learning environment was constructed for
electricity concept of 9" grade level. Web based Inquiry Learning Environment (WILE)
and Web based Expository Learning Environment (WELE). These web-sites were used
in blended inquiry and blended expository groups respectively. The same or similar
explanations and examples were implemented in face-to-face expository and face-to-
face inquiry groups, but web-sites were not presented to these groups.

3. Findings, Discussion and Results

At the end of descriptive analysis, average internet attitude scores of pre-test and post-
test were 80.25 — 77.60 for F-ETM, 93.38 — 88.07 for F-1TM, 82.97 — 83.47 for B-ETM
and 80.79 — 82.65 for B-1TM groups. These results showed that while internet attitudes
of face-to-face groups was decreasing, blended groups was increasing. That was the
obvious expected result. But in B-ITM group girls was increased their average scores
more than boys. On the other hand in B-ETM group while girls scores was decreasing,
boys scores was increased.

For the intrinsic statistics, three assumptions of ANCOVA was supplied first. These
were correlation among independent variables (media, teaching methods and gender),
homogeneity of regression and homogeneity of variances. All assumptions were met
before three way ANCOVA analysis.
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According to the results of the study, there was no significant difference between pre-
test and post-test scores of participants in terms of teaching methods (F(1.102)=1.738 ;
sig.=0.190; p>0.05). There was a significant difference in terms of media, it was seen
that the average scores of face-to-face groups were smaller than blended groups
(F(1.102)=13.037 ; sig.=0.000; p<0.05). There was no significant difference in terms of
gender among groups (F(1.102)=0.627 ; sig.=0.430; p>0.05). However, according to
the gender variable, when inquiry teaching method applied, it was seen that while the
average scores of girls was increasing in blended medium, this was decreasing for boys.
These results showed that the blended inquiry instruction affected girls more than boys
positively.

As a conclusion of the study, the use of internet during class activities affected students
interests, demands and benefits. That means students enjoyed using internet in class and
believed to use internet in class. This result was also supported by some other studies
from literature (Cakir 2006;Demirer 2009;Simsek 2009). The interesting results was
obtained for the gender variable. When expository teaching method was applied, boys’
scores were increasing and girls’ scores was decreasing but when inquiry teaching
method was applied, boys’ scores was decreasing and girls’ scores was increasing. That
shows in blended environment teaching method affect students’ attitudes towards
internet.



