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A Phenomenological Analysis of the Construction of Religious Concepts
in the Preschool Period Based on Children’s Views

Abstract: This research aims to investigate how preschool children (aged 54-73 months)
conceptualize religious terms—specifically dua (prayer), Allah’a emanet ol (commending to God's
protection), iman (faith), and inanmak (belief)—through their own expressions, symbolic
representations, and everyday experiences. The study is designed using the phenomenological
method, one of the qualitative research traditions. The study group consists of 34 children from
Ankara, Turkey, selected through a mixed purposeful sampling strategy. Data were collected using a
semi-structured interview form, which was developed by the researcher, validated through expert
opinions and pilot applications, and grounded in a child-friendly approach. To elicit the children’s
mental schemas regarding religious concepts, two distinct interactive language applications were
employed: "context-independent” open-ended questions and "narrative-based" stimuli. The
gathered data were analyzed using the reflexive thematic analysis method. Research findings
indicate that participants tend to explain religious concepts through the theme of "exemplification"
rather than formal "definition." This suggests that the perception of religious concepts in early
childhood is constructed intuitively and fragmentarily through daily life experiences, ritual
participation, and social contexts, rather than through technical descriptions. Participants overcome
their cognitive limitations regarding these abstract terms by utilizing symbolic representations and
associating them with everyday occurrences. The findings reveal that concepts with high visibility
and experiential frequency in daily life, such as prayerand Allah'a emanet ol, are explained with a
significantly richer and more functional variety of expressions compared to the more internal
concepts of faithand belief. Consequently, it is observed that as the level of concreteness and
visibility of a religious concept increases, the child's pace of meaning-making and expressive richness
also enhances. The study identified a developmental progression from concrete observations toward
abstract associations (e.g., gratitude, divine protection, and trust) as the age level increases. Gender-
based differences were also observed: while girls tend to conceptualize these terms through
emotional bonds and trust, boys often explain them through behavioral and ritualistic frameworks.
Notably, some participants transcended the expected boundaries of the preoperational stage by
defining prayeras a "spiritual connection tool" and faithas "moral actions" such as kindness and
helpfulness. This demonstrates that a qualitative religious environment and an enriched religious
vocabulary support children’s abstraction skills. In concepts presented through storytelling, children
used more diverse and interrelated expressions; conversely, in the concept of prayeraddressed
without a specific context, symbolic, repetitive, and rote-based expressions were more prevalent. The
analyses show that the meanings children initially struggle to articulate are transformed into
meaningful narratives through flexible probing and narrative cues provided by the researcher. This
indicates that children are not passive recipients but active "constructors of meaning" when provided
with appropriate stimuli. The results align with the approach that defines the child's relationship
with religious concepts as an "entry into the world of language." According to this view, children do
not structure religious language as a passive set of information, but as an active world of meaning
into which they are born and which they share with adults. Although interviews with children reveal
certain limitations, these should not be viewed merely as indicators of "cognitive deficiency." On the
contrary, these interactions prove that children do not simply imitate; they transform the "symbolic
gift" inherited from adults into a meaningful ground of belief using their own cognitive and emotional
schemas. This research concludes that preschool children conceptualize religious terms through a
pattern of symbolic representations, personal experiences, emotional impressions, moral judgments,
and social relationships. Furthermore, it exemplifies the decisive role of age, individual language
development, and socio-religious experience in the process of meaning-making. In this context, it is
recommended that preschool religious education adopt flexible, experience-based, and age-
appropriate approaches that facilitate concretization instead of "definition-centered" methods.

Keywords: Religious education, early childhood, religious concepts, prayer, belief.
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Okul Oncesi Dénemde Dinf Kavramlarin insas1 Uzerine Gocuk ifadelerine Dayah
Fenomenolojik Bir Degerlendirme
Oz: Bu arastirma, erken ¢ocukluk dénemindeki ¢ocuklarin dini kavramlari (dua, Allah’a emanet o],
iman, inanmak) nasil anlamlandirdiklarini, kendi ifadeleri, sembolik temsil bigimleri ve giindelik
deneyimleri lizerinden tematik olarak incelemeyi amaclamaktadir. Arastirma nitel arastirma
yontemlerinden olgubilim (fenomenoloji) deseniyle tasarlanmistir. Calisma grubunu karma amagh
ornekleme stratejisiyle belirlenen Ankara ilindeki 54-73 aylik 34 ¢ocuk olusturmaktadir. Veriler,
uzman gorisleri ve pilot uygulamalarla yapilandirilan, ¢ocuk dostu bir yaklasimi esas alan yari
yapilandirilmis gériisme formu aracilifiyla toplanmistir. Goriismelerde, ¢ocuklarin dinf kavramlar
hakkindaki zihinsel semalarimi ortaya ¢ikarmak amaciyla ‘baglamdan bagimsiz’ ve ‘hikaye temelli’
acik uclu sorular ile iki farkl etkilesimli dil uygulamasi kullanilmistir. Elde edilen veriler yansitici
tematik analiz yontemiyle ¢6ziimlenmistir. Arastirma bulgular1 katilimcilarin dini kavramlar1 daha
¢cok tanimlama yerine 6rneklendirme temasi altinda agiklamaya egilimli oldugunu gostermektedir.
Bu durum okul 6ncesi donemde dini kavram algisinin teknik tanimlardan ziyade; giinliik yasam
deneyimleri, ibadet tecriibeleri ve sosyal baglamlar iizerinden sezgisel ve parcali bicimde insa
edildigini ortaya koymaktadir. Katiimcilar dini kavramlara iliskin sinirliliklarini, sembolik temsil ve
giindelik deneyimleriyle iliskilendirme aracilig1 ile asmaktadir. Bulgular, 6zellikle giinliik hayatta
deneyimlenmesi ve goriiniirligi yiiksek olan dua ve ‘Allah’a emanet ol’ ifadelerinin iman ve inanmak
kavramlarina kiyasla ¢cok daha zengin ve islevsel ifade cesitliligi ile aciklandigin1 gostermektedir.
Dolayisiyla dini kavramlarin somutluk ve goriintrliik diizeyi arttik¢a gocugun anlamlandirma hizi ve
ifade zenginliginin de arttig1 goriilmektedir. Katilimcilarin cevaplarinda yas diizeyinin artmasiyla
birlikte kavramsal cesitliligin arttig1 ve somut gozlemlerden soyut ¢agrisimlara (siikretme, ilahi
himaye, giivenme vb.) dogru bir gelisim yasandig1 tespit edilmistir. Katihmcilardan kiz ¢ocuklarin
kavramlari daha ¢ok duygusal bag ve giiven ekseninde, erkek cocuklarin ise davranis ve ibadet odakl
ifadelerle anlamlandirdig: goriilmiistiir. Bazi katilimcilarin yas diizeylerinden beklenen somut islem
sinirlarini asarak duayi bir ‘manevi bag kurma aract’, imani ise ‘iyilik ve yardimseverlik’ gibi ahlaki
eylemlerle iligkilendirmeleri; nitelikli dinl yasanti ve zenginlestirilmis din dilinin ¢ocuklardaki
soyutlama becerisini destekledigini gostermektedir. Hikdye anlatimi yoluyla sunulan kavramlarda
cocuklarin daha cesitli, iliskilendirilmis ve anlamlandirmaya yoénelik ifadeler kullandiklari; buna
karsilik baglam sunulmadan ele alinan dua kavraminda sembolik, tekrar ve ezber temelli ifadelerin
one ciktig1 goriilmektedir. Analizler, cocuklarin soyut kavramlara dair baslangicta ifade etmekte
zorlandiklar1 anlamlarin, arastirmaci tarafindan sorulan esnek sorular ve hikaye ipuclari sayesinde
somutlastirilarak anlamli anlatilara déniistiigiinii ortaya ¢ikarmistir. Bu durum onlarin aslinda pasif
bir alic1 degil, uygun uyaranlarla aktif bir anlam insa edicisi olduklarini géstermektedir. Arastirmanin
sonuglari, ¢ocuklarin dini kavramlarla kurdugu iliskiyi ‘dil diinyasina giris’ olarak tanimlayan
yaklasimla paralellik sergilemektedir. Zira bu yaklasima gore ¢ocuklar, din dilini pasif bir bilgi
kiimesi olarak degil, icine dogduklari, yetiskinlerle paylastiklari ve tecriibe ettikleri aktif bir anlam
diinyas1 olarak yapilandirmaktadir. Katilimcilarin dua ve iman gibi kavramlarla ilgili kendi
yasantilar1 veya hikaye, ilahi temelli tamimlari/6rnekleri, bu kavramlarin onlar i¢in yabanci ve
anlasilmaz birer terim olmadigini; aksine bu sembolleri yasantilarina dahil ederek onlara 6zgiin
anlamlar ytiklediklerini gostermektedir. Bu baglamda ¢ocuklarla gergeklestirilen goriismeler belli
oranda siirhliklari ortaya koysa da bir ‘bilissel yetersizlik’ gostergesinden ibaret degildir. Aksine bu
gorliismeler, cocuklarin bu kavram diinyasini sadece taklit etmedigini; yetiskinlerden devraldiklari
bu sembolik hediyeyi kendi bilissel ve duygusal semalariyla nasil anlamli bir inan¢ zeminine
doniistiirdiiklerini kanitlayan bir nitelik arz etmektedir. Arastirma, okul 6ncesi donemde ¢ocuklarin
dini kavramlari, ¢ogunlukla bilissel tanimlardan ziyade sembolik temsiller, kisisel deneyimler,
duygusal izlenimler, ahlaki yargilar ve sosyal iliskiler oriintiisii lizerinden anlamlandirdiklarim
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ortaya koymaktadir. Ayrica, c¢ocuklarin yas, bireysel dil gelisimi, sosyal ve dinl deneyim
farklhiliklarinin dini kavramlarin anlamlandirilmasi stireglerinde belirleyici bir role sahip olusunu
orneklendirmektedir. Bu baglamda okul oncesi din egitimi uygulamalarinda ‘tanim merkezli’
yaklasimlar yerine dini kavramlarin 6gretiminde somut deneyimlere dayali, yasa uygun, ¢cocuklarin
kendi tecriibelerinden hareketle disiincelerini ifade edebilmelerini saglayan, somutlastirmaya
yardim eden esnek yaklasimlarin benimsenmesi 6nem arz etmektedir.

Anahtar Kelimeler: Din egitimi, erken ¢ocukluk donemi, dini kavramlar, dil gelisimi, dua, iman.

Giris

Yasam boyu siirecek olan gelisim temellerinin atildig1 erken cocukluk (ii¢ alt1 yas), ¢cocugun dis
diinyay1 semboller araciligiyla tanimladigy, dil ve etkilesim yoluyla 6zgiin bir anlam diinyasi kurdugu
o6nemli bir déonemdir. Bu evredeki benmerkezcilik, canlandirmacilik, insanbi¢imcilik, yapaycilik gibi
temel 6zellikler ile sembolik ve sezgisel diisiinme, gocugun manevi ve fizikdtesi arayislarina zemin
hazirlar.! Bireyin yasantilari sonucu obje ve olaylarin ortak 6zelliklerinden soyutlayarak edindigi ve
sembollerle ifade ettigi diisiinme triinleri? olan kavramlarin zihinde yapilandirilmasi; ¢ocugun yas
dizeyinden, deneyimlerinden ve sosyo-kiltiirel ¢evrenin sundugu ipuclarindan etkilenir.? Bu
stirecte dil, soyut diisiinceye giden yolda ¢ocuklarin deneyimlerini nasil anlamlandirdigini yansitan
bir ayna islevi goriir. Cocuklar, gelisim yeterlilikleri dogrultusunda karsilastiklar1 yeni kavramlari
mevcut bilissel semalari ile iligkilendirir veya yeni semalar insa ederek giindelik yasam icerisinde
yeniden yapilandirir. Kazandiklari yeni kavramlarin niteligi ise ¢cocugun ifade bigimlerini ve diinyay:
algilama tarzini sekillendirir.

Dini diisiincenin gelisimi bilissel ve duyussal olgunlagsma ile paralel bir seyir izleyerek cocugun
fitri meraki, kesfetme ve soru sorma arzusu,* ile sekillenir. Ozellikle dort yas civarinda ¢ocugun dini
diinyaya ilgisi altin ¢agin1 yasar.5 Ayrica fizik 6tesi ve varolusla ilgili konularla ilgilenme, faal bir
katilimla taklit, ictenlikle inanma, kolay inanirlik gibi egilimler ve dualarda benmerkezcilik® gelisimin
dinf boyutunda goértlen diger 6zelliklerdir. Cocuklar yakinlarinin dini hareketleri, kullandiklar1 dini
tabirler ve kutladiklar1 bayramlar ile ilgili g6zlemleri ve deneyimleri sebebiyle dogal bir manevi iklim
icerisinde kavramlarla karsilasir ve dinl dusiinceler gelistirirler. Yapilan arastirmalar
gostermektedir ki bu yas diizeyinde soyut diisiinme becerilerinin sinirliligi, ¢ocuklarda dini kavram
algisinin dindarhik 6ncesi sezgisel diizeyde kalmasina neden olmaktadir.” Ote yandan bu erken yasta
derin ve 6zgiin dini deneyimlere sahip olan ¢ocuklarin deneyimleri biiylik 6l¢iide peri masalimsi
ozellikler tasimaktadir.® Bu siirecte dile hakimiyetin gelismesi ve sembolik oyunlara katilim ise
gocugun isaret ve sembolleri kullanma becerisini artirarak temsil arayisina da yoneltmektedir.® Bu
noktada yetiskinler tarafindan paylasilan dini kavramlar, sesler, hikayeler ¢ocuklar i¢in sadece bir
dini 6g8reti degil; onlarin bilissel, sosyal ve ahlaki gelisimlerini destekleyen, 6z kimligini ve giiven
duygusunu insa eden sembolik birer hediye olarak diistiniilebilir.l® Cocuklarin dinl kavramlari

1 Mehmet Emin Ay, Cocuklarimiza Allah’t Nasil Anlatalim? (Istanbul: Timas, 2016), 66-71.

2 Siilleyman AKyiirek, Din Ogretiminde Kavram Ogretimi (Dogruluk Kavrami Ornegi) (Kayseri: Erciyes Universitesi, Doktora
Tezi, 2003), 18.

8 Akyiirek, Din Ogretiminde Kavram Ogretimi (Dogruluk Kavrami Ornegi), 65-70.

4 Beyza Bilgin, “Okul Oncesi Cag1 Cocugunda Dini Kavramlar”, Din Ogretimi Dergisi8-9 (1986), 23.

5 Aintoine Vergote, “Cocukta Din”, cev. Erdogan Firat, Ankara Universitesi [lahiyat Fakiiltesi Dergisi22/1-2 (01 Haziran 1978),
317-318.

6 Recai Dogan - Habibe Erva Ucak, “Erken Cocukluk Déneminde Ailede Din (Ahlak ve Degerler) Egitimi”, [s/imi Arastirmalar
(Dergi) XXXI11/2 (2022), 420.

7 Ronald Goldman, Religious Thinking from Childhood to Adolescence (New York: Seabury Press, 1964), 231.

8 Ernest Harms, “The Development of Religious Experience in Children”, American Journal of Sociology50/2 (1944), 115-120.
9 David Elkind, “The Origins of Religion in the Child”, Review of Religious Research12/1 (1970), 38.

10 John M. Hull, “Gift to the Child”, Religious Education in Early Childhood: A Reader, ed. Jan Grajczonek - Ryan Maurice
(Brisbane: Lumino Press, 2007), 178-188.
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tiimiiyle anlayamamasi hi¢bir sey anlamadiklari manasina gelmez. Ayrica ¢ocuklarla dini konularda
edilen sohbetler onlarin bilissel yetersizliklerini degil, aksine kendilerine sunulan bu sembollerin
kendi yasantilarina dahil ederken nasil farkli ve zengin bakis acilarina sahip olduklarini gosteren
degerli anlardir. Zira somut diisiinme sanildig1 gibi kat1 ve hayal giiciinden yoksun degildir, aksine
cocugun diinyasindaki nesneler ve durumlar kadar cesitli, kendiliginden ve yaratici olabilir.11
Dolayisiyla erken ¢ocukluk doneminde dini diisiince ¢ogunlukla sezgisel, sembolik ve duygu temelli
bir nitelik arz etmektedir. Bu sezgisel ve duygu odakli yapi, ¢ocugun kavramlari zihninde nasil insa
ettigini ve ebeveynlerinden duydugu din dilini kendi diinyasina nasil aktardigini anlamak igin
belirleyici bir zemindir.

Dini kavramlarin soyut mahiyeti, bu donemdeki c¢ocuklarin bilissel semalarinin ve dil
becerilerinin siirlilig1 nedeniyle kavranmasi gii¢ alanlar olarak goriilmektedir.'2 Ancak bu durum
s6z konusu ¢ocugun bu alanla ilgili kavramsal bir bosluk icinde oldugu ve hi¢ anlam liretemedigi
manasina gelmez.13
Aksine bu yas diizeyindeki ¢ocuklar, yetiskinlerin din dilini ve dini sembollerini kendi hayatlarina
aktararak duygulari, sezgileri ve deneyimleri ile sahsi bir din anlayis1 gelistirmeye baslarlar.14
Cocugun dini kavramlarla tanisma siirecinde aile ve yakin ¢evre, bir anlam haritasi islevi gorerek
zihinsel semalarinin olusmasina rehberlik eder.15 Ebeveynlerin kullandig1 din dili ve giinliik ibadetler
cocuklarin bu kavramlara kisa siirede asina olmasini saglayan yasam merkezli bir 6grenme iklimi
sunar.16 Bu siirecte giindelik hareketlerle iliskilendirilen dua ve ‘Allah’a emanet ol’ gibi ifadeler daha
goriiniir ve erisilebilirdir. iman ve inanmak gibi kavramlarin ¢ocuk zihninde somutlagtiriimasi ise
daha igsel bir tecriibeyi ve dolayl anlamlandirmay1 gerektirir. Kavramlar arasindaki bu nitelik farki
cocugun soyut olan1 somutlastirma bicimlerini karsilastirmali olarak incelemeye imkan
tanimaktadir. Nitekim yetiskin terminolojisinde dua insanin acziyetini kabul ederek yiice bir varliga
yonelmesi ve istekte bulunmasidir,!? ‘Allah’a emanet ol’ ise esenlik ve koruma temennisidir. Buna
mukabil sozliikte giiven duygusu icinde tasdik etmek ve inanmak!8 anlamina gelen iman ile bir seyi
dogru olarak benimsemek, kanarak aldanmak, giivenecek, baglanacak en yiiksek varlik olarak
bilmek, iman etmek!® gibi anlamlara gelen inanmak kavramlari daha derin bir i¢sel onay ve
anlamlandirmay1 gerektirmektedir. Yetigskin diinyasinda bu denli katmanli anlamlar tasiyan bu
kavramlarin, bilissel semalarini insa etmeye yeni baslayan okul 6ncesi dénemdeki ¢ocuklarin
zihninde nasil bir sembolik karsilik buldugu meselesi alanda yanitlanmayi1 bekleyen temel
sorunlardan birisidir.

Uluslararas: literatiirde ¢ocuklarda dini deneyimin gelisimi2® inancin koékenleri,?2! ¢ocukluk
donemindeki din olgusu?? ilizerine kokli bir birikim mevcuttur. Bu baglamda ¢ocuklarin dini

11 John M. Hull, God-Talk with Young Children: Notes for Parents & Teachers (Philadelphia: Bloomsbury T&T Clark, 1991), 7-
11.

12 Goldman, Religious Thinking from Childhood to Adolescence, 231; Cemil Orug, “Erken Cocukluk Dénemi Din Egitimi”,
Gelisim Basamaklarina Gore Din Egitimi, ed. Mustafa Koylii (Ankara: Nobel, 2015), 24-25.

13 Goldman, Religious Thinking from Childhood to Adolescence, 231; Orug, “Erken Cocukluk Dénemi Din Egitimi”, 24-25.

14 Kerim Yavuz, Cocukta Dini Duygu ve Diisiincenin Gelismesi (Istanbul: Bogazici Yayinlari, 1983), 35, 140-143; Zeynep Kaya,
“Erken Cocukluk Déneminde Inan¢ Egitiminin Temeli Olarak Dini Kavram Gelisimi”, Modern Diinyada Cocukluk ve Cocuk
Egitimi (Temalar, Tartismalar, Kuramlar) (Ankara: Nobel Akademik Yayincilik, 2022), 118-122.

15 Eyiip Simgek, “Cocukluk Dénemi Dini Gelisim Ozellikleri ve Din Egitimi”, Dinbilimleri Akademik Arastirma Dergisi 4/4 (01
Agustos 2004), 217.

16 Fethi Turan, “Erken Cocukluk Déneminde Nasil Bir Din Egitimi”, Din ve [nsan Dergisi4/7 (28 Haziran 2024), 51.

17 Cemal Tosun, “Dua Ogretimi”, Dini Arastirmalar 2/6 (01 Haziran 2000), 1.

18 Mustafa Sinanoglu, “iman”, fslam Ansiklopedisi (TDV Yaynlari, 2000), 22/212.

19 [nanmak, “Giincel Tiikge S6zlik” (Tiik Dil Kurumu, 2025).

20 Harms, “The Development of Religious Experience in Children”.
21 Elkind, “The Origins of Religion in the Child”.

22 Vergote, “Cocukta Din”.
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kavramlari nasil yapilandirdiklari?3 ve 6zellikle dua kavramini zihinlerinde nasil tasavvur ettikleri2+
calismalarla temellendirilmistir. Egitim agisindan ise cocuklarla yiiriitiilen teolojik konusmalar2s
aile-cocuk arasindaki din ile ilgili etkilesim siiregleri2¢ erken ¢ocukluk doénemi din egitimi
siireclerinin yapisini ortaya koymaktadir. Ulkemizdeki literatiir incelendiginde, okul 6ncesi dénemde
kavram 6gretimi,2’ dini kavram gelisimi?® {izerine yogunlasan ¢alismalarin nispeten yeni oldugu
goriilmektedir. Cocuklarin dini kavram algilarini ele alan saha arastirmalari?® ise hala sinirh
sayidadir. Bu baglamda, dini kavramlarin erken ¢ocukluk dénemindeki yansimalari, egitim ve din
egitimi acisindan derinlemesine incelenmesi gereken bir arastirma alanidir.3? Dolayisiyla mevcut
calismalarin cogunlukla teorik kalmasi, okul dncesi donemdeki ¢ocuklarin dint kavramlari, sembolik
diinyalarinda nasil anlamlandirdiklarini  ¢ocuklarin ifadeleri {izerinden Kkesfetmeyi ve
degerlendirmeyi gerekli kilmaktadir. Buradan hareketle ¢alismanin amaci, 54-73 aylik cocuklarin
dua, ‘Allah’a emanet ol’, iman, inanmak gibi dini kavramlari nasil anlamlandirdiklarini ¢ocuklarin
kendi sozleri, sembolik temsil bicimleri ve giindelik deneyimleri iizerinden tematik bir yaklasimla
inceleyerek ortaya koymaktir.

Yoéntem

Aragtirma Deseni

Bu arastirma, birtakim Kkisilerin belirli bir olguyu/kavrami nasil deneyimlediklerini ayrintili bir
sekilde aciklamaya ¢alisan olgubilim desenini3! esas alan nitel bir ¢alismadir. Olgubilim deseni okul
oncesi donemdeki ¢ocuklarin dua, iman, inanmak gibi soyut kavramlara yiikledikleri anlamlar ve
bunlarla ilgili tecriibelerini ortaya ¢ikarmaya uygun oldugu i¢in tercih edilmistir. Arastirma desenine
uygun olarak katilimcilarin deneyimlerini, yorumlarini ve anlam olusturma siireglerini ortaya
cikarmayi saglayacak yar1 yapilandirilmis gériismeler yapilmistir.

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunun olusturulmasinda, nitel arastirma geleneklerine uygun olarak
karma amach drnekleme stratejisi kapsaminda uygun, tipik durum, odl¢iit ve tabakali 6rnekleme32
olmak tlzere dort temel modelden yararlanilmistir. Uygun ornekleme ile arastirma sahasinin
belirlenmesinde veri toplama siirecindeki saha erisilebilirligi ile zaman ve kaynaklarin etkin ve
verimli kullanimi33 dikkate alinarak arastirmacilarin erisimine en uygun bélge tercih edilmistir.
Boylece derinlemesine miilakatlarin gerektirdigi uzun siireli saha ¢alismasinin stirdiiriilebilmesi
saglanmistir. Tipik durum 6rneklemesi ile ¢alismanin yiriitiildigi Ankara/Altindag boélgesi, okul
oncesi donem c¢ocuklarinin genel sosyo-kiiltiirel ve gelisimsel 6zelliklerini yansitan ortalama bir
profil sunmasi bakimindan secilmistir. Asir1 6rnekler veya aykir1 durumlar yerine tipik bir baglamin
secilmesi, elde edilen bulgularin benzer 6zellikler tasiyan diger gruplar i¢in daha anlasilir ve

23 Renzo Vianello vd., “Cocuklarin Dini Kavramlar1”, Din Egitimi Arastirmalari Dergisi 7 (2000), 403-444.

24 Diane Long vd., “The Child’s Conception of Prayer”, Journal for the Scientific Study of Religion 6/1 (1967),101-109.

% Hull, God-Talk with Young Children.

26 Chris J. Boyatzis - Denise L. Janicki, “Parent-Child Communication about Religion: Survey and Diary Data on Unilateral
Transmission and Bi-Directional Reciprocity Styles”, Review of Religious Research44/3 (2003), 252-270.

27 Emine Balbay, “Okul Oncesi Din Egitimde Soyut Kavram Etkinlik Orneklerinin Tahlili”, Mecmua 12 (30 Eyliil 2021), 118-
132; Mecnun Karadag, Okul Oncesi Din Egitiminde Kavram Ogretimi (Gorum: Hitit Universitesi, Yiiksek Lisans Tezi, 2019).

28 Kaya, “Erken Cocukluk Déneminde inang Egitiminin Temeli Olarak Dini Kavram Gelisimi”.

29 Feyzullah Ogultekin, Dini Kavramlarin Sekillenmesinde Cevre ve Egitimin Rolii (6-9 Yas Cocukluk Dénemi Erzurum [li
Ornegi) (Erzurum: Atatiirk Universitesi, Yiiksek Lisans Tezi, 2014) ((TDV islam Arastirmalar1 Merkezi)); Rumeysa Simsek, 5-
6 Yas Cocuklarin Dini Kavramlari Algilama Diizeyleri (Arifiye Ornegi) (Konya: Necmettin Erbakan Universitesi, Yiiksek Lisans
Tezi, 2014) ((TDV islam Arastirmalar1 Merkezi)); Siimeyra Ozdemir Uziillmez, 5-6 Yas Grubu Cocuklarda Dini ve Ahlaki
Kavramlarin Algilanma Bigimleri (Karatay Birol Polat [lkokulu Ornegi) (Necmettin Erbakan Universitesi, Thesis, 2019) ((TDV
islam Arastirmalar1 Merkezi)).

30 Riimeysa Nur Dogan, “God and Child: Children’s God Concept and Deadlock of Cognitive Stage Theories”, flahiyat Tetkikleri
Dergisi59 (30 Haziran 2023), 58-59.

31 John W. Creswell, Nitel Arastirmalar Igin 30 Temel Beceri, gev. Hasan Ozcan (Ankara: Ani Yayincilik, 2019), 265.

32 Creswell, Nitel Arastirmalar Icin 30 Temel Beceri, 108-110.

33 Ali Yildirim - Hasan Simsek, Sosyal Bilimlerde Nitel Arastirma Yontemleri (Ankara: Segkin, 2011), 113.
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aktarilabilir olmasini saglamaktadir.34 Arastirmanin odak noktasi olan ¢ocuklarda soyut kavram
insasi, zihin, dil ve din alanlarindaki gelisimleriyle dogrudan iliskilidir. Olgiit érnekleme ile
katimcilarin okul 6ncesi donemde (54-73 ay araliginda) olmalar1 temel bir olglit olarak
belirlenmistir. (bk. Tablo1) Bunun gerekgesi, bu dénemde ¢ocuklarin dil yeterlilikleri ve sembolik
diisiinme becerileri ile soyut kavramlar hakkinda fikir yiiriitmeye baslamalaridir. Cocuklarin soyut
kavram algilarinda cinsiyet faktoriiniin olasi etkilerini dengeli bir sekilde yansitabilmek amaciyla
tabakali 6rnekleme modelinden yararlanilmistir. Bu dogrultuda ¢alisma grubu cinsiyete gore iki esit
tabakaya ayrilarak %50’si kiz (n=17), %50’si erkek (n=17) olmak tizere 34 katilimcidan
olusturulmustur. Nitel ¢calismalarda ¢alisma grubunun biiytkligiinden ziyade anlamli 6riintiilerin
olusturulmasi i¢in verinin niteligi ve doygunlugu énemlidir. Buna goére calisma grubunun 34 katilimci
ile siirlandirilmasinda veri doygunlugu esas alinmistir. Eldeki veri setinin arastirma sorularini
derinlemesine ¢oziimlemek i¢in yeterli oldugu kanaatine varilmistir.
Tablo 1: Calisgma Grubunun Yas Gruplarina Gore Cinsiyet Dagilim Bilgilerini Gosteren Tablo

Yas Aralig1 (Ay) Kiz Erkek Toplam

54-60 ay 1 (KK30) 1 (KE10) 2

61-63 ay 1(KK17) 1 (KE29) 2

64-66 ay 6 (KK9, KK11, KK13, 4 (KE2, KE26, KE31, KE32) 10
KK21, KK28, KK34)

67-69 ay 4 (KK16, KK18, KK20, 6 (KE1, KE5, KE15, KE22, KE25, 10
KK33) KE27)

70-73 ay 5 (KK12, KK14, KK19, 5 (KE3, KE4, KE6, KE7, KEB) 10
KK23, KK24)

Toplam 17 17 34

Verilerin Toplanmasi

Arastirmada veri toplama araci olarak, Din Egitimi ve Din Psikolojisi alaninda iki uzmanin goriist,
etik kurul izni35 ve pilot uygulamalarla gegerliligi test edilmis yar1 yapilandirilmis gériisme formu
kullanilmistir. Veliler stire¢ hakkinda sézlii olarak ve onam formuyla bilgilendirilmis; onaylari
dogrultusunda ¢ocuklarla yapilan miilakatlar ses kaydina alinarak yazili metne dontstiirilmiistiir.
Gorlismelerin yar1 yapilandirilmis dogasi okul 6ncesi ¢ocuklarin dil sinirliliklarini asmak adina
yonlendirici olmayan esnek yardimci sorulara imkan tanimistir. Katilimcilarin, kendilerini rahatca
ifade edebilmeleri, akran etkisinden uzak kalmalari, s6zel olmayan ipuclarinin takibi ve
arastirmaciyla giivenli bag kurabilmesi3¢ amaciyla goriismeler birebir (yuz yiize) gerceklestirilmistir.

Arastirma siirecinde metodolojik bir strateji olarak -zaman ve mekan tasarrufu ilkesi ile yapilan
planlama dogrultusunda- ahlak ve din kavramlarina odaklanan iki ayr1 ¢alismanin verileri es zamanl
toplanmistir. Boylece her iki calisma i¢in 6zglin ve birbirinden ayristirilmis veri setleri elde edilmistir.
Ayni calisma grubuyla yiiriitiilen bu ¢ift odakli veri toplama siireci; gocugun kavramsal diinyasin1 hem
ahlaki hem de dini boyutuyla biitiinciil bir sekilde gérmeye imkan tanimistir. Ancak her iki alanin
dogasi geregi analiz silirecinde birbirine karismamasi adina sorular kategorize edilmis ve analizler
tamamen bagimsiz veri setleri iizerinden gerceklestirilmistir.

Bu siirecte dini kavramlarla ilgili veri seti, burada ve simdi olan bagimsiz a¢ik sorularla (Dua) ve
anlati temelli sorularla (Allah’a emanet ol, iman, inanmak) olmak iizere iki farkl etkilesimli dil
uygulamasi esas alinarak olusturulmustur:

34 Sharan B. Merriam, Nitel Arastirma Desen ve Uygulama Igin Bir Rehber, gev. Selahattin Turan (Ankara: Nobel, 2018), 77-78.
35 Ankara Hac1 Bayram Veli Universitesi Etik Komisyonunun 13.07.2023 tarihli 195118 sayih karari.
36 Creswell, Nitel Arastirmalar Igin 30 Temel Beceri, 127.
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1. Baglamdan bagimsiz konusma: Cocuklar: bilgi izerine diistinmeye tesvik eden bu yoéntem,
soyut konulardaki zihin semalarini harekete gecirmeyi kolaylastirir.37 Bu kapsamda dua kavramu ile
ilgili goriisme; “Simdi sana bir kelime séyleyecegim. Bana bu kelime ile ilgili ne hissettigini, aklina
neler geldigini séyle olur mu?” sorusuyla ¢ocugun kendi anlam diinyasini, deneyim veya baglamini
ortaya koymasina imkan taniyacak sekilde baslatilmistir.

2. Anlati/Hikdaye Temelli Konusma: Okul 6ncesi donemde etkilesimli kitap okuma ve hikaye
anlatimi ¢ocuklarla konusmayi kolaylastirici yollardan birisidir. Dil ve diger gelisim alanlarina katki
saglayan bu yontem cocuklar i¢in bir dil ¢evresi yaninda konusmak i¢in bir baglam olusturur. Bu
baglam ile gocugun anlama ve kendini ifade etmesini kolaylastirici bir zemin olusturmak hedeflenir.
Bu hedef dogrultusunda ‘Allah’a emanet ol’ ifadesi ile ilgili 6zgiin bir hikaye kesiti, iman ve inanmak
kavramlari ise miizikal bir uyaran iceren anlati1 araciligiyla sunulmus ve ardindan “Sence ne demek?’
gibi agik ucglu bir soruyla ve konusmay siirdiirmeyi saglayan ek sorularla katilimcilarin gortsleri
alinmistir.

e ‘Allah’a emanet ol’ ile ilgili HikAye Kesiti:
Uzuuun bir tatilden sonra okuluna tekrar kavusan Ayse, cok mutluymus. Arkadaslarini,
ogretmenlerini ¢ok ézlemis. Bol bol oyun oynamisiar o giin. Deve-ciice, Kutu kutu pense,
saklambac, evcilik... Ogretmenleri masal bile anlatmis. Saatlerin nasil gectigini anlamamis o
giin. Annesi okuldan almaya geldiginde cok sasirmis, zaman nasil da hizli gecmis dyle.
Arkadaslariyla vedalasmis; “Yarin gortistiriiiiiz.” Annesi de ogretmenle vedalasmis; ‘Allah’a
emanet ol.” ‘Allah’a emanet ol’'ne demekmis ki? Ne demek sence?/ Hi¢ duydun mu?
e Iman ve Inanmak ile ilgili Hikaye Kesiti:
Hasan en sevdigi arkadasinin dogum giinii kutlamasindaydi. Arkadasinin annesi cok giizel
ikramlar hazirlamis, cok samimi bir ortam vardl. Bilgisayardan da ilahiler acmislardl O da
ne? Hasan’in en sevdigi ilahi calmaya basladi. “Imanin sarti, altdir alti. Bir Allah’a inanmak...

Cocuklarin yeni tanistiklar: bir yetiskin karsisinda hissedebilecekleri kaygiy1 gidermek amaciyla
iletisimi giiclendirici ¢ocuk dostu bir tutum benimsenmis; giivenli ve destekleyici ortams38
sunulmustur. Arastirmaci, ¢ocuklara fikirlerinin degerli oldugunu onlarin anlayacagi bir dille
anlatarak katilimcilarin siirece daha aktif ve rahat bicimde dahil olmalar1 saglamistir. Arastirmada
cocuklarla ¢alismadan dogabilecek muhtemel etik sorunlar3® dikkate alinmistir Bu sorunlarin
olusmamasi igin velilerinin izni yaninda, ¢ocuklarin sézle veya beden dilleri ile onaylar1 alinmistir.
Cocuklar cevap vermeyi veya goriismeye devam etmeyi istemediklerinde buna saygi duyulmustur.
Arastirma kapsaminda toplam 80 dakikalik ses kaydi elde edilmis; bu kayitlarin desifre edilmesiyle
analiz slirecine temel teskil eden kapsamli bir veri kiimesi elde edilmistir.

Verilerin Analizi

Bu arastirmada nitel veri setlerindeki ortak anlam oriintiilerini ve ortiik anlamlar1 ortaya
¢ikarmay1 amaglayan tematik analiz yaklasimlarindan4? yansitici tematik analiz agamalari#! takip
edilmistir. ilk asamada veriler, asinalik kazanmak amaciyla baglamindan koparilmadan defalarca
okunarak notlar alinmistir. ikinci asamada gocuklarin ifadelerindeki anlamli birimler tespit edilerek
semantik kodlar olusturulmus; ticiincii asamada ise bu kodlarin benzerlik ve farkliliklarina gére aday

37 Elizabeth Burke Hadley vd., “Identifying levers for improvement: Examining proximal processes and contextual influences
on preschool language development”, Farly Education and Development, (2021), 183.

38 Gokhan Duman, “Nitel Veri Toplama Tekniklerinden Goriismenin Cocuklarla Uygulanmas1”, Egitime Adanmis Yarim Asir,
Prof. Dr. Tayip Duman, ed. Dilsat Peker Unal, Fatih Demir (Ankara: Pegem, 2021), 288-290.

39 Merriam, Nitel Arastirma Desen ve Uygulama Igin Bir Rehber, 222-226; Nefise Ozok Bulut, “Erken Cocukluk Dénemindeki
Cocuklarla Katilimc1 Arastirmalarda Karsilasilabilecek Etik Sorunlar”, Erken Cocukiuk Calismalari Dergisi6/2 (30 Ekim 2022),
527-555.

40 Virginia Braun vd., “Thematic Analysis”, Handbook of Research Methods in Health Social Sciences, ed. Pranee Liamputtong
(Singapore: Springer Singapore, 2019), 845-847.

41 Braun vd., “Thematic Analysis”, 854-857.
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temalar belirlenmistir. Dordiincii ve besinci asamalarda, ulasilan tematik yapi verilerle uyumu
acisindan gozden gecirilerek nihai haline getirilmistir. Kodlama ve tema olusturma siireci, alaninda
uzman bir arastirmacinin gorisi dogrultusunda duzenlenerek tamamlanmistin Bulgularda
katilmcilarin ifadeleri, dogrudan veya dolayl ifadelerine "KE1" (Katilimci erkek bir) "KK2"
(Katihma kiz iki) kodlariyla yer verilmistir. Bu dogrultuda katilimcilarin dini kavram algilarinin,
arastirmanin ana eksenini olusturan “tanimlama” ve “érneklendirme” temalari cercevesinde
yapilandirilmasina karar verilmistir.

Analiz siirecinde, soyut kavramlar1 bir baglam ile veya baglamsiz konusmanin, bu kavramlari
anlama ve agiklamada bir fark olusturup olusturmadigi incelenmistir. Ayrica katilimcilarin giinliik
yasamda sikc¢a karsilastiklar1 dini kavramlar ile soyut ve baglam disi kavramlari anlamlandirma
bigimleri arasindaki farklar degerlendirilmistir. Analiz siirecinde katilimcilarin ifadeleri yalnizca
icerik acisindan degil yas ve cinsiyet 6zellikleri de dikkate alinarak ele alinmistir. Okul 6ncesi
donemdeki cocuklarin bilissel ve dil gelisimi ile ilgili sinirliliklarina#? karsi alinan tedbirlere ragmen
sessiz kaldiklar1 veya kendilerini ifade etmekte zorlandiklar1 durumlarda, verdikleri tepkiler,
tekrarlar ve baglamsal ipuclar1 anlamlandirilarak analize dahil edilmistir.

Bulgular

Katilimcilarla yapilan goriismelerin analiz edilmesi ile ortaya ¢ikan bulgular, ¢ocuklarin soyut
kavramlar1 anlamlandirma bigimlerine gére tanimlama ve érneklendirme ana temalarini besleyen
sekiz alt tema ile yapilandirilmistir. (bk. Tablo 2).

Tablo 2. Okul Oncesi Dénemdeki Cocuklarda Dini Kavram Algisi: Tema ve Alt Temalar

TEMALAR
Tammlama Orneklendirme
e Sembolik Temsil e  Giinlik Uygulamalar
e Soyut Kavramlarla iliskilendirme e Amagc-Niyet Odakl Yaklasim
e Dini Kavramlarla iliskilendirme e Sosyo-Kiiltirel Aktarim ve iliskisel
e  Ahlaki Kavramlarla iliskilendirme Deneyimler

1. Tammlama Temasina iliskin Bulgular

Okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin, dini kavramlar1 tanimlarken bilissel gelisim diizeylerine ve
sosyal deneyimlerine bagli olarak farklilasan tepkiler verdikleri goriilmektedir. Katilimcilarin bu
kavramlar Kkarsisindaki tutumlari; sessiz kalma, kavrami yineleme ve baglamsal asinalik sergileme
seklinde tli¢ ana grupta toplanmaktadir. Gériismelerde katilimcilarin bir kisminin iman, inanmak ve
‘Allah’a emanet ol’ kavramlarini, kavrami yineledikten sonra sessizlige biirtindiikleri (KK18, KE26,
KK33, KK34) ya da ilgisiz konulardan bahsettikleri (KK19) tespit edilmistir. Baz1 katilimcilar ise
kavrami duyduklarini belirtmelerine ragmen bir acgiklama getirememislerdir (KE7, KK13 ve KK17).
Ozellikle KE27'nin inanmak kavramu ile ilgili olarak “Beynim su an diismiiyor.” cevab, soyut bir
kavrami anlamlandirmaya ¢alisirken yasanan bilissel zorlanmanin dikkat ¢ekici bir yansimasidir. Bu
veriler katilimcilarin s6z konusu kavramlarla karsilagsmis olsalar dahi bunlar1 heniiz kavramsal bir
semaya yerlestiremediklerini gostermektedir. Buna karsin katilimcilarin ¢ogunlugunun soyut
kavramlarla ilgili ¢esitli zihinsel stratejiler kullanarak tanimlama yapabildikleri goriilmektedir.
Katilimcilarin bu siiregte basvurdugu temel yollar olan sembolik temsil, soyut/dini/ahlaki
kavramlarla iligskilendirme ve baglamdan yararlanma asagidaki basliklarda tematik olarak ele
alinmistir.

42 Judith G. Smetana vd., “Developmental Changes and Individual Differences in Young Children’s Moral Judgments”, Child
Development83/2 (2012), 694.
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1.1. Sembolik Temsil

Dil, matematik, miizik ve sanat sembolik diistinmeyi gerektirdiginden, ¢ocuklar icin 6nemli
kazanimlardan birisi sembolleri kullanabilmektir.43 Katilimcilarin dini kavramlari zihinsel imgeler,
bedensel hareketler ve kalip ifadeler aracilifiyla anlamlandirdiklar: goriilmektedir. Goériismelerde
bazi katilimcilarin, duanin ne oldugunu sézle agiklamak yerine dogrudan bir eylemle gostermeyi
tercih ettikleri gorilmiistiir. KE5, KE25 hicbir sey sdylemeden ellerini dua eder gibi acarken,
KE26 “Ellerini acarsin boyle.”, KE8 “Elimi béyle yapiyorum bak.” diyerek duayi fiziksel bir hareket ile
sembolize etmislerdir. Bu durum, ¢ocuklarin duay1 kavramsal bir olgudan ziyade sosyal ¢cevrelerinde
gozlemledikleri ve taklit ettikleri goriiniir bir hal olarak kodladiklarini géstermektedir. Bu dénemde
sevdikleri yetiskinlerden gordiikleri bas egme ve ellerini kaldirma gibi davranislar, ¢ocuklarin dua
kavramina dair zihinsel semalarindaki ilk izlenimleri olusturmaktadir.

Tanimlama siirecindeki bir diger sembolik egilim, duanin igeriginden ziyade okunan/ezberlenen
sozler olarak algilanmasidir. Baz1 katiimcilarin tamimlama yaparken “Kur’an okuyorsun.” (KK17)
seklindeki aciklamasi, “Elzii besmele” ¢ekmesi (KE1) veya Rabbenagfirli (KE22), Salli-Barik,
Tahiyyat (KK16) dualarim1 okumalar1 bu durumun o6rnekleridir ~ KK13'in “Ben kulfu’yu
ezberleyebilivorum.”, KE6’'nin “Daha dualari bilmiyorum ama ogreniyorum.” seklindeki ifadesi
duanin bu yas grubunda 6grenilmesi gereken soz kaliplari olarak algilandiginin gostergeleridir. Ote
yandan KK28'in “fstediklerim, sonra da okudum.” ifadesi, duanin hem ig¢sel/soyut (istek) hem de
dissal/sembolik (okuma) yoniinii birlestiren kapsayici ve nadir bir ornek teskil etmektedir.
Cocuklarin duay1 fiziksel hareketlerle (el a¢ma) veya so6z kaliplariyla (ezber dualar)
somutlastirmalar1 soyut diisiinme esigindeki bilissel simirhiliklarini temsil yoluyla astiklarini
gostermektedir. Katilimcilarin bu sembolik yaklasimlari, duanin anlamindan ziyade yasantilarinda
gozlemledikleri bir eylem olarak icrasina ve 6grenme/okunma/ezberlenme nesnesi olarak varligina
odaklanmaktadir.

1.2. Soyut Kavramlar ile iliskilendirme

Katilimcilarin dini kavramlari, kisisel duygulari, niteledikleri sifatlar veya asina olduklari diger
soyut olgularla iliskilendirerek anlamlandirdiklari gériilmektedir. Ornegin KK21 dua kavramim “Cok
giizel 0.” (KK21) so6zleriyle tamimlarken, KK11 “Cok giizel. Duada da anneme yemekte gésteriyorum.”
(KK11) sozleriyle yemekte duanin onda uyandirdigi duygu/diisiinceye isaret etmektedir.
Katilimcilarin duay1 gilizel sifatiyla tanimlamalari, bu kavramin zihinlerinde olumlu bir duygu
durumuyla eslestigini; dua tecriibesini ve bu siirece eslik edenleri sevdiklerini gostermektedir. Bu
bulgular, ¢alisma grubundaki ¢ocuklardan bazilarinin, -s6zlik tanimimi yapamasalar da- dua
kavraminin onlarda biraktifi duygusal iz lizerinden bir tanimlama yontemi gelistirdiklerini
orneklendirmektedir.

Katilimcilarin inanmak kavramina yonelik verdikleri cevaplarda kullandiklari soyut kavramlar, bu
kavramin manasin sezdiklerini, bu eylemin soyut mahiyetine dair zihinsel bir farkindaliga sahip
olduklarini kanitlar niteliktedir. Inanmay “Ona giivenmek” (KE8, KE32), “Gercek demek.” (KE22)
seklinde tanimlamalar1 ¢ocuklarin inanma eylemini sadece somut bir davranis degil, giiven ve
gerceklik gibi soyut siireclerle iliskilendirdiklerini ortaya koymaktadir. Benzer sekilde KE6'nin,
“Inanmak demek bilmek demek mi acaba?” diye sorgulamasi, kavramin bilissel yoniine dair bir
anlamlandirma c¢abasi olarak degerlendirilebilir Bu eslestirmeler, katilimcilarin inanmanin
temelinde yatan ‘emin olma’ ve ‘baglanma’ gibi soyut unsurlar1 sezgisel olarak kavradiklarini;
duygusal yiiklemeler ve kavramsal eslestirmeler yoluyla zihinsel bir siire¢ isletebildiklerini
gostermektedir.

1.3. Dinf Kavramlar ile iliskilendirme

43 Burhanettin Keskin, “Cocuklarda Zihin Teorisi Sembolizm ve Sanat”, Sanat Dergisi9 (23 Agustos 2010), 9.
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Katilimcilardan bir kismi dinf kavramlari sadece somut drneklerle degil, ayn1 zamanda bildikleri
diger dini terimler, ibadetler ve kavramin kullanildig1 baglam ile tanimlayabilmislerdir. Ornegin,
‘Allah’a emanet ol’ ibaresini, KK21 “Dua etmek bu.”, KK14, “Yani Allah’in seni korumasi lazim”
(KK14) ve KK24 “Yani Allah onu korusun demek oluyor: ”seklinde tanimlayarak ibarenin ilahi koruma
iceren soyut manasini ifade edebilmislerdir. Benzer sekilde “Ak/ima Allah geliyor. Allah’tan her seyi
istemek gelivor” (KE3), “Allaha siikretmek” (KE6), “Allah’a sey, Allah’a yakinlasmak.” (KE8)
sozleriyle, katiimcilar duay! soyut manalara isaret ederek tanimlayabilmislerdir. Bu bulgular bazi
cocuklarin yas diizeylerinin ortalamasinin {lizerinde soyut diisiinme ve ifade etme becerisi
sergilediklerini gostermektedir.

Goriismelerle ortaya c¢ikan bir diger strateji, tanimlanmasi istenen kavramlarin bilinen diger dini
kavramlar/semboller ve ibadetlerle iliskilendirmesi/eslestirilmesidir. Duay1 “Allah’a dua etmek”
(KE7, KE15, KK24, KE28), “Ezan okumak” (KE7), “Kur'an okumak, égrenmek” (KK17, KK24, KK30)
ve imany; “Allah demek.” (KK16), “Miisliman olmak” (KE15), “..namaz kilar” (KE4 ve KK14)
ifadeleriyle tanimlayan katilimcilar, bu kavramlar1 dinin temel kavramlar: ve ibadetleri tizerinden
anlamlandirmaktadir.

Katilimcilarin bu kavramlara aginalik kazanmasinda dini 6grenme araclarinin etkisi bulgularda
acikca goriilmektedir. KK22'nin imani1 islam’in sartlarimi iceren “fslamin sarti bestir: Bir sehadet
getirmek...” ilahisi ile aciklamasi, siirsel metinlerin miizigin dinl kavramlari ¢ocuga yaklastirma ve
zihinde tutmadaki etkisini 6rneklemektedir. Goriismelerde Kkatilimcilara sunulan hikayenin
iceriginde de benzeri bicimde iman esaslari ile ilgili bir ilahinin girisi sunulmaktadir. Burada iman ve
inanmak kavramlar1 bu baglamda bir arada ge¢mektedir. Buna ragmen katilimcilarin ¢ogunlugu
inanmak kavramu ile dinf inang¢ arasinda bir iliski kurmamis; az sayida katilimci “imanin sartina
inaniyorum” (KE27) “Allah’a inanmak.” (KE3, KK21, KE15, KE31) ve “Meleklere inanmak” (K28,
KE31) sézleriyle bu iliskilendirmeyi yapabilmislerdir. Ote yandan KK21'in “Kardesine inanmak,
Allah’a inanmak.”seklindeki tanimlamasi, cocuklarin diinyasinda inanma eyleminin hem dini hem de
giinliik yasami kapsayan ¢ok boyutlu bir anlami oldugunu érneklemektedir.

Katilimcilarin imani namazla, duay1 siikiirle ve Allah’a emanet olmayr koruma istegiyle
acgiklamalari, bu kavramlarin zihinlerinde kopuk bilgiler olarak degil, birbiriyle iligkili bir inang ve
uygulama biitiinliigi icinde yer etmeye basladigini ortaya koymaktadir.

1.4. Ahlaki Kavramlar ile iliskilendirme

Goriusmelerde bazi katilimcilarin iman gibi soyut bir dini kavramy, yine soyut bir mahiyet tasiyan
ahlak ve onun tezahiirleri olan davramslar ile anlamlandirmalan dikkat cekicidir. Ornegin iman
kavramy; “Giizel iyilikler yapmak.” (KE8), “Giiliimsemek, sadaka.” (KK23), “iman béyle yardimsever
olmak...” (KK24), “Temizlik.” (KE26) ve “Yani iyi bir ahlak” (KE27) seklinde tanimlanmistir.
KE5’in “Giizel olmak” seklindeki nitelemesi, her ne kadar estetik bir vurgu tasisa da metnin genel
baglami icinde ‘giizel davranislar sergilemek’ veya ‘iyi bir insan olmak’ seklinde yorumlanmaya
misaittir. Katilimcilarin iman1 dogrudan ahlaki eylemlerle iliskilendirmesi, zihinlerindeki iman
semasinin davraniglarla ilgili boyutu kapsadigini géstermektedir.

Gorismelerde sunulan hikayede iman ahlak iliskisine dair bir ifade yer almamasina ragmen
katilimcilarin bu yonde cevaplar vermesi, s6z konusu tanimlarin ¢ocuklarin 6nceki zenginlestirilmis
O6grenme yasantilar1 ve sosyal tecriibeleri ile ilgili oldugu seklinde yorumlanabilir. Bulgular,
katilimcilarin bir kisminin imani nazari bir bilgi olarak degil, hayatin icinde somutlasan “iyi ve giizel
davranislar biitiinii” olarak algiladiklarini géstermektedir.

1.5. Baglamdan Yararlanma (Hayat Deneyimleri ve Hikaye Etkisi)

Katilimcilarin dini kavramlari tanimlarken kendi hayat deneyimleri ve sunulan hikdyenin
iceriginden yararlandiklar1 goériilmektedir. Ornegin katihmcilarin ‘Allah’a emanet ol’ ibaresini
tanimlarken daha ¢ok sosyal etkilesim ve vedalasma anlarina atif yaptiklar1 goériilmektedir:
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Katilimcilarin “gitmek” (KK16 ve KK30) tanimi kavramin kullanilma zamanina isaret ederken, “Bir
yerlere gidip geri gelmek.” (KK11) ifadesi gidenin geri gelmesi temennisi seklinde yorumlanmaya
uygundur. “Kendine iyi bakmak” (KE15) tanimi ise bu ibare ile koruma ve deger verme duygusunun
iliskilendirildigini gostermektedir. Ayrica katilimcilarin bir kisminin ‘Allah’a emanet ol’ ibaresini,
“Gortsiiriiz” (KE2, KE5, KK12, KE25, KE31, KE32), “Allah‘a ismarladik.” (KK17), “Bay bay.” (KE22,
KE29) gibi baska ugurlama ya da veda etme ifadeleriyle eslestirmeleri giinliik dildeki vedalasma
kaliplarindaki ortak anlam havzasi ortakligini fark edebildiklerini gostermektedir. Benzer sekilde
imam “Ders yapmak” (KE29), duay1 “ders” (KK30) seklinde tanimlayan katilimcilar bu kavramlari
egitim siirecleri ve kurumsal 6grenme uygulamalar1 igindeki deneyimlerine dayali olarak
anlamlandirmaktadir.

Iman temali hikayenin icerisinde gecen ilahi sézlerinin “..imanin sarti altdir alti: Allah’a
inanmak...”baz1 katihimcilarin sézlerine dogrudan yansidigi gériilmektedir. Ornegin KE31'in “/manin
sarti alti demek.”, ifadesi ile KE7 ve KK28'in “A/lah a inanmak” seklindeki tanimlar1 hikayedeki isitsel
uyaranlarin ¢ocuklarin kavram semalarini anlik olarak sekillendirdigini gostermektedir. Bu
katilimcilarin hikayedeki ifadeleri segip tekrar etmeleri; dikkatle dinleme, bellekte tutma ve kavrami
duyulan metin lizerinden anlamlandirma becerilerinin bir gostergesi olarak degerlendirilebilir. S6z
konusu bulgular bir arada degerlendirildiginde denilebilir ki okul 6ncesi dénemdeki ¢ocuklarin
kavram gelisimi hem sosyal yasantilar ve hem de es zamanli 6grenme deneyimleri ile ilerlemektedir.

2. Orneklendirme Temasna iligkin Bulgular

Katilimcilarin dini kavramlari anlamlandirma siiregleri yalnizca zihinsel semalariyla sinirh
kalmayip icinde bulunduklar1 sosyal ¢evre ve iliski kurdugu kisilerle siki bir etkilesim halindedir.
Orneklendirme temasinda, dua ve ‘Allah’a emanet ol’ ifadesi ile ilgili gozlemledikleri veya
deneyimledikleri giinliik uygulamalarin ne denli etkili oldugu, inanmak ve iman kavramlarinin ise
cocuklarin diinyasinda nasil somut iligkilere, giiven insasina ve iliskisel tecriibelere doniistiigii ele
alinmaktadir.

2.1. Gunliik Uygulamalar

Katilimcilarin dini kavramlar1 giindelik hayat rutinleri i¢ine yerlesmis zamanli ve mekanh
eylemler tlizerinden orneklendirdikleri gorilmektedir. Bu bulgular duanin uygulama alanlar,
ezberlenen metinler ve bu silirecin sosyal kaynaklar1 iizerinden cesitlenmektedir. Katilimcilarin
biiytlik bir cogunlugu duanin nerede ve ne zaman yapildigina dair olduke¢a zengin bir yasam deneyimi
sunmustur. Her zaman (KE15, KK18, KE22, KK24), her giin dua zamaninda (KE31) dua ettiklerinden
s6z edenler yaninda; yemek vakitleri (KE1, KE8, KK11, KE32, KK33), namaz siirecleri (KE4, KK12,
KK19), uyku rutinleri (KE4, KK19, KK13, KK14, KK20, KK23) katilmcilarin duay1 en sik
iliskilendirdikleri zaman dilimleridir. Okul, ev (KK21, KK24), cami (KE2) gibi mekanlarin yani sira
sabah kalkarken, okula giderken, arabaya binerken, tuvalete giderken (KK23) oyun oynarken (KE32)
gibi durumlarda duaya basvurulmasi ¢ocuklarin zihninde duanin hayatin her anina eslik eden
kapsayici bir olgu olarak yer ettigini gostermektedir. Ayrica KK18’in okulda dua ettiklerinden ve
KK271'’in telefondan acarak dua ettiklerinden bahsetmesi ¢ocuklarin hayatlarindaki geleneksel ve
teknolojiyle desteklenmis dua uygulamalarini 6rneklendirmektedir.

Orneklendirme temas1 kapsaminda katithmcilar bildikleri Thlas (KK13, KE25), Kevser (KK18)
Salli-barik (KK16, KK24), Fatiha, Rabbena, Tahiyyat (KK16) gibi sure ve dua isimlerini séyleyerek
soyut olani somut bir igerige biirtindiirmiislerdir. KK24'tin “Allahuekber; Bismillahirrahmanirrahim”
gibi sozleri sdylemesi, KE22’inin Rabbenagfirli duasini, KE4'iin Fatiha suresini, KE32'nin yemek
duasini ezbere eksiksiz okumasi, bu yasta dini metinlerin gii¢lii bir isitsel veya gorsel bellek kaydi
olusturdugunu gostermektedir. KE32’'in okudugu yemek duasi, “Elhamdiilillah Elhamdiilillah, bu
nimeti veren Allah, peygamberim Resulullah, artsin eksilmesin, tassin dékiilmesin bu yemekleri
yapanlarin elleri dert gormesin, amin.” c¢ocuklarin kendi dillerinde yaptiklar1 bir duay:
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orneklendirmektedir. Dikkat cekici bir bulgu olarak KK16'nin “Merhaba giizel giin.”ifadesini bir dua
olarak nitelemesi, cocugun duay1 sadece kaliplasmis dini metinlerden ibaret gérmedigini; yeni giine
dair iyi dilekte bulunma ve selamlasma gibi insani duygulari/davranislari duanin temenni boyutuyla
iliskilendirebildigini ortaya koymaktadir.

‘Allah’a emanet ol’ ibaresinin hangi durumlarda kullanildigina dair verdikleri 6rnekler, cocuklarin
sosyal gozlem yeteneklerini acik¢a yansitmaktadir. Katiimcilardan bazilar1 bu ibarenin giderken
(KE1, KE4, KK18, KK33, KK34), ayrilirken (KE15), vedalasirken (KE8) gibi hangi durumda
soylendigini ifade etmektedir. Katilimcilardan bazilari ise bu ifadeye dair misafirlikten donts (KE7,
KK19, KK20, KK23), misafiri yolcu edis (KK24), ev veya okul vedalasmalar1 (KE3, KK13, KE16, KK21)
gibi yasantilardan érnekler vermektedir. Ozellikle KK21’in annesinden naklettigi “Seni énce Allah’a
sonra da abine emanet edjyorum. ”ifadesi, cocugun bu ifadeyi bir koruma hiyerarsisi icinde algiladigi
seklinde yorumlanabilir. Veriler, cocuklarin bu kaliplar1 sadece duymadiklari, kimin kime, hangi
tutum ve davranislarla (su dokme, ise giderken vb.) sdyledigini titizlikle kaydettigini gostermektedir.

Katilimcilarin verdikleri érneklerden dua ve dini ibarelerin hayatla iliskilendirilmesinde aile ve
okulun cift yonli bir destek sagladig goriilmektedir. Katilimcilarin bir kismi (KK9, KK19, KE31)
dualar1 6grenme kaynagi olarak anneye isaret ederken, digerleri arkadas ¢evresi ve okulu (KES,
KK18, KE32) vurgulamaktadir. KK19'un annesinin okumasiyla baslayan dua 6grenme siirecini
“..artik annem sdylemeden bile okuyorum.” diyerek i¢sellestirmesi, digsal bir uyaranin zamanla
kisisel bir aliskanliga doéniisme evresini orneklemektedir KE31'in annesinin dua okutma
konusundaki tesvikini akraniyla kiyaslamasi, okul déncesi donemde aile yaklasiminin ¢ocuktaki dini
motivasyon Uzerindeki belirleyici roliinii yansitmaktadir.

Giinliik uygulamalar alt temasindaki bulgular degerlendirildiginde, dini sosyallesmenin taklit ve
baglam ekseninde gerceklestigini gostermektedir. Katilimcilarin sundugu bu 6rnekler okul 6ncesi
donemde dini kavramlarin gelisiminde biligsel aktarimdan ziyade, yasanilan anilarin ve model alinan
yetiskinlerin birincil derecede etkili oldugunu géstermektedir.

2.2. Amag/Niyet Odakl Yaklasim

Katilimcilar dinl kavramlarin/ibarelerin hangi amagla/niyetle sodylendigine dair ornekler
vermeleri, cocuklarin dini ifadelerin arkasindaki islevsel mantig1 ve niyeti kavrayabildiklerine isaret
etmektedir. Katiimcilarin ‘Allah’a emanet ol’ ibaresine yiikledikleri anlamlar temelde esenlik ve
emniyet arzusuna dayanmaktadir. Ornegin KE3'iin “Tekrar gériismek icin dyle sdylenir.” ifadesi,
iletisimi siirdiirme veya sag salim yeniden bulusma temennisini icermektedir. Benzer sekilde
KK20'nin “Aksamlari okursun dualar seni korur:”ifadesi duanin ¢ocuk zihinde koruyucu bir kalkan
ve manevi bir giivenlik araci olarak kodlandigin1 géstermektedir.

Katilimcilarin, verdikleri 6rnekleri duygusal bir zemine dayandirdigi da goriilmektedir. KE26'nin
‘Allah’a emanet ol’ ibaresini kullanma nedenini sevgiye dayandirmasi ve ardindan anne karnindaki
Mekke ziyaretine atif yapmasi, dinl kavramlarin cocuk diinyasinda aidiyet duygusuyla nasil
harmanlandigini 6rneklendirmektedir. Ayrica KK34'tin, Mescid-i Aksa gibi toplumsal/dini sembol
icin dua ettigini belirtmesi cocugun dua ¢evresinin sadece yakin ¢evresiyle sinirli kalmadigini ortaya
koymaktadir. Katiimcilardan KE3’lin annesinin ehliyet almasi i¢in dua ettiginden séz etmesi
arastirmanin ¢arpici bulgularindan birisidir. Cocugun annesinin fiilen ¢abaladig1 bir isin basariyla
sonuc¢lanmasi i¢cin manevi destek talep etmesi, literatiirde bu yas grubu icin tanimlanan benmerkezci
dua** (sadece kendi isteklerine odaklanma) anlayisini asan bir olgunluk diizeyine isaret etmektedir.
Bu 6rnek, okul 6ncesi donemdeki bir ¢ocugun, baskasinin ihtiyacini ve emegini fark ederek onun
adina bir temennide bulunabilecek bilissel ve duyussal bir olgunluga erisebildigini géstermektedir.

Bulgulardan hareketle denilebilir ki katilimcilar duay1 ve dua ifadelerini hayatin olumsuzluklarina
kars1 bir giivence, sevdiklerine yonelik bir iyilik temennisi olarak 6rneklendirmistir. Cocuklarin

44 Balbay, “Okul Oncesi Din Egitimde Soyut Kavram Etkinlik Orneklerinin Tahlili”, 129-130.
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korunma, kazadan sakinma ve bagkalarinin basarisi icin dua etme gibi amaglar giitmesi, dua ve dua
ifadelerinin onlarin diinyasinda sadece ezberlenen kelimeler degil, birer niyet ve eylem araci
oldugunu ortaya koymaktadir.

2.3. Sosyo-Kiiltiirel Aktarim ve iliskisel Deneyimler

Katilimcilar inanmak kavramini kisiler arasi iligkiler, giiven insas1 ve sosyal iligkiler lizerinden
orneklendirmislerdir. Katilimcilarin neye ve kime inandiklarina dair verdikleri 6rnekler, inanma
eyleminin duygusal ihtiyaclarla bagini yansitmaktadir. Ornegin K11'in “..cilege ve ailesinin ona her
zaman ¢ilek alacaginad” dair vurgusu, inanmak kavraminin sevgi ve umutla eslestirdigini
gostermektedir. Benzer sekilde babasinin gelecegine (KE25), cok istedigi oyuncagin veya kedinin
alinacagina (KE4), kardesine oynasin diye verdigi bebegi geri alacagina (KK14) inanmak, bu yas
grubunda inancin beklentilerin karsilanacagina dair umut ve giiven olarak anlamlandirildigina isaret
etmektedir. Katilimcilarin ¢cogunlugunun anne (KK12, KK17, KK28, KK30), baba (KK28), abi (KK28,
KK33), abla (KK28), kardes (KK21, KK28) gibi aile liyelerine ve bunun yaninda arkadasa (KE8, KK23,
KE32), 6gretmene (KK18), polislere (KE1) inandigini sdylemeleri inancin ve dolayisiyla giivenin
birincil iliskisel baglar tizerine insa edildigini gostermektedir.

Baz1 katilimcilarin ifadeleri inanmak eyleminin pasif bir kabullenisten ziyade sorgulama ve
tecriibe silizgecinden gectigini gostermektedir. KK12’'nin annesinin soylediklerinin bazisina
inandigini, 6nceden inanmadigl bazi s6zlerine ise sonradan inandigini belirtmesi, bu sézleri mantik
stizgecinden gecirdigi veya kendi yasantisi ile dogruladigina dair bir isaret olarak yorumlanabilir.
Ayrica ¢ocugun neye inanip neye inanmayacagl konusunda karar verici oldugunu ima etmektedir.
Benzeri bicimde KK9, “Eskiden hirkami c¢ikarirdim, anneme séz verdim ona inandim artik
citkarmayacagim.” soziiyle inanmanin anlik bir kabulden ziyade, belli bir zaman, stire¢ ve belki de
deneyimle kazanilabilecegini; davranisi doniistiirebilecegini gostermektedir. KE4'iin Filistin’e yardim
gondermeye inandigini belirtmesi de inancin ahlaki bir eyleme déniismesini temsil etmektedir.

Inanmak kavraminin sinirlari, katihmcilarin hayatindaki giiven sarsici veya artirict deneyimlerle
netlesmektedir. Ablasi veya abisi tarafindan saka ile kandirildigini anlatan katilimcilar (KK13, KK14,
KK19), soylenen so6ze, dogrulugundan siiphe duymadan inanmanin yol agtifi aci tecriibeyi
orneklendirmislerdir. Bu o6rnekler inanmanin (giivenmenin) kisilerin tutumlariyla degisebilen
kirilgan yapisinin ¢ocuklar tarafindan fark edildigini gostermektedir. Buna karsin KE8'’in kendisine
kutu getirecegine s6z veren arkadasina inanmasi ve bu inancin bosa ¢ikmamasi, inanmanin ahlaki
tutarlilikla beslenen ve kuvvetlenen yoniinii drneklendirmektedir. Dikkat ¢ekici bir 6rnek olarak
KE26, annesinin kendisine inandigin1 “Mesela ben disariya ciktigimda, sey annem ona inanir: (iinkt
cikiyorum bazen disarilara.” sozleriyle belirterek, inanmanin kendisine duyulan giivenle ve
dolayisiyla 6zgiivenle ilgili boyutunu 6ne ¢ikarmaktadir. Bu durum okul éncesi dénemde ¢ocugun
giivenilen bir birey oldugunu hissetmesinin Kisilik insasindaki énemini ortaya koymaktadir. Ote
yandan KK34'lin “.canavarlarin olduguna inanmiyorum.” dedikten sonra “Yunus baliklarinin tatl
suda yiizdiiklerine inaniyorum.” 6rnekleri, bu yastaki ¢ocuklarin hangi bilgilerin kabul edilebilir
oldugu konusunda kiyaslama yapabildigini, bilissel bir farkindaliga sahip olabildigini ve inanmay1 bir
varlik kabulii olarak kullanabildigini gostermektedir.

Bulgular gostermektedir ki okul dncesi déonemdeki katiimcilar, inanmak kavramini genis bir
anlam havzasinda tecriibe etmistir. Cocuklarin verdikleri 6rnekler inanmanin sadece dini bir kabul
degil, sevgi ve umut gibi duygular yaninda giiven, sadakat ve diiriistliik gibi ahlaki degerlerin sentezi
oldugunu ortaya koymaktadir. inancin kararlara ve eylemlere etki eden giicii ¢ocuklarin
yasantilarinda 6rneklendirilmektedir.

Sonug Tartigma ve Oneriler

Bu arastirmada erken ¢ocukluk dénemindeki ¢ocuklarin dinf kavramlara (dua, ‘Allah’a emanet ol
iman ve inanmak) iligskin algilari, tematik analiz ile degerlendirilmistir. Elde edilen bulgular, bu
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algilarin kavramin niteligi, cocugun yasi, dil becerileri ve dnceki sosyal-dini deneyimleri ekseninde
sekillendigini ortaya koymustur. Katiimcilarin bu kavramlari biiyiik oranda tanimlama yerine
orneklendirme temas altinda agiklamaya egilimli olmalari, dinl kavramlarin tanimlardan ziyade
giinlik yasam deneyimleri, ibadet tecriibeleri ve sosyal baglamlar iizerinden yapilandirildigini
gostermektedir. Tematik dagilim verileri ¢ocuklarin, kavramlari dogrudan ve teknik bir dille
tanimlamakta zorlandiklarini; bunun yerine sembolik ifadeler, tekrarlar ve parcali séylemlere
basvurarak agiklamaya calistiklarini ortaya koymaktadir. Bu durum, okul dncesi dénemde soyut
kavramlarin bilissel temsillerinin hentiz tam olarak olusmadigini; ¢ocuklarin bu kavramlar1 daha ¢ok
sezgisel ve parcali bicimde anlamlandirdiklarin1 géstermektedir. Orneklendirme temasinda ise
kavramlarin islevselligine (nerede, ne zaman, nasil ve ne amagla kullanildigina) dair vurgularin
yogunlasmasi dini kavramlarin bilissel semalara aktariminda aile, 6gretmen ve yakin c¢evrenin
belirleyici bir rol iistlendigini ve bilginin yasant1 odakli insa edildigini ortaya koymaktadir. Dolayisiyla
cocuklar dini kavramlar hakkindaki bilissel simirliliklarini belli 6l¢iide sembolik temsil ve giinliik
yasam deneyimleri araciligiyla asabilmislerdir.

Arastirmada elde edilen bir diger temel sonug, ¢cocuklarin dinf kavramlara iligkin ifadelerinin yas
duzeyleri -ay farkiyla dahi- arttik¢ca cesitlendigi ve soyut ¢agrisimlar icermeye basladigidir. Daha
kiictik yas grubundaki ¢ocuklarin, cogunlukla sembolik, tekrara dayali ve somut gézlemleri iceren
orneklendirme temasiyla agiklama egiliminde olduklari goriilmektedir. Ote yandan yasc¢a daha biiyiik
cocuklar ise kavramlari dinf ve ahlaki olgularla iligskilendirerek dogru tanimlamalar yapabilmislerdir.
Bu durum, okul 6ncesi dénemde dini kavramlarin anlamlandirilmasi siirecinde somut deneyimlerin
bir hareket noktasi teskil ettigini, bilissel olgunlasma ve dil becerilerinin gelisimiyle birlikte bu
anlamlandirma stirecinin kademeli olarak kavramsal diizeye dogru doniistiigiinii ortaya koymaktadir.
Ayrica katilimcilar arasindaki soyutlama farkliliklari, sadece kronolojik yasla degil, bireysel dil
gelisimi yaninda sosyal ve dinf deneyim cesitliligi ile de iliskilidir. S6zii edilen bu etkenler, cocuklarin
dini kavram semalarini olustururken somut eylem ve gorsellerden, soyut temsil ve iliskilendirmelere
dogru uzanan gelisimsel bir seyir izlediklerini dogrulamaktadir.

Arastirmada her iki cinsiyetin de kavramlar1 ¢cogunlukla sembolik, baglama ve deneyime dayali
sekilde anlamlandirdiklari, sinirli bazi farkliliklarin ise cinsiyetten ziyade bireysel deneyimler ve
sosyal gevre ile iliskili oldugu goriilmiistiir. Bulgular kiz ¢ocuklarinin 6zellikle ‘inanmak’ ve ‘Allah’a
emanet ol’ ifadelerini duygusal bag, giiven ve baglanma ekseninde agiklama egiliminde olduklarini,
erkek cocuklarin ise kavramlari daha ¢ok davranis ve ibadet odakli ifadelerle ele aldiklarini ortaya
koymaktadir. Bu farkliliklar, kiz ¢ocuklarinin duygusal iliskilendirme egilimlerinin nispeten daha
erken gelistigi yoniinde yorumlanabilecegi gibi tiimiiyle bireysel/sosyal tecriibe farkliligi ile de
aciklanabilir.

Arastirma bulgulari, ¢ocuklarin ‘dua’ ve ‘Allah’a emanet’ ol kavramlar1 hakkinda, ‘iman’ ve
‘inanmak’ kavramlarina kiyasla ¢ok daha zengin bir ifade c¢esitliligine sahip olduklarim
gostermektedir. Bu durum aile ve okul ortaminda sike¢a karsilasilan, dolayisiyla goriiniirlik, somutluk
ve deneyimlenebilirlik niteligi tasiyan dini kavramlarin, gocuklar tarafindan daha yiiksek bir diizeyde
anlamlandirildigini teyit etmektedir. Nitekim ulasilan bu sonug, literatiirde duanin, erken ¢ocukluk
doneminde el agma veya dua metinlerini seslendirme gibi somut davraniglar {izerinden
anlamlandirildigina dair bulgularla®s paralellik sergilemektedir. Soyut bir kavramin giinliikk hayatta
bir ibadet/uygulama veya kaliplasmis bir dua ifadesi ile yer almasi ¢ocugun bu kavrami zihninde
yapilandirmasini kolaylastirmaktadir. Bu noktada g¢ocuklarin yetiskinlerin ibadet sirasinda veya
giinliik yasamda, ezbere ya da metinden dua ettiklerini gozlemlemeleri*¢ bu siireci destekleyen

45 Simsek, 5-6 Yas Cocuklarin Dini Kavramlari Algilama Diizeyleri (Arifiye Ornegi), 103; Uziilmez, 5-6 Yas Grubu Cocuklarda
Dini ve Ahlaki Kavramlarin Algilanma Bicimleri (Karatay Birol Polat [lkokulu Ornegi), 83-85.
46 Hiiseyin Peker, Din Psikolojisi (Istanbul: Camlica Yayinlari, 2019), 126.
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hususlardandir. Bu dénemde ¢ocuklarda dua etme isteginin giiclii oldugu ve bundan hoslandiklari
gorilmektedir. Cocuklar anlamini hentiz bilmeseler de bazi kalip dualar1 ezberlerler ve bunlari
soyleyerek biiytiklerinin dualarini taklit ederler. Katilimcilarin ezberledikleri bazi ifadeleri duay:
tanimlamaya c¢alisirken sdylemeleri bu yas doneminin sembolik islevinin bir gostergesidir.4”
Cocuklarin duaya dair bdylesi bir somutlagtirma egilimi literatiirdeki diger calismalarla
ortiismektedir.48

Arastirmada duanin Allah’a yakinlasma, siikretme veya istekte bulunma; ‘Allah’a emanet ol’
ifadesinin korunma ve ilahi himaye; inanmak Kkelimesinin giivenmek ve dogrulamak, iman
kavraminin ise ahlak, iyilik, yardimseverlik ile eslestirilmesi bazi ¢ocuklarin yas diizeylerinden
beklenen somut islem diizeyinin smirlarini asabildiklerini kanitlamaktadir. Nitekim bu yas
diizeyindeki baz1 ¢ocuklarin duay: bir istek veya siikiir eylemi olarak tanimlamalar literatiirdeki
benzer bulgularla®’ értiismekte ve cocugun duayi sadece tekrarlanan ifadeler olarak degil, manevi bir
talep ve bag kurma araci olarak kavradigimi gostermektedir. Cocuklarin ortaya koyduklari bu
soyutlama becerisi, sadece bilissel bir olgunlukla degil, aile ortami, egitim aldiklar1 kurumlar
araciliglyla maruz kaldiklari zenginlestirilmis din dili ve nitelikli dini yasanti ile agiklanabilir. Zira
erken ¢ocukluk déoneminde aile ve gevre etkilesimiyle saglanan hikaye okuma, sohbet ve etkinlik gibi
yasantilarin zenginligi, din1 bilinci gelistiren temel etkenler arasinda gosterilmektedir. 5° Literatiirde
okul 6ncesi dénemin ‘sezgisel diisiinme evresi’ olarak tanimlanmasina karsin, ¢ocuklarin imani
dogrudan ‘iyilik, yardimseverlik’ gibi davranissal tezahiirlerle ag¢iklamalari, ¢ocuk zihninde dini
kavramlarin soyut 6nermelerden ¢ikip anlamli ahlaki eylemlere doniistiiglinii ortaya koymaktadir. Bu
durum, dinf inanglarin ahlaki davranisa doéniik yansimalarla ¢ocuklarin zihin diinyasinda somut bir
zemin olusturdugunu diisiindiirmektedir. Ayrica bu yas grubu ¢ocuklarin bu arastirmada ve 6nceki
calismalarda®! dua kavramini giizel sifatiyla niteleyerek hissi bir derinlik katmalari, kavramin
dogrudan acik bir tanimini yapamadiklari durumlarda dahi o kavramlarla ilgili duygusal
izlenimlerinden ve sezgilerinden faydalandiklarini gdstermektedir. Dolayisiyla bu sonuglar, okul
oncesi donemdeki ¢cocuklarin dini kavramlari teorik tanimlardan ziyade hayatin icinde karsiligi olan
ahlaki ve duygusal semalar tizerinden yapilandirdiklarini dogrulamaktadir.

Katilimcilarin bir kisminin iman kavramini tanimlarken, hikayede gecen ilahi s6zlerini dogrudan
kendi ifadelerine tasimalari veya baska bir ilahiye atif yapmalari ritmik metinlerin ve isitsel
uyaranlarin bilissel bosluklar1 doldurmada 6nemli bir islevi yerine getirdigini gostermektedir. Bu
durum okul 6ncesi donemde dini bilginin sadece kavramsal bir aktarim degil, bir baglam ve duygu
esliginde sunuldugunda kalici semalara doniistiigiinii gostermektedir. Nitekim erken cocukluk
donemi din egitiminde, ahlak ve degerlerle ilgili kavram ve sembolleri iceren hikaye, masal, siir ve
miizik etkinlikleri ile oyunun énemli bir yer tuttugu vurgulanmaktadir.52 Ozellikle miizikal formlarin
ve anlati temelli yaklasimlarin, kavramlarla tanisma ve onlara asina olmay1 estetik bir zemin
tizerinden sadelestirdigi goriilmektedir.

Arastirmada dikkat ¢ceken bir diger husus, dini kavramlarin ele alinis biciminin (baglamli ve
baglamsiz) ¢ocuklarin ifade zenginligi lizerindeki belirleyici etkisidir. Dua kavraminin herhangi bir

47 Mualla Selguk, Cocugun Egitiminde Dini Motifler (Ankara: Tiirkiye Diyanet Vakfi Yayinlari, 1991), 50, 74.

48 Simsek, 5-6 Yas Cocuklarin Dini Kavramlari Algilama Diizeyleri (Arifiye Ornegi), 97,99,104; Uziilmez, 5-6 Yas Grubu
Cocuklarda Dini ve Ahlaki Kavramlarin Algilanma Bicimleri (Karatay Birol Polat [Ikokulu Ornegi), 83.

49 Ogultekin, Dini Kavramlarin Sekillenmesinde Cevre ve Egitimin Rolii (6-9 Yas Cocukluk Dénemi Erzurum Ili Ornegi), 100;
Simsek, 5-6 Yas Cocuklarin Dini Kavramlari Algilama Diizeyleri (Arifive Ornegi), 96, 100-104; Uziilmez, 5-6 Yas Grubu
Cocuklarda Dini ve Ahlaki Kavramlarin Algilanma Bicimleri (Karatay Birol Polat Ilkokulu Ornegi), 83-85.

50 Vergote, “Cocukta Din”, 316; Zeynep Nezahat Cihandide, Okul Oncesi Din ve Ahlak Egitimi (Istanbul: Dem Yayinlari, 2014),
65-66.

51 Simsek, 5-6 Yas Cocuklarin Dini Kavramlar Algilama Diizeyleri (Arifiye Ornegi), 100; Uzillmez, 5-6 Yas Grubu Cocuklarda
Dini ve Ahlaki Kavramlarin Algilanma Bigimleri (Karatay Birol Polat [lkokulu Ornegi), 82.

52 Cemal Tosun - Fatma Gapcioglu, “4-6 Yas Kur'an Kurslar1 Ogretim Programinin Dini Gelisim Kuramlar1 Cercevesinde
incelenmesi”, Pegem Egitim ve Ogretim Dergisi 5/5 (14 Temmuz 2016), 707-708.
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6n anlati1 sunulmadan dahi genis bir ifade yelpazesinde agiklanabilmesi, bu kavramin ¢ocugun giinliik
yasamindaki yiiksek goriiniirliigii ve tecriibe edilebilirligi ile iliskilidir. Ancak bir anlat1 esliginde
sunulan kavramalarda ¢ocuklarin ifade ¢esitliliginin belirgin bicimde arttig1 ve diisiincelerini daha
rahat disa vurduklari gézlemlenmistir. Bu durum anlati temelli gériismelerin ve siireci kolaylastiran
ek sorularin okul dncesi ¢ocuklarin soyut diinyay1 somutlastirmalarinda bilissel bir destekleyici
roliinii Ustlendigi goériilmektedir. Ancak sunu da belirtmek gerekir ki, cocuklarin cevaplarindaki
niteliksel farkliliklar yalnizca etkilesimli dil uygulamalarinin bir sonucu degil hikdye ile sunulan
baglam, kullanilan egitimsel araglar ve kavramin ¢ocugun giinliik yasamindaki karsiliginin birlesik
bir yansimasidir.

Arastirmanin sonuglari, ¢cocuklarin dini kavramlarla kurdugu iliskiyi ‘dil diinyasina giris’ olarak
tanimlayan yaklasimlas3 paralellik sergilemektedir. Zira bu yaklasima gore ¢ocuklar, din dilini pasif
bir bilgi kiimesi olarak degil, icine dogduklari, yetiskinlerle paylastiklari ve tecriibe ettikleri aktif bir
anlam diinyasi olarak yapilandirmaktadir. Katilimcilarin dua ve iman gibi kavramlarla ilgili kendi
yasantilar1 veya hikaye, ilahi temelli tanimlar/6rnekleri, bu kavramlarin onlar i¢in yabanci ve
anlasilmaz birer terim olmadigini; aksine bu sembolleri yasantilarina dahil ederek onlara 6zgiin
anlamlar ytklediklerini gostermektedir. Bu baglamda ¢ocuklarla gerceklestirilen gortiismeler belli
oranda siirhliklari ortaya koysa da bir ‘bilissel yetersizlik’ gostergesinden ibaret degildir. Aksine bu
goriismeler, cocuklarin bu kavram diinyasini sadece taklit etmedigini; yetiskinlerden devraldiklari bu
‘sembolik hediyeyi’>* kendi bilissel ve duygusal semalariyla nasil anlamli bir inan¢ zeminine
donustiirdiiklerini kanitlayan bir nitelik arz etmektedir.

Bu arastirma, okul 6ncesi donemde ¢ocuklarin dini kavramlari, ¢gogunlukla bilissel tanimlardan
ziyade sembolik temsiller; kisisel deneyimler, duygusal izlenimler, ahlaki yargilar ve sosyal iliskiler
oriintisi lizerinden anlamlandirdiklarini ortaya koymaktadir. Ayrica, ¢ocuklarin yas, bireysel dil
gelisimi, sosyal ve dini deneyim farkliliklarinin dini kavramlarin anlamlandirilmasi stireglerinde
belirleyici bir role sahip olusunu oOrneklendirmektedir. Bu baglamda okul 6ncesi din egitimi
uygulamalarinda ‘tanim merkezli’ yaklasimlar yerine somut deneyimlere dayali, yasa uygun,
cocuklarin kendi tecriibelerinden hareketle diislincelerini ifade edebilmelerini saglayan,
somutlastirmaya yardim eden esnek yaklasimlarin benimsenmesi 6nem arz etmektedir. Arastirma
sonuglari dogrultusunda su hususlar 6nerilebilir:

e Kavram o6gretiminde tanima dayali ve soyut aciklamalar yerine, ¢ocuklarin gilinlik
yasamlarinda karsilik bulan deneyimler, sembolik etkinlikler ve hikaye, drama, sarki/ilahi
gibi baglamlarda sunulan érneklerden yararlanilabilir.

e Dua kavraminin 6gretiminde sembolik, tekrar temelli, sikiir duygusu ve empatiyi
destekleyen etkilesimli dil etkinlikleri yapilabilir.

e Iman ve inanmak kavramlari ahlaki davramslar ve sosyal iliskiler {izerinden
somutlastirilarak ele alinabilir.

e Ailelerin kullandiklar1 din dili ve uygulamalarinin ¢ocuklarin kavram gelisimi lizerindeki
etkileri konusunda farkindalik ¢alismalar yapilabilir

e Okul oncesi din egitimi mifredatlar1 ve icerikleri somut eylemlerden soyut
iliskilendirmelere dogru gelisimi saglayacak esnek bir yaklasimla tasarlanabilir.
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