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Ozet: Bu calsma, sinif @retmenlerinin kesir gretimine iliskin gorislerini anlamaya doniiktir. Canada @gretmenlerin
kesir @retimine iligkin gorislerini ve tecribelerini almak amaciyla nitel grana metotlarindan biri olan Fenomenografik
argtirma metodu kullanilngtir. Calsmaya Kitahya il merkezinde halen gérev yapmakta 6lainif @retmeni katilmgtir.
Veriler argtirmacilar tarafindan yari-yapilandiriknytiz yiize gorime tekngi ile toplanmstir. Bu Fenomenografik
argtirmanin bulgular, agairmanin 6rneklemini oturan sinif gretmenlerinin kesirler ve kesirgietimi ve kullanilan
yontem ve teknikler konusunda bazi eksik ve yahligilere sahip olduklarini géstermektedir. gramanin bulgulari ve
kesir @Gretimini daha etkin hale getirmek icinsgté 6neriler detayl birsekilde tartgilmistir.
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OPINIONS OF TEACHERS OF FOURTH AND FIFTH GRADE ABOUT TEACHI NG FRACTIONS:
A PHENOMENOGRAHIC RESEARCH

Abstract: This research is to understand the opinions ahamy school teachers about teaching fractions. e af the
qualitative research methods, phenomenographicamgsemethod was used in the study to reveal tha@iap and
experiences of teachers about teaching fractiopsintary school teachers working in the city cemtf&itahya participated
in the research. The data were gathered by thansss through semi-structured face-to-face iig@rs. The findings show
that the primary school teachers composing the kaofpthe research have some insufficient and fadlg@mation about
fractions, teaching of fractions and methods amtingues used while teaching fractions. The findinfthe research and
various suggestions for a more effective teachfrfgaations were discussed in details.

Key Words: Fractions, teacher opinions, primary school teagbhenomenograhic research
GIRIS

Rasyonel sayi kavrami ilkokul matengitide kasilasilan konularin ¢gundan daha zor ve soyuttur. Kesirler sayma
sayllarindan oldukga farkhidir. Cevremizdeki cokhrklsayarak belirleyebilir ve bir gal sayi ile gdsterilebilinir. Fakat
sayma yaparak kesirler Uretilemez. Kesirleri Urétrigin bélme ve 6lgme gereklidir. Zal sayillarKa¢ tane? Sorusunun
cevabl, kesirler is@e kadari?Sorusunun cevabini verir.gé&ncilerin her durumda bir kesri anlayabilmeleiniglegisik
problem durumlarinda deneyim kazanmalari gerekiesiK kavraminin sgam temelleri, kesrin dgsik anlamlarinin
dgrencide somutkanasi ile gercekkdgr. Ogrencilerin cisimlerin gt paylasimina dair hem deneyimden gelen hem de sezgisel
bilgileri vardir. Bu temel Uizerine kesir kavramsanedilebilir. Kesir gretiminde izlenilecek sira paglanla oliacak tam,
yarim ceyrek gibi parca butln skileri, denklik, kagilastirma, siralama, kesirlerle aritmetiklémler seklinde olmahdir
(Olkun ve Toluk, 2004). grencilerin sglam bir kesir bilgisine sahip olmalari icirgi@tmenlerin kesirlerin grenilmesinde
gerekli olacak alt yapilara dikkat etmeleri gereddiz. Oncelikle matematikteki her konu gibi kesiih de dayangi bu alt
yapilar belirlenmelidir ve @li etkinliklerle desteklenmelidir.

Keiren (1976) kesir kavraminin glmasinda birbiriyle ilgili olan dort alt yapidan sémmektedir. Kesirler i¢in ¢ok dnemli
olan bu dort alt yapisiem bilgisi, oran, bélme ve dlgmeyle ilgili olan piarla acgiklanabilir. Bu alt yapilarin her Dbiri
birbirleriyle iligkili olmakla birlikte kesir kavraminin edinilmesiadve kesir konusunun tamaminin arfaasinda tek tek
6neme sahiptirler. Orga, esdeserlilik kavraminin olymasinda ve git kesirleri bulma siirecinde oran alt yapisi, Kesie
ilgili carpimsal iliskilerin gelisimindeislem alt yapisi, toplamalemini ésrenmede 6lgme alt yapisinin vgrletkili olacaktir.
Bu yapilarin gelimi kesirlerde problem ¢ézme icin de onemli bir gart olarak kabul edilebilir. Ozellikle genciler
bitinun parcalangini, parcalarin gt boyutta olmasi gerelgini anlamalilardir. Ayni zamanda sirekli bir bélgbglimlere
ayirabilmeli ve biitiiniinsé parcalara ayrilip ayrilmagini sezmelilerdir (Akt: Charalambos ve Pantazi, 2004 bir kesir
kavraminin gefimi icin gerekli olan bu 6artlar dizisi yerine getirilerek ve kesigienirken kural greterek @rencilerin
karsilarina c¢ikan gorevleri savmak yerine gercelgaya durumlari ve somut ara¢ geregler kullanaraklieti kesir
ogretiminin gercgeklgtiriimesi hedeflenmelidir.

Kesir kavraminin gedimi icin iki kesrin kiyaslanmasinda algoritmaygrétmek ve kurallari tekrar tekrar uygulamak
ogrencilerin kesirler hakkinda eksik ginceler olgturmalarina ve kesirlerle ilgili sorgulamaya sorrmelerine sebep
olacaktir. Kesirlerde kiyaslamanirgrénilmesi gerekli temekartlarin sglanms oldugunu godstermektedir. Bu noktada
ogrencilerin kesirlerde denklik fikrine sahip olmatan gereklilgi yadsinamaz. grenciler kesirlerde denklik fikrine sahip
olduklarinda bu fikir onlarin kiyaslama yapmalarweekiyaslamalar icin denklik fikrini bir ara¢ olde kullanmalarina olanak
sgilayacaktir ( Van De Walle, 2000). Kesigrétimi pargalara ayirma, adlandirma, sayma, sagesaboller kullanma, gorsel
modeller, modellerin gitlenmesiseklinde alti basamaktan glaaktir. Ggrenciler 6nce cevrelerindeki butiinlegi garcalara
ayiracaklar, ayirdiklar pargalari adlandiracalésit,parcalara ayrilan bir butlinden segilen parcaayacaklardir. Dordincu
basamak kesirlerin rakamlarla ifadesigrénmektir. Grenci bu gamada sembolle yazilan bir kesri okuyabilmeli vedeite
gosterebilmelidir. Verilen bir kessekille ifade etmek kesirlerigienmek i¢in énemli bir aragtir. Bu nedenlsibei basamak
modelin ¢izimidir. Son basamak ise ¢izilen modélegesitlenmesidir (Alacaci, 2009). Kesir fikrinin kazamdmasinda
kurallarin verilmesi yerine modeller kullanilarakgréncilerde kesir kavraminin somut olarak ediniimesikatkida



bulunulabilir. Cinkid model kullanimi kesir kavranmnsahip oldgu soyut ilskileri somutlgtirmada giticilere yardim
edebilecektir.

Kesirlerin @retiminde alan, kiime, uzunluk ve hacim modellerldulmaktadir. Kesir sayilariningéetiminde Uggensel,
karesel, dikdortgensel ve ¢cembersel gibi alan ntedetullanilabilmektedir. Dairesel bdlge modelillanildiginda butlin
kolayca gosterebilmesine gmen dairesel modeliseparcalara ayirmak daha zordur. Bu yuzdegneicilerin daha c¢ok
dikdortgensel bdlge modellerini kullanmalarigkssmalidir. Kime modeli bir batun biciminde olansnelerin bir kiimesi
seklinde kullanilir. Grencilere kesirler sdylenmeden kiimeleri blmesgadlarinin yaptiriimasi kesirlere olgluboime igin
de alt yapi sglanms olur. Sivi dlgileri ile ilgili konularin gretiminde hacim modeli kullaniimaktadir. Uzunluk dedi
kesirlerin say! dgrusu Uzerinde gosteriminde ve kesirlerle ilgili piemlerin ¢éztimlerinde sik kullaniimaktadir ( Pesen
2008). Bu modeller kesir saylyl soyut bir gerceg sdarak nitelendirir. Bu nedenlegdir modellere gore anjémasi zordur
ve sonraya birakilmalidir. Kesirgketiminde bu modellerin kullaniminda 6nce tam dtapaylgilabilen elemana sahip
kiimeler secilmelidir. Alan modellerinde ise kolayliimlenebilersekil ve durumlar secilmelidir (Olkun ve Toluk, 20048u
modeller ve modellerin seviyeye gore secilmegim durumlarinin belirlenmesinde 6nemli bir rokhéptir.

Kesirlerin tam sayilardan farkh 6zellikleri vardKKesirlerde cokluklarin gdésteriminde iki sayinimbirine gore ilskisi 6n
plandadir. Kesirlerin bir b#ta 6zellgi de her bir kesir icin sonsuz sayida denkkiakesirlerin olmasidir. Tam sayilarda ise
her bir say! tektir. Kesirler tam sayilara benzerak referans al@ bitiine gore desik blyuklikleri gdsterebilir. Kesirlerin
karsilastinimasi tam sayilardaki gibi goudan dgildir, birden fazla kavrami birlikte diinmeyi gerektirir. Kesirlerin
kavramsal zengindi ve karmaikhgindan dolayr matematik derslerindgrétimi dikkat ve itina ister (Alacaci, 2009). Bir
rasyonel sayi, verilen problem ortamina goére, Bicp—butun ikkisini, bir 6lcimi,bir bolimu, bir orantiyr gésteikr ya da
bir islemci gorevi alabilir. Rasyonel sayilarin béyle leindfazla anlama gelmesigréncilerin bu sayilar ve ilgili kavramlari
odgrenmelerini zorlgtirmaktadir. Par¢ga—butlin anlaminda, parcalarin Kiiglinden ¢ok parca ve bitiun arasindakkilie ve
onun tanimlanmasina énem verilir. Bu tir deneyimatarunda, grenciler kesirleri bir sayl olmaktan c¢ok, iki sagrdolian
bir sembol olarak algilamakta ve ileride rasyomshlarla ilgili islemlerde zorluk cekmektedirler (Toluk, 2001).

Kesirlerle ilgili olarak gitim durumlari belirlenirken grencilerin siklikla ysadiklari zorluklar ve kavram yanilgilari iyi
bilinmelidir. Ersoy ve Ardahan (2003) kesirlerde@én en yaygin kavram yanilgilargiiyle 6zetlemektedirler:

- Ogrenciler kesrin sembolik gdsterimi a/b’yi bir telays olarak algilamakta giiclilkk cekip farkhi anlamlae
degerleri olan iki say! olarak kavramaktadirlar.

- Ogrenciler, paydalari farkli kesirleri toplarken, késrin pay ve paydalarini ayri ayri toplayip sieapay ve payda
olarak ifade etmektedirler.

- Ogrenciler, kesirleri siralarken, dal sayilari siraladiklari gibi davranmaktadirla®rnesin, paydalari farkli birim
kesirleri siralarken, bir kesrin buylldi ile paydasinin biyukfii arasinda ters bir gki oldugunu kavramadiklari
icin yanls yapmaktadirlar.

- Sayi d@rusu Uzerinde verilen basit veya tam sayili biré&etenk gelen noktayr gosterememektedirler.

Orhun (2007) tarafindan yapilan gremada 4. sinif grencilerinin kesir konusundaki keilarini, formal aritmetik ve
gorsellgtirme acisindan cinsiyete gore incelegpne kesir §lemlerinde formal aritmetik ve gorsejteme arasindaki igkiyi
ortaya koymstur. Elde edilen bulgulara gore, erkefréncilerin kesir konusunda formal aritmetik acisinddaha bgaril
oldugu, kiz @Grencilerin ise kesir konusunda formal aritmetik gé@rsellgtirme agisindan Barilarinda istatistiksel olarak
anlamh bir fark olmady, gorilmitir. Yapilan incelemeye gore, kesirler konusundanéd aritmetik ve gorseligirme
arasinda bir bifisel eksiklik oldgu bulunmytur. Genel olarak, tim 6érneklem icerisinde kiz vke& Gsrencilerin kesir
konusundaki bgarilarinda anlamli bir fark olmagiiher iki grupta da barinin dgik oldusu gérdimigtar.

Audrey ve Hallagan (2006)'in yaptiklari gahada, aday gretmenler drencilerine cizimler ve materyallerle kesirlerde
carpma ve bolmeyigietmeye calimislardir Bu calsma icin iki etkinlik yapilandiriimgtir. Ogrenciler etkinliklerde buyiik bir
ilerleme goéstermelerine gmen bircok @renci kesir @renme slrecini Bariyla tamamlayamaniardir. Kesirlerle ilgili
kavramlarda etkili grenmelerin gercekienesini sglayacak daha fazla somut etkigdiihtiya¢c duymslardir. Graft (1996)'a
gore bazi etkenler kesir kavramingrétmeye ayrilan zamani azaltmatadir. Standart dkgturma c¢abasi ve gbetim
surecindeki geleneksel yapirétmenlerin somut olarak nitelendirilebilecek sutamnmbirakmalarinda bir baski unsuru olarak
kabul edilmektedir. Somut ara¢ gereclerle desteddeatkinlikler kesir gretimi icin somut etkinlik adini alacak ve en iyi
yaklasim olacaktir (Akt: Audrey ve Hallagan, 2006). Bumsd etkinlikler gercek ygamin bir parcasi olduklari igin
ogrencilerin kesirlerle ilgili olan gunlik wamdan edindikleri bilgilerini sinif ortaminda edikléri bilgilerle

ili skilendirmelerini sglayacaktir. GUnlik ygm bilgilerini sinif ortaminda edinilen bilgilerigskilendirmek igin @retimin
kavramsal bilgiye @rlik veren bir yapida olmasinin 6nemi buyuktir.

Kavramsal bilgi, glemsel bilginin tersine matematiksel siirece anlaren ve bu sireci agiklayansdiace bglantilari ve
iliskilerin bilgisidir. Kavramsal bilgi kesirlerdglem yapmay! grenmede etkili olan bilgidir. Kesirgdetiminde kavramsal
bilginin islemsel bilgiden 6nde tutulmasi gerekir. Kesirlahigli kavramlarin daha deringienilmesi igin glemsel bilgiye
kavramsal bilgiden daha c¢ok yer verfiiide @Grenciler bu konuda geam temeller geftiremezler. Yani gretmenler kural
uygulamalari ve algoritmalara odaklanmaktansa gagiriimg 6grenmeler tGzerinde durmalidirlar (Moss ve Case,1999).

Kilcan (2006) tarafindan yapilan gmamanin bulgulari, gretmenlerin ¢gunun kesirlerle bélme bilgilerinin blyik dlctide
islemsel duzeyde oldwnu gostermtir. Arastirmaya katilan dort gretmenden UgU ters gevirip carpma kuralina
odaklanmglar fakat o kuralin neden Oyle olgu ile ilgili bir agiklama getiremerglierdir. Ogretmenin bdlme durumlarini



yorumlamalari bélmesieminin git paylggma anlami ile sinirli kalrgtir. Bu nedenle bélenin kesir olgu durumlarda bdlme
islemini aciklayamamglardir. Arastirmaya katilan gretmenlerden biri bélmeninsié paylssma anlaminin yaninda élgme
anlamini da d§uinebilmitir. Fakat bu bilgilerini problem durumlarina uygyamamytir. Arastirma sonucunda ag@grmaya
katilan dort @retmenden tg¢unuln kesirlerle bdlme bilgisinjleisel diizeyde old, bir Gsretmenin ise kavramsal diizeyde
oldugu ortaya cikmgtir. Kesirlerle bélme bilgileri slemsel bilgi dizeyinde olangéetmenler gretimlerinde @rencilerine
islemsel @renmenin gercekiebilecgi ortamlar sunmglardir. Bu @&retmenler @rencilerinin nasil d§iindiklerini dikkate
almadan, derslerinde surekli kuralin ezberlenmeselgiini vurgulamsglardir. Kesirlerle bdlme bilgisi kavramsal bilgi
dizeyinde olan bir gretmen ise grencilerinin digincelerine daha fazla 6nem vegrae &Grencilerine kendi anlamalarini ve
¢6zim yollarini olgturabilecekleri bir grenme ortami hazirlagur. Bu @retmenin kesirlerle bélme dersi gér
Ogretmenlerin derslerinden daha uzun siitinti

Alan yazininda kesir kavraminasKin bilgiler genel olarak tagiimistir.Bu argtirma ise doérdincu ve kiaci sinif
ogretmenlerinin kesir gretimine iligkin gorislerini almak ve @gretmenlerin kesir gretimine iliskin gorislerinden hareketle
bu konudaki deneyimlerini ortaya ¢ikarmak amacydpiimstir. Bu amagla gretmenlerle gérgmeler yapabilmek icin yedi
sorudan olgan bir gérgme formu hazirlanngive yapilan gérimelerden hareketle sinigéetmenlerinin kesir gretimine
ili skin deneyimleri incelennir.

YONTEM

Bu aragtirmada nitel veri toplama teknikleri kullanilghr. Arastirmanin veri analizinde insanlarin deneyimlerigiga
cikaran ve grup igerisindeki bireylerin fenomenlexerdikleri anlamlari paykmaya odaklanan nitel agama yontemi
Fenomenografi kullaniirgir.

Calisma evreni

Kutahya il merkezinde bulunan bir devlet itétim okulunda gorev yapan ¢ tane dordiinci, Ue ¢enbginci sinif toplam
6 Ggretmen bu ardirmanin ¢akma evrenini olgturmaktadir. Cagma evrenini belirlemede kolay gebilirlik ve argtirmaya
katilma istgi esas alinngtir.

Arastirmada veri toplamak amaciyla yari yapilandighgdrisme formu kullanilmgtir. Gérisme formunda bulunan sorular
oncelikle argtirmaci tarafindan hazirlangrwe ¢ farkh alan uzmani tarafindangddendirilmistir. Uzmanlarin olumlu ortak
kani belirttikleri toplam yedi (7) g6sine formuna alinirken, igcerik olarak benzer konulagaklanan iki soru ise gdmine
formundan cikaringtir. Ancak icerik, argtirma amacina uygungu acilardan dgerlendirilen gérgme formu igin bir de 6n
bir uygulama yapilmgtir. Goérigme sorulari 6ncelikle iki sinif @etmenine uygulanmy gorisme sorulari uzmanlar
yardimiyla yeniden gézden gegiriknie son hali verilmitir. Gorisme formunda buluna sorulagagidaki gibidir:

Kesir ¢gretimine ne tir etkinliklerle diyorsunuz?

Ogrencileriniz kesir @retiminin hangi aamalarinda zorluk yayorlar?
Ogrencileriniz kesirlerle ilgili olarak ne tur hatatayapiyorlar?

Kesir ¢gretimini somutlatirmak icin neler yapiyorsunuz?

agrwnPE

siralama, kagilastirma, kesirlerle aritmetiksiemler, denklik’ konularinin éncestetilenden sonra gretilene
dogru siralamasi sizin gretim surecinizde nasil olur?

6. Bir iftci tarlasinin bir kdesine ev yapmak istemektedir. Ev tarlanin enin8ii boyunun 1/5'i kadar bir alani
kapsamaktadir. Yapilan ev tarlanin ne kadarini &amktadir? Probleminin sinif ortaminda ¢dzulmesi igeler
yaparsiniz?

7. Uzunluk, alan, hacim, sayilabilme 6zglii esas alan modellerin kesigtetiminizdeki siralamasini yapiniz ?’
Sebebini aciklayiniz?

Arastirmaci @retmenlerden randevu alarak ggimiglerini @retmenlerin kurumda yapgtir. Ogretmenlerden ses kaydi
alinmasina ilikin izinlerin alinmasi ile goriimeler balatilmis ve gdrgmeler 30-45 dakika arginda tamamlanngtir.

FENOMENOGRAF i

Fenomenografi ¢cevremizdeki fenomenler hakkindaniasen deneyimlerini, algilarindaki farkhliklamgga cikarmaya
odaklanan ampirik bir ¢almadir. Deneyim, algl, kavrama gibi kelimeler fenowgrafide birbirinin yerine kullanilabilir.
Herkesin algilari, anlamalari ve deneyimleri fadddugu icin fenomenleri tanimlama bicimleri de farklabllir. Metindeki

anlam fenomenin diyapisini olgturmaktadir. Metnin pargalarinda var olan anlanfésmmenin igyapisini ofturur. Bu ds

ve i¢ yap! deneyimin yapisinda birlikte yer aimaktgMarton, 1994). Bu ¢amada ise gretmenlerin ilk@retim birinci

kademe Matematik dersinin en kompleks konularindiem kesirler konusunu kendilerinin nasil anlamiathgdi ortaya
konulmaya cailmistir.

VERT ANAL iz
Bu calsmanin verileri fenomenografi ydntemine uygun olaigikanms ve verilerin analizi sirecinde fenomenografik @nal

kullaniimistir. Analiz siirecinde bir alan uzmani ve siranaci birlikte camistir.  Arastirmanin verileri fenomenografi
yonteminin analiz sirecine uygun olarak samimiygbgunlasma, mukayese, gruplama, ac¢iklama ve siniflandirma



sireglerinden gecerek analiz editiii Oncelikle gérigme kayitlari {ic kez listelenstir. Giivenilir kayitlar elde edildikten
sonra elde edilen veriler gruplandirilip son metkicanlam kategorileri analiz edilgtir. Gruplamalardan sonra kategoriler
arasinda kiyaslamalar yapiktr. Uzman ve ardirmaci tarafindan ujdan kategoriler bdylece son halini aktar. Ana
anlamlar etiketlenngj kavramlar gruplanip kategorize edidmive kategorilere isimler verilstir. Kategorilerin
belirlenmesinden sonra tablolar glurulmus ve kategorilere 6rnek olabilecek cumlelerle tadmokenginlgtirilmi stir.
Calismaya katilan sekiz@etmene isimlerine ve catiklari kuruma bakilmaksizin birden sekize kadamara verilmgtir.
Tablolarda bulunan kategorilerin ve drnek kema ctimlelerinin yaninda bulunan numaralgretmenlere ait numaralardir.

BULGULAR

Tablo:1 Kesir Ogretiminde kullanilan etkinlikler

Kesir &gretimine ne tir etkinliklerle baliyorsunuz?

Kastedilen ifade Edilen
Onbilgi (1, 2) « Oncelikle tam, biitiin geyrek gibi 6nceki bilgilezktarlayarak bgiyorum. (1)
* Elma, portakal gibi meyveleri separcalara boélerek tamdan yarim ve c¢ggre
Somut ulastyoruz.(6)
Materyaller (3, 4, 6) « Ayrica yaptgim bitiin etkinlikleri oyunlgtirarak vermeye calyorum.(5)
« Kagit katlama, elma kesme gahalariyla buttin, ceyrek, yarim kavramlarini veriyor
Oyun (2, 5) baglangic olarak.(4)

Kégit katlama (4)

Sinif gretmenleri kendilerine sorulan ‘kesirgi@étimine ne tur etkinliklerle lftyorsunuz?’ sorusuna géencilerin
Onbilgilerini yoklayarak, oyunlar oynayarak gieyabildiklerini sdylemglerdir. U¢ @Gretmen somut materyaller kullanilan
etkinliklerle, dort numarali gretmen ise két katlamaya dayanan matematiksel etkinliklerleikkégretimine baladiklarini
belirtmislerdir.

Tablo: 2 (")grencilerin kesir 6gretiminde zorluk yasadiklar asamalar

Ogrencileriniz kesir @retiminin hangi asamalarinda zorluk yaiyorlar?

Kastedilen ifade Edilen
« ilk olarak ceyrek kavraminda daha sonra siralamada
Ceyrek (1) zorluk ¢ekiyorlar. (1)
» Kesirlerle ilgili problem ¢6ziiminde ve paydalar
Siralama (1, 2, 4, 5, 6) esitlemede kargga yganiyor.(3)
« Problemlerde bir bitiini verip kesir kadarini bulngithi
Kesrin Soruldgu (1, 2) ya da carpmasiemi gerektiren problem cozimleri onlari
o zorluyor.(2)
Butlnln Soruldgu (1) « Kesirleri yazarken pay ve paydanin yenhesinde,
] kesirlerin okungunda, kesrin kesrini bulmakta, kesirlerde
Payda Eitleme (1, 3, 6) buyuklik kiictklikte, kesirlerde bdlmgédminde ve payda

ssitlemede sikinti yayoruz.(6)

« Kesirlerin pay, paydaseklinde gosteriimesinde ve
siralamada zorluk yayorlar. (5)

» Kesrin sayl dgrusu uzerinde gosteriminde, kesirlerde
carpma, kesirlerin paydalarinisidemede kesrin kesrini
olusturma kavraminda buyuk zorluklarggendi. (1)

Problem Cézme ( 2, 3)

Kesrin kesrini
bulma ( 1, 6)

Kesirlerde bélme (2, 6)
Kesir gosterimi ( 1,5, 6)

Say! dg@grusunda gosterme (
1

Ogretmenler grencilerinin kesirler konusunun hangiaaalarinda zorluk ¢eldi soruldigunda on kategori ortaya cikgtr.
Bes 6gretmen kesirlerin siralanmasinda, igggimen @rencilerin genelde paydaitemede zorluk ygadgini belirtmilerdir.
Yine dgretmenler geyrek, kesri bulma, butini bulma, pnobdézme, kesrin kesrini bulma, kesirlerde béimeajkgdsterimi
ve sayl dgrusunda gdésterme gibi kesir konularingaemcilerin zorlandiklari gretmen gorglerinde yer almaktadir.



Tablo:3 Ogrencilerin kesirlerle ilgili yaptiklari hatalar
Ogrencileriniz kesirlerle ilgili olarak ne tiir hatala yapiyorlar?

Kastedilen ifade Edilen
Siralama (1,4,5) « Kesirlerin siralanmasi ve kesirlerle problemlerdk sayida hata gériltyor. (4)
Say! dgrusu (1) « Genelde okumada zorlaniyorlar kesirleri. Meselabbiii dért kesrini dort boli iig
Problemler (1,3,4,5) seklinde okuyorlar. Kesirlerde denklik ve kesirleillgili problem ¢oziimiinde sik sik
Kesri okuma (3,6) hatalar gercekigyor. (3)
Kurallar (2,6) « Toplama, cikarma, carpma kurallarindaki kammalardan dolayl cok hata
Denklik (3) yapiliyor.(2)

Pay ve paydayi kaitirma (5)  « payin bitiin saniimasi. (5)

Ogrencilerin en ¢ok hata yagtikonular ise gretmenler tarafindan yedi kategoride aciklagtimiBu kategoriler siralama,
sayl dgrusu, problemler kesri okuma, kurallar, denklikypee paydayi kagtirma kategorileridir. U¢ numaraligietmen
‘Genelde okumada zorlaniyorlar kesirleri. Meselabtifi dort kesrini dort bolu Ugeklinde okuyorlar. Kesirlerde denklik ve
kesirlerle ilgili problem ¢ézimunde sik sik hatajaerceklgiyor.” Diyerek @srencilerin hata yaptiklari noktalari belirttir.

Tablo: 4 Kesir ggretimini somutlastirmak icin 6 gretmenlerin yaptiklari
Kesir @gretimini somutlastirmak icin neler yapiyorsunuz?

Kastedilen ifade Edilen
Sinif @yalari (1) e Cocuwun gordigl, kullandgl, esya, arag, meyve ve cisimlerden yararlaniyorum.
Oyun(1) Bunlar genelde ¢ikolata, tahta, elma, portakatjtkeb.’ dir. (5)
Drama (1) » Aslinda oyun, drama gibi etkinliklerle de yapilabilAncak zaman yetersigii gibi
Meyveler ve yiyecekler (2, 3,6)nedenlerde bu tarz durumlara giremiyorum. (1)
Somut materyaller (4, 5) + Basta da soyledjim gibi meyvelerin bélinmesi onlara yedirilmesi,skekagitlarinin
Tekerlemeler (3) kullanimi, artik malzemelerirsé yarar hale getirilerek kesirlere uygulanmgeklinde bu
Kesir kagitlar (2, 3) konuyu somutlgtirmaya caliyorum. (3)

» Parcalanmaya misait bitiin btinleri kullaniyoru@ii meyve, ekmek gibi. (2)

Ogretmenler kesir gretimini somutlatirmak igin genel olarak somut materyallerden yaratiklarini belirtmglerdir. Bunlar
sinif gyalari, meyve ve yiyecekler, somut materyaller dibtegorilerde ele alingtir. Bunlarin yaninda oyun, drama,
tekerlemeler gibi sinif ici aktivitelerin de kesirl somutlatirmada kullanilabileggni sdylemglerdir.

Tablo: 5 Kesir ¢gretiminde paylasim, siralama, kamilastirma, denklik ve aritmetik islemlerin dgretiminin
_Ggretmenler tarafindan siralanis
Kesir &retiminde ‘Paylasim etkinlikleriyle olusacak tam, yarim, ¢eyrek, onda bir gibi parca — biitili skileri,
siralama, kasilastirma, kesirlerle aritmetik glemler, denklik’ konularinin 6nce @retilenden sonra gretilene
dogru siralamasi sizin gretim sirecinizde nasil olur?

Kastedilen ifade Edilen
P,S,K,D,A(3,4,5) « Paylgim etkinlikleriyle oliacak tam yarim, ¢eyrek onda bir
P,S,K,A, D(1) « Siralama
P,D,K,S,A(2) * Karsilastirma
P,K,D,S A (6) * Denklik

» Kesirlerde aritmetikslemlerseklinde bir sira izlerim. (3)

Ogretmenler kesir gretiminde konulari énceggetilenden sonragietilene dgru dort farkh siralama tirii kullangtardir.
Siralamalarinda dikkati ¢cekengrétmenlerin hepsinin payanm etkinliklerine dayali ikkilere dncelik vermeleridir. Yine
denkligin 6gretmenler tarafindan genel olarak ilk siralara kaygn gorilmektedir.

Tablo: 6 Ogretmenlerin problem coziimiine yonelik deneyimleri

‘Bir ¢ift¢i tarlasinin bir kdsesine ev yapmak istemektedir. Ev tarlanin eninin 'L/Boyunun 1/5'i kadar bir alani
kapsamaktadir. Yapilan ev tarlanin ne kadarini kaphtaktadir? Probleminin sinif ortaminda ¢oézilmesiirgneler

yaparsiniz?
Kastedilen ifade Edilen
Cozemedi (1) « Ilk olarak verilenleri ve istenilenleri tahtaya yara. Daha sonra probleme uygsekli

tahtaya cizerim. Daha sonra 1/5 kesringkili su sekli cizerim. Son olarak bu parcalari
Sekil kullandi (2, 3, 4, 5, 6) toplarim ve bitiinden ¢ikaririm.(4)

* Problemi okuyup Uzerinde giinmelerini isterim. Problemin onlar i¢in ne ifadé @ni
Yanl ¢ozim (4) sekille cizmelerini isterim.... Mesela bu problemdgrénciyle birlikte tarlanin eninin

1/3’ini, boyunun 1/5’ini bulurum. (2)

Bes Ggretmenin problemin c¢oziimiine yonelik olaragkil kullandiklari gorilmektedir. gretmenlerden bir problemi
¢bzememy hatta ¢dzim icin ek zaman istetini Yine dort numaral gretmen de problemi yaglgézmigtiir. C6zim igin 1/3



ve 1/5 kesirlerine aitekilleri ¢izmistir. Daha sonrdSon olarak istenen bu parcalari toplarim ve biténdgikarinm.’
Diyerek probleme ait bir ¢6ziim yolu sungtuwr.

Tablo: 7 Ogretmenlerin kesir ogretiminde model kullanmaya y6nelik deneyimleri

Uzunluk, alan, hacim, sayilabilme 6zefini esas alan modellerin kesirgietiminizdeki siralamasini yapiniz ?' Sebebini

aciklayiniz?
Kastedilen ifade Edilen
H, A, S,U(1,5) e Alan taramasi 6zeflini esas alan modeller.
e Uzunluk 6zellgini esas alan modeller.
H AU, S (@3,6) « Hacim ozellgini esas alan modeller.
* Sayilabilme 6zelffini esas alan modeller. (4)
A, S, U H (2
A, U H, S 4

Somuttan soyuta (1, Tecrlibelerime dayali olarak bu modelleri en koldyedilenden en zor genilene dgru bu
5) sekilde siraliyorum. (4)

» Somut araclarin ¢cocuklarda kalici 6z&libldugu icin ve somuttan soyuta bir yol izlemeyi gerekli
Bilinenden gordigiim icin bu siralamayi yaptim. (5)
Bilinmeyene (3) « Bu sekilde bir yol izlememin sebebi cogun gozle goriip elle dokunabilegemodellerden

baslayarak daha zora gou ilerlemek. (6)
Tecrube ( 4)

Kolaydan zora (2, 6)

Kesir kavramini verirken bir, tg¢, Bealti numarali gretmenler hacim 6zeflini esas alan modelleri, iki ve dort numarali
Ogretmenler ise alan 6zelini esas alan modelleri ilk siraya koystardir. Sadece iki numaraligtetmen hacim 6zefini
esas alan modelleri son sirada kull@m belirtmigtir. Bir ve be numarall @retmenler uzunluk 6zeflini esas alan
modelleri son siraya yegrirken, dért numarall gretmen ikinci sirada le algini belirtmistir.

TARTI SMA, SONUC VE ONERILER

Kesir @sretimine ne tir etkinliklerle B#adiklar soruldgunda @retmeler, ©Oncelikle grencilerinin oOnbilgilerini

yokladiklarini, somut materyaller kullanma, oyuké&sit katlama gibi etkinliklerden yararlanarak kegildeilgili 6 gretim

faaliyetlerine bgladiklarini belirtmglerdir. Ele aldiklari 6n bilgiler ise tam, bitinarym, ceyrek gibi kavramlar ves e
parcalar bilgisine dayanmaktadir.

Hiebert (1985) grencilerin kesirlerle ilgili olarak ggu zaman zorlandiklarini vurgulamaktadir. Ozellildemboller,
numaralar ve kurallari ve matematiksel fikirleri rggk dinya durumlariyla #kilendirmede gucluk cektiklerini
belirtmektedirler. Hiebert gencilerin iligkilendirme yapabilecekleri ve zorlanabilecekleri el alani tanimhyor. Bu 6zel
alanlardan ilki sembolik sunumlari, ikincisi algona veya kurallar, Uglncisl ise problem c¢ozumiegercek ygam
deneyimleriyle ilgkilendirmedir. Bunlar ise sayi hissinin ve tahmincésinin gelsimiyle ilgilidir (Akt: Butler, Miller,
Crehan, Babbit ve Pierce, 2003).gréncilerin genel olarak soyut durumlari anlamaktrluk cekmekte olduklari
gorulmektedir. Kurallar, semboller, soyut yapidgkioblem durumlari ikkilendirme ve anlamayi etkilemektedir. Bu
argtirmada da grencilerinin kesir @retiminin hangi noktalarinda zorluk gadiklari soruldgunda @retmenler geyrek
kavraminin @renilmesi, kesirlerde siralama, butlinun verilip rkesoruldgu, kesrin verilip butlinun sorulgu sorular,
kesirlerde paydas#leme, problem ¢ozme, kesrin kesrini bulma, kesiteé bolme, kesir gdsterimi, sayigdasunda gosterme
kategorilerinde grencilerin daha ¢ok zorluk yadiklarini belirtmglerdir. Yapilan gérémelerde @rencilerin kesirlerle ilgili
olarak en cok kesirlerde siralama, kesirleri saggrdsu Uzerinde gosterme, problemler, kesri okumaijr Keurallari,
kesirlerde denklik, pay ve payday! kamma noktalarinda hatalar yaptiklarini séylgeridir. Ogrencilerin zorlandiklari bu
durumlar kurallar ve semboller vbgr@ncilere soyut gelebilmekte ve apnlemayi zorlgtirabilmektedir.

Ogretmenler somut birg@etim gergeklgtirmek icin sinif gyalari, oyun, drama, meyveler ve yiyecekler, somateryaller,
tekerlemeler, kesir Igtlari gibi etkinlik ve materyallerden yararlandakini sdylemilerdir. Dikkati ceken sadece bir
ogretmenin oyun oynatmak gerekitii fakat zaman yetersiginden dolayl oynatamagini belirtmesi, sadece bigtetmenin
arag gerec secerkes parcalara bolinmesinin 6neminden bahsetmesidinyEve Ardahan (2003) iligdetim dzrencilerinin
kesir ve ondalik kesirleri @ienmede bir takim guglukleri, yaptiklari ortak yaladr ve bunlarin gerisinde bir dizi kavram
yanilgilari bulundgunu, bu nedenle, gbenci grubunun hazir oju durumuna, yerkgk yanilgilarina gore, arag-gerecg,
etkilesimli 6gretim materyalleri, cagma yapraklari, somut modeller tasarlayip sinif martada bunlarin kullanilmasi, bir
ogrenme-@retme modeline uygun olarak kurgulanip uygulanngasektgini belirtmektedirler. @renci calsma yapraklari
ve grup cakmalar gibi @renciyi Grenme surecinde daha etkin yapatiredicilerin yanilgilarinin belirlenmesine ve
dizeltilmesine firsat verergtietim yontemlerinin secilmesinin gerekgiini, etkin &retim teknolojileri, 6rngin bilgisayar ve
hesap makinesi, yapisalcgrétim modeli kullanilarak anlamli ve kalicgr@énme sglanabilecgini vurgulamaktadirlar.
Butler, Miller, Crehan, Babbit ve Pierce (2003) ikugrizerinde yaptiklari deneysel galalarinda somut materyallerin
Ozellikle Garencilerin yapmasini gerektiren materyallerin koileigi grubun bgari ortalamasinin resimlerle anlatim yapilan
gruba gore daha yuksek ofglitnu vurgulamaktadirlar. Thompson (1994)'a gore eecek materyallerle resme dayal



materyaller arasinda direkt bir farklilik olglu séylenemez. gretmenler bazi gretim durumlarinda gergek materyalleri bazi
Ogretim durumlarinda ise resme dayali materyalletiakurlar. Gergcek materyaller otomatik olaragrénciler igin istenilen
matematiksel anlami gamayabilirler. Gergek materyallerle resme dayaltenaller arasinda direkt farklilik onlarin konuya
gore nasil kullanildnna bgli olarak gelsebilmektedir. Kullanilan materyaller somut olabifakat beklenen materyalin
ogretmenin @retime yonelik niyetini yansitmasidir.

Hatfield (1994) sbirlikli calismalara 6nem verenggetmenlerin sinif bgarilarinin somut materyallerle ¢galn Gretmenlerin
sinif baarilariyla benzerlik gostergini belirtmektedir. Bu argirmada @retmenler yapilan gosinelerde grup caimasi
yaptirdiklarini belitmengier hatta oyunun énemine bigi@tmen dginmis fakat o da zaman yetersglinedeniyle oyun
etkinliklerini kesir @retiminde kullanamagdini sdylemtir.

Ogretmenler kesir gretiminde konulari éncegpetilenden sonragietilene dgru dort farkh siralama tiri kullanghardir.
Paylagim etkinlikleriyle olacak tam, yarim, ¢ceyrek, onda bir, denklik, siraakagilastirma, kesirlerde aritmetiglemler
siralamasini hergdetmen kendine gére yapgriigretmenlerin tumua paysam etkinliklerini ilk sirada ele alrglardir. Fakat
denklik fikrini olusturmadan siralama ve kaestirma etkinlikleri yaptirmanin daha uygun ofgunu belirtmglerdir. Van
De Walle (2000) ye gore gienciler kesirlerde denklik fikrine sahip oldukiada kiyaslama yapabilecekler ve
kiyaslamalar icin denklik fikrini bir ara¢ olarakikanabileceklerdir.

Ogretmenlerden verilen problemin ¢éziimiini sinif orbata nasil yaptiraga soruldgunda iki &retmenin d@ru ¢éziime
ulasamadgi, diger Gretmenlerin de kendilerinin ¢bzimde zorlandikladrigmistiir. DoOrt @Gretmen problemin ¢6zimi
icin sekil cizmis bu sekiller de alan modeline dayagekiller olmustur. Ogretmenler problemin ¢ozimii icin kural
ogretiminin gerekli oldgunu belirtmgler, yine probleme benzer birgok problem c¢ozdurgldide @rencilerin bu tur bir
durumla bir daha kadastiginda daha barili olacaklarini belirtglerdir. Moss ve Case (1999pr@tmenlerin kalici ve
anlayarak olgan @renmeler icin kural uygulamalari ve algoritmalardaklanmaktansa yapilandirignigrenmeler
Uzerinde durmalari gerefthi vurgulamaktadirlar.

Uzunluk, alan, hacim, sayillabilme 6zgiii esas alan modellerin kesigr@timindeki siralamasinigdetmenler yaparken
dort dsretmen hacim 6zefini esas alan modelleri ilk sirada kullangca sdylems, dgretmenlerin hepsi alan 6zgine
dayali modelleri ilk siralarda kullandiklarini bétislerdir. Bey 6gretmen uzunluk 6zeliini esas alan modelleri ilk
siralarda ele aldiklarini belirtirken birgiiétmen son siralarda yer vestim. Ogretmenler modelleri somuttan soyuta,
bilinenden bilinmeyene, tecriibelerine gére ve kdtayzora dgru bir siralamayla kullandiklarini soyleglardir. iki ve be
numarall @retmenler hacme dayali modellerin somut, uzgaluayali modellerin ise daha soyut Ozelliklere gahi
olduklarini belirtmglerdir. Dikkati ¢ceken bir bga nokta ise yalnizca Ucgketmenin sayilabilme Ozefine dayanan
modelleri soyut olarak goérduklerini sOylen@imalaridir.

ONERILER

Bu calsmada sinif gretmenlerinin kesir gretimine iliskin deneyimleri incelenrstir. Ogretmenlerle yapilan goginelerde
ogretmenlerin kesir gretiminde kullandii materyaller, @retim sireci ve stratejileri, sahip olduklari al&ilgileri
belirlenmeye ve agirma sonuglarina paralel olarak ggtrama énerileri dért madde halinde sunulmayasdatistir.

1. Ogretmenlerin kesir gretimiyle ilgili deneyimleri incelengjinde @retimi caitli arag gerecler ve etkinliklerle
somutlgtirma konusunda eksiklikleri olgu sdylenebilir. Sinif gretmenlerinin kesirleri somugarma konusunda daha
¢ok bilgilendirilmesi gerekmektedir.

2. Ogretmenler matematikgdetiminde kesirler konusunda yapilan ggniélerde sorulan sorulara kimi zaman ygaevap
vermigler ya da yanit vermekten kacirghardir kimi zaman da eksik ediniljtecriibeleriyle sorulari yanitlaghardir.
Ogretecgi konuya tam olarak hakim olmayargrétmenlerden yeterli seviyede bigrétim de beklenemeyecektir. Bu
nedenle sinif gretmenlerinin yeterli alan bilgisine sahip olmaligin gerekenler yapiimahdir.

3. Ogretmenlerin kesir gretiminde kullandiklari ara¢ geregler inceletidde bilgisayar destekli gietime hig yer
vermedikleri dikkati ¢ekmektedir. Kesir geetiminde bilgisayar kullanimi ve vyararlari konudan Gretmenler
bilgilendirilmelidir.

4. Bu c¢alsmada @retmenlerin deneyimlerini aga cikarmak amaglangtir. Yapilacak sonraki ¢aginalarda gérgme ve
g6zlem teknii birlikte kullanilarak daha ayrintili bilgiler edliebilir.

REFERENCES / KAYNAKLAR

Alacaci, C. (2009). @rencilerin kesirler konusundaki kavram yanilgilaBingdlbali, E ve Ozmantar M. F. (Ed.),
Matematiksel Zorluklar ve C6zim Oneriledinkara: PegemA Yayincilik

Audrey C. R. & Hallagan, J., E. (200@reservice Elemantary Teachers Use Drawings and Madis of Materials to
Explain Multiplication and Division by Fraction®\ Research Study Presented at the 2nd Annual Pmgddathematicians
to Educate Teachers (PMET) Conference at Oswego. Yk

Butler M. B., Miller S. P., Crehan K., Babbit B.ve RerP. (2003). Fructioinstruction for Students with Mathematics
Disabilities: Comparing Two Teaching Sequentesarning Disabilities Research and Practids (2), 99-111



Charalambous, Y.C. & Pantazi D. P. (2007). Drawingdrheoretical Model to Study Students Understagslof Fractions
Educational Studies in Mathemati¢64) 293- 316.

Ersoy, Y., Ardahan, H(2003. flkogretim Okullarinda Kesirlerin Ogretimi-ll Taniy&énelik Etkinlikler Diizenleme.
(http://www.matder.org.tr/adresindé&mayis 2009 da alinmistir.).

Hatfield M.M. (1994). Use of Manupulative Devicé&ementary School Cooperating Teachers Self Refoftool Science
and Mathematics, 94, 303-309

Kilcan S. A. (2006)lkogretim Matematik Ogretmenlerinin Kesirlerle Boladliskin Kavramsal Bilgi DiizeyleriYiiksek
Lisans Tezi. Bolu: Sosyal Bilimler Enstitlisii

Marton, F. (1994). PhenomenographyT. Husén & T. N. Postlethwaite (EdsThe International Encyclopedia  of
Education(2nd ed., vol.8 pp.4424-9). NY: Pergamon.

Moss, J., & Case, R. (1999). Developing childrengeustanding of the rational numbers: Anew model am@xperimental
curriculum.Journal for Research in Mathematics Educatid® (2), 122-147.

Olkun, S., & Toluk, Z. U. (2004)lkogretim etkinlik temelli matematiksietimi (3.baski). Ankara: ANI yayincilik.

Orhun, N. (2007). Kesitslemlerinde Formal Aritmetik Ve Gorsefirme Arasindaki Bisel Baluk. /noni Universitesi
Egitim Fakultesi Dergisi8 (14)

Pesen, C. (2008Y.apilandirmaci @renme Yaklamina Gére Matematik getimi (4. Baski). Ankara: Pegem Yayincilik

Thompson, P. W. (1994). Concreate Materyals anadthieg for Mathematical Understandindiritmatic Teacher41(9).
556-558

Toluk, Z.(2001). Kit Paylaim Ortamlarinin Kesir @retiminde KullanimiKuram ve Uygulamadag&im Bilimleri. 1 (1)

Van De Walle J. A. (2000)Elementary and Middle School Mathematics. Teachdayelopmentally Fourth Edition.
Virginia Comonwealth University. Longman: Newyork

Dumlupinar Universitesi Sinif @retmenligi Bélimii Ogrencisi, Selin Yanik’a veri toplama sirecindeki deklerinden
dolay! tgekkir ediyorum.



