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Ortaokul Ogrencilerinin Biiyiilii Gercekei Cocuk Romanlarim Okuma
Deneyimleri: Nitel Bir Arastirma

Secondary School Students’ Reading Experiences of Magical Realist Novels: A
Qualitative Study

Rahime Sener?, Erhan Sen*?

Oz

Temel nitel arastirma deseniyle yapilandirilan bu ¢alismanin amaci, ortaokul 6grencilerinin biiyiilii gergekei
¢ocuk romanlarini okuma deneyimlerini ortaya koymaktir. Veriler 6grenci giinliikleri ve goriismeler
yoluyla toplanmus, igerik analiziyle ¢Oziimlenmigtir. Calisma grubunu 14 ortaokul &grencisi
olusturmaktadir. ~ Arastirma siirecinde katilimcilara toplam yedi biyiilii gergek¢i ¢ocuk romani
okutulmustur. Arastirma bulgulari, 6grencilerin biiyiilii gercek¢i cocuk romanlarina yonelik tepkilerinin gok
boyutlu bir yap1 sergiledigini gostermektedir. Duygusal tepkiler agisindan 6grencilerin en yogun olarak
{iziintii yasadiklari, bunu saskinlik ve mutlulugun izledigi belirlenmistir. Ogrenciler, zorbalik, aile ici baski
ve dislanma gibi olumsuz durumlara dikkat ¢ekmistir. Bununla birlikte Ay’da yasamak, ugmak ve
hayvanlarla konusmak gibi olaganiistii durumlara yonelik arzularin 6ne ¢iktigi; yardimlagma ve
yoksullugun sona ermesi gibi toplumsal beklentilerin de ifade edildigi goriilmistiir. Katilimeilarin
karakterlere yonelik ilgisinde kisilik 6zellikleri ve sira dis1 yetenekler one ¢ikarken, anlati égeleri agisindan
paranormal olaylar ve olagan dis1 varliklarin dikkat ¢ektigi belirlenmistir. Sonug olarak, biiyiilii gergekei
¢ocuk romanlarinin katthmcilar 6zelinde biligsel ve duyussal siireglerle iliskili bir okuma deneyimi
sunduguna ve ger¢ek yasama yonelik duyarlikla baglantili olabilecegine isaret eden bulgular elde
edilmistir.

Anahtar Kelimeler: cocuk edebiyati, bityiilii ger¢ekgilik, okuma deneyimi.

Abstract

This study, designed as a basic qualitative study, aims to explore secondary school students’ reading
experiences of magical realist children’s novels. Data were collected through student journals and
interviews and analyzed using content analysis. The study group consisted of 14 secondary school students.
During the research process, participants were asked to read a total of seven magical realist children’s
novels. The findings indicate that students’ responses to magical realist children’s novels are
multidimensional in nature. In terms of emotional responses, sadness emerged as the dominant emotion,
followed by surprise and happiness. Students also drew attention to negative situations such as bullying,
family pressure, and exclusion. In addition, aspirations related to extraordinary experiences—such as living
on the Moon, flying, and communicating with animals—were prominent, alongside social expectations,
including increased cooperation and the end of poverty. Regarding character engagement, personality traits
and extraordinary abilities stood out, while in terms of narrative elements, paranormal events and unusual
entities were particularly salient. In conclusion, the findings suggest that magical realist children’s novels
offer a reading experience associated with students’ cognitive and affective processes and may be linked to
the development of sensitivity toward real-life issues.
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Ortaokul Ogrencilerinin Biiyiilii Gercekci Cocuk Romanlarim Okuma

Deneyimleri: Nitel Bir Arastirma

Giris

Edebiyatin islevi tarih boyunca siirekli tartisma konusu olmustur. Kimileri i¢in yasamin diis kirikliklarina
ve haksizliklarma karsi bir tepki kimileri igin gercekligi dil araciligiyla kavramanin bir araci olarak
degerlendirilmistir. Bu baglamda, bireyler gerekg¢esi ne olursa olsun edebiyatin sundugu olanaklara rgiin
ya da yaygmn ortamlarda basvurmustur. Edebiyat, estetik bir edim olarak bireye sinirsiz bir anlam ve
deneyim alan1 sunmaktadir. Bennett ve Royle (2020) edebiyatin kisiyi hicbir seye baglamadigina bilakis
Ozgiir kildigina ve dikkate deger olanaklar sunduguna, 6bur disiplinlerden ¢ok daha biylk bir oranda
diisiinsel bir 6zgiirlik uzami yarattigina; hayale, deneye ve kesfe agik olduguna dikkat ¢ekmektedir. Bu
yonden insan yasadig1 ¢agm guclikleriyle basa ¢ikmakta zorlandigi, sozlerin giiciinii yitirdigi anlarda
edebiyatin diinyasma sigmmistir.

Edebiyat yetiskinlere oldugu kadar cocuklara da bir deneyim alan1 yaratmaktadir. Ozellikle onun
ilgi ve gereksinimlerini karsilayan, ¢ocugun 6znelesme siirecini destekleyen cocuk edebiyatt yapitlarinin
pedagojik degeri yadsinmaz bir olgudur. Alan uzmanlari (Aslan, 2019; Oguzkan, 2006; Sever, 2021; Sen,
2021; Sirin, 2014) cocuk edebiyatini; cocuk gergekligi ve cocuga gorelik ilkesi ¢ercevesinde kurgulanan
yapitlar, ¢ocuk okuru kesfe yonlendiren, diis ve diislincesini zenginlestiren, dilsel iriinler olarak
tanimlamiglardir. Cocugun imgesel olarak baska diinyalara yolculuga ¢ikmasi cocuk edebiyatinin temel
islevlerinden biridir. Sayfalarda sozctklerle var olan dinya, gocugun diinyayr baska perspektiften
gormesine aracilik eder. Bununla birlikte cocugun okuma siirecinde deneyimledigi diinya yazinsal tiirlere
gore farklilasmaktadir. Ornegin; bilim kurgu tirinde daha teknolojik ve mekanik bir diinya 6ngorist
takip edilirken, fantastik anlatilarda ger¢ek diinyanin ontolojik simirlarini agan bir diinya vardir. Bu
yonden gercek diinyayla bagini koparmadan buylll bir evren sunan biiyiilii gercekei anlatilar ayri bir
konuma sahiptir.

Biyiilii gergekeilik, giindelik yasamin gercekligi ile olaganiistii 6geleri bir arada sunan ve bu
oOgeleri anlati igerisinde dogal bir bi¢imde biitiinlestiren bir anlatim tarzidir. Bu yazinsal yaklagim, bireyin
giindelik yasamda karsilastigi sorun ve deneyimlerin olaganiistii 6geler araciligiyla farkli bir bakis
acistyla yeniden anlamlandirilmasina olanak tanimaktadir. Biiyiilii gercekeilik kavramu tarihsel streg
igerisinde farkl disiplinlerde kullanilmistir. Arargiic’e (2016) gore biiyiilii gercekgilik kavramina ilk kez
Novalis tarafindan felsefi baglamda yer verilmistir. Zamora (1995) ise terimin ilk olarak gorsel sanatlar
alaninda ortaya ¢iktigini belirtmektedir. Alman sanat elestirmeni Franz Roh, 1925 tarihli bir makalesinde
Post-Ekspresyonist olarak tanimlanan ressamlar igin “Magischer Realismus” (Alm. biiyiilii gergekgilik)
kavramini kullanmistir. Roh, bu terim araciligiyla s6z konusu sanatgilarin estetik anlayiglaria hakim olan
soyut egilimlerin ardindan yo6neldikleri figiiratif yaklagimlar: vurgulamayi amaglamigtir. Walter (1993’ten
akt. Ulusoy Aranyosi, 2011) blyulu gergekgilik kavraminin edebiyat alaninda ilk kez Massimo
Bontempelli tarafindan tanimlandigina dikkat ¢ekmektedir. Bontempelli, edebiyatin temel islevinin
gergek ile diissel olani bir araya getirmek oldugunu savunurken “le monde réel” (Fr. gergek diinya) ve “le

monde imaginaire” (Fr. diissel diinya) kavramlarina bagvurmustur. Benzer bigimde Kislitsin (2011°den
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akt. Kima, 2026) biyiilii gergekeilik anlayisinin koklerinin romantizm ve ekspresyonizm akimlarina
dayandigin1 ifade etmektedir. Ayni aragtirmaciya goére terimin kuramsal temelleri, Massimo
Bontempelli’nin Novecento dergisindeki ¢aligmalarina uzanmaktadir. Bununla birlikte biiyiilii gercekeilik
anlayisi, ozellikle 20. yiizyilin ikinci yarisindan itibaren edebiyat diinyasinda yogun bi¢imde tartigilmaya
baslanmuistir.

Buyiilii gercekgilik kavraminda karsit anlam tagiyan “biiyli” ve “gercek” sozciiklerinin bir araya
gelmesi bu kavramin tanimlanmasimi gliglestirmektedir. Bununla birlikte birbirine karsit gorinen iki
Ogenin ayni yapi igerisinde bir arada bulunmasi bly0li gercekgilik anlayiginin en belirgin 6zelliklerinden
biri olarak 6ne gikmaktadir (Karagdz, 2025). Dolayisiyla bu yaklasim, “temsil edilen diinyaya inmeyen,
onun arkasinda saklanan ve titreyen gizem” olarak tamimlanmakta; “hayal ve gercekligin insanin iki
kutbunu meydana getirdigi ve bu kutuplarin manyetizmasi yoluyla olusan” bir yap1 olarak
degerlendirilmektedir (Ates, 2023). Buyuli gercekgeilikte gergeklik ve biyid uyumlu bir bigimde
biitlinlesmektedir. Biiyiilii kategoriler, gercek diinyaya ait karakterler (zerinde herhangi bir saskinlik
yaratmaz. Anlati diinyasinda mitsel, efsanevi ve dogaiistii olaylar egemen olup tekrar, abarti, benzetme,
sozlii gelenekler gibi yogun bir cesitlilik barindirir (Yildirim, 2011). Bu acidan biiyiilii gercekei
metinlerde gercek ve blyi i¢ ice gecmekte, karakterler olaganiistii olaylara tepkisiz olup dogaiistii
olaylar1 sorgulamamakta, bunlar1 dogal bir seymis gibi kabul etmektedirler.

Biiyiilii gergek¢i romanlarda anlatilan diinyada olagan disi karakterler, durumlar, olaylar,
metafizik durumlar yasamin dogal parcasiymis gibi aktarilmaktadir. Anlatilan diinyanin sinirlari gergekle
hayal arasinda olup belirsizdir. Emir ve Diler (2011) buytli gercek¢i romanlarda zaman algisinin esnek
olduguna, geleneksel kronolojik zaman yerine gegmis ve gelecegin i¢ ige gectigine, déngusel bir zaman
kullanildigina dikkat ¢gekmektedir. Ancak mitsel mekéanlarin kullanimi ve gegmise doniis (flashback) ve
gelecege gidigler (flashforward) sayesinde olusturulan ¢evrimsel bir zaman algist mevcuttur. EKin ve
Saribag’a (2021) gore biyilu gercekgilik, anlaticinin ketum bir tutum sergiledigi; karakter, zaman ve
mekéana iliskin ayrintilandirmalarin sinirli tutuldugu bir anlati yapisina sahiptir. Bu anlayista zaman
¢ogunlukla kronoloik bir akis takip etmedigi gibi zaman ve mekan belirsizligi de ayirt edici bir 6zellik
olarak one ¢ikmaktadir. Ayrica ¢evre betimlemeleri ve mitsel 6geler yogun bicimde kullanilmakta; halk
hikayeleri, masallar, efsaneler, destanlar ve diisler aracihigiyla yazili ve sozlii kiiltiirden beslenilmektedir.
Bunun yani sira biiyiilii gergekei anlatilar, giindelik yasam igerisindeki gizemi goriiniir kilmakta, ¢ocuksu
Ogelere yer vermekte ve tanrisal anlatict dilinden yararlanmaktadir. Anlasilacagi {izere biiyiili gercekei
anlatilar, diis ile gergegi i¢ ice gegiren bir anlatim anlayisi ve olaganiistii 6gelerin giindelik yasamin dogal
bir parcasi olarak sunulmasiyla belirginlik kazanmaktadir. Bu yoniiyle biiyiilii gergekgilik, ilk bakista
fantastik anlatilarla benzerlik gosterebilmektedir. Nitekim Yilmaz ve Ulusoy (2025) fantastik anlatilar ile
buyiilii gergekgilik anlayisinin kimi zaman i¢ i¢ce gegmis yazinsal tiirler olarak degerlendirildigine ve bu
nedenle siklikla birbirine karistirildigina dikkat ¢ekmektedir. Ancak her iki anlati tiirii; dogaiistii 6gelerin
kurgudaki islevi, agiklanma bigimi, okurda olusturdugu etki ve okurdan beklenen alimlama bigimi
bakimindan 6nemli farkliliklar gostermektedir.

Walter (1993’ten akt. Yildirim, 2011) biiyilii gercekgiligi fantastikten aywran ii¢ nokta
saptamaktadir. 1k olarak biiyiilii gergekeilikte dogaiistii, dogal bir durummus gibi karsilanmaktadir. Sonra

gergekligin buyulu ve gergekei dizeyleri uyumlu bir bitiinlik tagimaktadir. Son olarak yazar ketum bir
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tavir takinmaktadir. Anlatici, olaylara agiklama yaparak gergekligin biiyiilii kategorilerini sorgulayamaz.
Emir ve Diler (2011) hem fantastik edebiyatta hem de biliyilu gerc¢ekgilikte doga ve dogaiistliniin bir
arada olduguna dikkat cekmektedir. Fakat biiyiilii ger¢ekgilikte dogal olanla yan yana bulunan dogaiistii
6geler okuru sasirtmaz, dogatstii 6geyle dogal olanla biitiinlesip kaynagmaktadir. Fantastik edebiyatta ise
bambasgka bir yonelim vardir. Gergege aykiri, apayri bir diinya yaratildigindan, dogaiistii durum insanda
sagskinlik duygusu yaratir. Yildiim (2011) fantastik anlatilardan farkli olarak biyiilii gercekgilikte
mantiksal ¢eliskinin ¢6ziimlendigini belirtmektedir. Nitekim fantastigi fantastik kilan temel o&zellik
birbirine zit iki kodun ayni anda varlik gdstermesidir. Dogaiistli ve gizemli olaylarin agiklanmasi
durumunda bu karsithik ve fantastik durum ortadan kalkmakta, okurun yasadigi tereddiit de sona
ermektedir. Dogaiistiiniin agiklanmamasi ise yazarin ketum tutumuyla iliskilidir. Yazar, anlatinin sonuna
kadar herhangi bir agiklama yapmayarak okurun metin boyunca tereddiit yasamasini saglamaktadir.

Erdem’e (2011) gbre buyull gercekci anlatilarda saskinlik, karakterlerden ¢ok okurda ortaya
¢ikan bir etkidir. Bu tiir anlatilarda olaganiistii durumlar, anlati diinyasinda siradan ve dogal bir olay gibi
sunulmaktadir. Ornegin; bir kopegin konusmasi, karakterler tarafindan yadirganmaz ve giindelik bir
durum olarak kabul edilmektedir. Ancak bu durum, anlat: diinyasinin disinda kalan okur i¢in sasirtict bir
etki yaratmaktadir. Dolayisiyla bilyiili gergekeilikte saskinlik, karakterlerin degil, okurun deneyimledigi
bir durum olarak belirmektedir. Flores (1955’ten Akt. Oziim, 2009) biiyiilii gergek¢i anlayista yazarlarm
masalimsi, mitik ve dogatistii izleklerin yarattif1 saskinlig1 ve inanilmazlig1 ylesine net bir dogallikla ve
gercekei bir dille anlattigini, okurun da olan biteni yadirgamayi hi¢ diisiinmedigini vurgulamaktadir.

Biiyiilii gergekei anlatilarin okurda olusturdugu bu deneyim alani, ¢ocuk edebiyatinin ¢ocugun
bilissel, duyussal ve toplumsal gelisimini destekleyen islevleriyle birlikte degerlendirildiginde daha
anlamli hale gelmektedir. Clinkl cocuk edebiyati, cocuk okurun ¢ok yonlii gelisimini destekleyen 6zgil
alanlardan biridir. Sawyer’a (2012) gore edebiyat yapitlart ¢ocuklarin yetkin (competent) dgrenciler ve
anlayight yetiskinler olmalarina, yasamlarin1 zenginlemesine ve varoluslarinin anlammi bulmalarina
yardim etmektedir. Pulimeno vd. (2020) c¢ocuk edebiyatinin, g¢ocuk okurun degerler sistemi
olusturmasina, egitim-ogretim siirecinde motive olmasina ve yasadigi igsel catismalar ile karsilastigi
problemlerle basa ¢ikmasina katki saglayan dnemli bir deneyim alani sundugunu belirtmektedir.

Sen (2021) yaznsal yapitlar aracilifiyla ¢ocugun oniinde yeni ve canli ufuklar acildigimi
belirtmektedir. Boylece ¢ocuk okur, yasami algilayis bi¢iminde ve kendisini degerlendirme siirecinde
cesitli doniisiim ve degisimler yasayabilmektedir. Ozellikle yapitlarda yer alan ahlaksal 6nermeler ve
ikilemler, ¢cocugun kendi yasaminda karsilastigi problemlerin iistesinden gelmesine yonelik estetik ve
diistinsel ¢ozlim yollar gelistirmesine katki saglamaktadir.

Cocuklarin ilgi ve gerekesinimlerini karsilayan, gelisimsel oOzelliklerini 6nemseyen farkli
anlayigla kurgulanmis yazinsal yapitlar cocukla kitap arasindaki bagin giliglenmesini destekleyecek
potansiyele sahiptir. Bu agidan biiyiilii gergekligin yarattigi derinlikli, gergekle diisiin harmanlandig
diinya ¢ocuk okurun duyarlik edinmesine aracilik etmektedir. Bu yonden bilyiilii gergek¢i cocuk
romanlar1 ¢ocuk edebiyatinin temel pedagojik amaglarina hizmet etmektedir. Shatgreevan ve Mohanty
(2025) buyiilii gercekeilikte dile getirilemeyen ya da ifade edilmesi gii¢ olan 6gelerin goriiniir kilindigina
dikkat ¢ekmektedir. Bu yoniiyle sdz konusu anlatilar, bireyin direng, empati ve daha derin bir anlayis

gelistirmesine katki saglayan bir anlati stratejisine doniismektedir. Canli ve Aslan (2018) ¢ocuk
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edebiyatinin temel amacinin 6gretmek degil, cocuklara duyarlik kazandirmak, onlarin gilizele yonelik
duygularmi gelistirmek olduguna dikkat ¢gekmektedir. Aslan (2019) duyarligin rastlantisal edinilmedigini
belirtmektedir. Duyarli bireylerin yetistirilebilmesi igin kiigiikk yaslardan itibaren duyular1 ve duygular
devindiren, diistinceleri gelistiren, Ortik bigimde deger ve erdemlerin 6nemini duyumsatan gocuk
edebiyat1 yapitlarina gereksinim vardir. Sanatsal yapitlarla bireyler arasinda duygu ve diisiince ortakligt,

insancil olma siireci daha derinlestirilebilir.

Calismanin Amaci

Cocuk edebiyatinda biiyiilii gergekgilik anlayisiyla kurgulanmig yapitlarin, ¢ocuklar tarafindan nasil
alimlandig1 6nemli bir arastirma alani olarak 6ne ¢ikmaktadir. Bu baglamda, ortaokul 6grencilerinin bu
tiir yapitlari okuma deneyimlerinin anlagilmasi agisindan deger tagimaktadir. Calismanin problem tiimcesi
“Ortaokul 6grencilerinin biyilii gergekeilik anlayisiyla kurgulanmis yapitlar: okuma deneyimleri nasil bir
ozellik sergilemektedir?” bigiminde tanimlanabilir. Bu kapsamda asagidaki sorulara yanit aranmistir:
(1) Buyull gercekgi cocuk romanlari ortaokul 6grencilerinde hangi duygu durumlarini (saskinlik,
mutluluk, Uzuntd gibi) ortaya ¢ikarmaktadir?
(2) Biiyiilii gergek¢i ¢ocuk romanlarinin ortaokul Ogrencilerinde olusturdugu duygular ile bu
duygulart tetikleyen olay, durum ve dgeler arasindaki kesisim nasil bir yap1 sergilemektedir?
(3) Buyull gercekgi cocuk romanlarinda ortaokul égrencilerinin hosuna gitmeyen durum ve olaylar
nelerdir?
(4) Biiyiili gergekei ¢ocuk romanlarinda ortaokul 6grencilerinin gergeklesmesini arzuladigr durum
ve olaylar nelerdir?
(5) Biyiili gergekei g¢ocuk romanlarmnda yer alan karakterlerin hangi &zellikleri ortaokul
ogrencilerinin ilgisini ¢ekmektedir?
(6) Biyiilii gergekei ¢ocuk romanlarmda ortaokul ogrencilerinin ilgisini ¢eken olay, olgu ve
durumlar nelerdir?
(7) Ortaokul dgrencilerinin bilyiili gergekei cocuk romanlarini 6nerdigi kisilerle 6nerme gerekceleri

arasinda nasil bir iligski bulunmaktadir?

Ydntem

Arastirma Deseni

Bu caligma, temel nitel aragtirma deseni ile yapilandirilmigtir. Merriam ve Tisdell (2016) nitel
arastirmalart temel nitel arastirma, fenomenoloji, gomiilii kuram, etnografi, anlati analizi ve durum
calismasi olmak tizere alt1 farkli desen altinda siniflandirmaktadir. Bununla birlikte egitim, yonetim,
saglik ve sosyal hizmetler gibi uygulama odakli alanlarda en yaygin yaklasimin temel nitel arastirma
oldugu goriilmektedir. Bu baglamda temel nitel arastirmalar, 6zellikle egitim alaninda en sik bagvurulan

nitel arastirma tiirlerinden biri olarak dne ¢ikmaktadir.
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Arastrmanin uygulama siireci belirli asamalar dogrultusunda planlanmis ve sistematik bir
bi¢cimde yiritilmistir. Uygulama siirecinin biitiinciil yapisin1 ve asamalarin1 daha agik bir bigimde

ortaya koymak amaciyla arastirma siirecini yansitan model Sekil 1°de verilmistir:

Okuma

Roman Calisma sireci ve Goriigmelerin Ve“-le-rm
L grubunun e A analizi ve
secimi glnliklerin yapilmast
olusturulmasi raporlastirma
tutulmast

Sekil 1. Arastirmanin uygulama surecini yansitan model

Uygulama Siirecinin Islem Basamaklart

Roman segimi

Bu arastirmada c¢alisma grubu olusturulmadan 6nce siire¢ boyunca okutulacak bilyiilii gergekei gocuk
romanlari tespit etmek i¢in kitap kataloglari, internet, yaymevlerinin siteleri incelenerek bir okuma listesi
olusturulmustur. inceleme sonucunda biiyiilii gercek¢i 7 gocuk romani (Alev Sagli Cocuk/Christine
Nostlinger; Ay’a Tirmanan Cocuk/David Almond; Dev Seftali/Roald Dahl; Garajdaki Giz/David
Almond; Hayalperest/ Pam Munoz Ryan ve Peter Sis; Pippi Uzuncorap/Astrid Lindgren; Tombul
Yiirek/Susanna Tamaro ) belirlenmistir. Oncelikle belirlenen romanlarm biiyiilii gercekei anlayist yansitip
yansitmadigini denetlemek amaciyla alanyazindaki ilgili ¢alismalar incelenmis; bu caligmalarda s6z
konusu yapitlarin biiyiilii gergekei 6zelliklerini ortaya koyan degerlendirmeleri dikkate alinmustir. Bu
dogrultuda biiyiilii gercekei anlatilarin temel nitelikleri esas almarak secim yapilmstir. Segilen
romanlarda, olagandisi durum ve olaylarin anlati igerisinde giindelik yasamin dogal bir pargasi olarak
sunulup sunulmadig ve karakterler tarafindan yadirganip yadirganmadigi ayirt edici 6lgiit olarak kabul
edilmistir. Boylece, secilen romanlarda olaganiistii Ogelerin gergeklikle i¢ ice sunulmasi ve anlati
diizleminde siradanlastirilmasi temel se¢im 6l¢iitii olmustur. Belirlenen romanlar ¢ocuga gorelik ve cocuk
gercekligi agisindan degerlendirilmis, romanlarin ¢ocugu duygusal ve zihinsel yonden oOrselemeyen
(siddet, cinsellik, argo ifadeler gibi.) bir igerige sahip oldugu goriilmiistir. Ayn1 zamanda romanlarin

hedef kitleye uygunlugu i¢in alan uzmanlarindan (2 Dog.- Tiirk¢e Egitimi) doniit alinmustir.

Calisma Grubu

Calisma grubunun olusturulmasi igin 6l¢iit ve amagh érneklemeden yararlanilmistir. Amagh 6rnekleme,
calismanmn amacina bagli olarak bilgi acisindan zengin durumlarin segilerek derinlemesine aragtirma
yapilmasina olanak tanimaktadir. Belli dlciitleri karsilayan veya belli 6zelliklere sahip olan bir veya daha
fazla 6zel durumlarda caligilmak istendiginde yeglenir (Blylkoztlrk vd., 2020). Calismaya katilacak
ogrencilerin 6, 7 ve 8. smifta olmasi, bir egitim-6gretim yil1 igerisinde en az on kitap okumus olmalari,

olgiit olarak ele alinmigtir. Bunun diginda séz konusu Ogrencilerin okuma aligkanligina sahip olup
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olmadiklarinin belirlenmesi i¢in Tiirkce dersi 6gretmeninin goriiglerine, e-okul sistemindeki kitap okuma

oranlarina bagvurulmustur. Calismaya katilan ortaokul 6grencilerine iliskin bilgiler Tablo 1’de verilmistir.

Tablol. Calisma grubuna iliskin tanimlayici bilgiler

Katihma1  Cinsiyet Yas Sinif Diizeyi

K1 E 14 8
K2 K 14 8
K3 K 12 7

K4 K 12 7

K5 K 13 7

K6 K 13 8
K7 E 13 7

K8 E 13 8
K9 K 12 6

K10 E 11 7

K11 K 11 7

K12 K 12 8
K13 E 12 6

K14 K 13 6

Toplam 5 9 2 5 5 2 3 6 5

Tablodan anlasilacag: iizere ¢alisma grubunu, ortaokul diizeyinde &grenim goren toplam 14
ogrenci olusturmaktadir. Katilimeilarm 5°i erkek, 9’u kiz 6grencidir. Yas dagilimi incelendiginde 11
yasinda 2, 12 yasinda 5, 13 yasinda 5 ve 14 yasinda 2 &grencinin yer aldig1 goriilmektedir. Smif diizeyi
acisindan katilimcilarm 3’4 6. sinif, 6’s1 7. smif ve 5’1 8. sinif 6grencisidir. Bu dagilim, ¢caligma grubunun

ortaokul duzeyinde farkli yas ve sinif diizeylerini kapsayan bir yap1 sergiledigini géstermektedir.

Okuma slreci, giinliiklerin tutulmasi ve goriisme

Nitel aragtirma, katilimcilarin deneyimlerinin, eylemlerinin ve bakis agilarinin dogal ortamlari igerisinde
dogrudan anlasilmasina olanak taniyan bir yaklasimdir. Bu dogrultuda s6z konusu arastirmalarda verilerin
toplanmasinda goriisme, odak grup goriismeleri ve gozlem gibi birincil veri toplama yontemlerine
bagvurulmaktadir (Taherdoost, 2026). Bu arastirmada da verilerin toplanmasi igin gériisme ve 6grenci
giinliiklerinden yararlanilmstir.

Calismaya katilacak Ogrenciler belirlendikten sonra okutulacak romanlar aragtirmacilar
tarafindan temin edilmis ve Ogrencilere Odiing olarak verilmistir. Katilimcilara toplam yedi biiyiilii
gercekci ¢ocuk romanimni okumalari i¢in en az iki haftalik bir siire tanmnmustir. Okuma siireci
aragtirmacilar tarafindan planlanan takvim dogrultusunda izlenmis ve siire¢ Ongoriildiigi bicimde
tamamlanmistir. Calismaya katilan 6grencilerin tamami arastirmaya goniillii olarak katilmis, tiim yapitlar
okumus ve arastirma siirecinden ayrilan herhangi bir katilimer olmamistir. Birinci arastirmacinin gorev
yaptig1 ortaokulda romanlar 6grencilere planlanan takvime uygun bi¢imde teslim edilmis ve uygulama
siirecinin diizenli sekilde yiiriitiilmesi saglanmistir. Veri kaybini 6nlemek amaciyla Ogrencilerden,
okuduklar1 yapitlara iliskin duygu ve disiincelerini arasgtirmacilar tarafindan hazirlanan Ggrenci
giinliikklerine diizenli bigimde kaydetmeleri istenmistir. Bu giinliikler araciligiyla Ggrencilerin okuma
stirecine iliskin izlenimleri, dikkatlerini ¢eken noktalar ve duygusal tepkileri kayit altina almmustir.

Aragtirma boyunca arastirmacilar siirekli iletisim halinde olarak okuma siirecini yakindan takip etmis,

stirecin saglikli ve amaca uygun bigimde tamamlanmasini saglamiglardir.
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Arastrmanin bir sonraki agamasinda biiyiili ger¢ek¢i cocuk romanlari iizerine Ogrencilerle
aragtirmacilar tarafindan goriigmeler gergeklestirilmistir. Goriismeler sirasinda katilimcilarin karakter
adlarim1 ya da olaylar1 hatirlamakta zorlandiklari durumlarda ilgili kitaba bakmalarina izin verilmistir.
Goriisme formu hazirlanirken alan uzmanlarindan destek alinmis; formda 6grencilerin kisa demografik
bilgilerine, yapitlarda hoslandiklar1 ve hoslanmadiklar1 karakterlere, bu karakterlere iligkin gerekgelerine,
okuma siirecinde yasadiklar1 duygulara ve kurgudaki olay ya da durumlarla gergek yasamda karsilagmak
isteyip istemediklerine yonelik sorulara yer verilmistir. Bdylece arastirma siireci, veri toplama asamalari
ve uygulama basamaklari yontem boliimiinde daha seffaf ve izlenebilir bigimde agiklanmigtir. Calismaya
katilan ortaokul &grencileriyle gerceklestirilen goriismelerin siirelerine iligkin bilgiler Tablo 2’de

verilmistir.

Tablo 2. Goriisme siirelerine iliskin bilgiler

Katihmcr  Giiriisme Siresi

K1 10 dk. 17 sn.
K2 13 dk. 43 sn.
K3 13 dk. 21 sn.
K4 14 dk. 41 sn.
K5 10 dk. 56 sn.
K6 13dk. 16 sn.
K7 18 dk. 59 sn.
K8 18 dk. 24 sn.
K9 15 dk. 35 sn.
K10 19 dk. 26 sn.
K11 11dk. 53 sn.
K12 16 dk. 56 sn.
K13 11 dk. 44 sn.
K14 13 dk. 45 sn.

Goriisme siireleri incelendiginde goriismelerin yaklasik 10 ila 19 dakika arasinda degistigi;
goriismelerin ortalama siiresinin yaklagik 14 dakika oldugu goriilmektedir. Bu siirenin, katilimcilarin
okuma deneyimlerine iliskin goriislerini ayrintili bicimde ifade edebilmelerine olanak tanidig

sOylenebilir.

Verilerin analizi ve raporlastiriimasi

Bu arastirmada verilerin ¢oziimlenmesi icin icerik analizinden yararlanilmistir. igerik analizi arastirmanim
amaciyla ilgili toplanan verilerin kodlanmasi, siniflama-tanimlama ve tanimlama-smiflama bi¢iminde
ilerleyen bir sirectir (Glesne, 2012). igerik analizinde temelde yapilan islem, birbirine benzeyen verileri
belirli kavramlar ve temalar cergevesinde bir araya getirmek ve bunlari okuyucunun anlayabilecegi bir
bicimde diizenleyerek yorumlamaktir (Yildirim ve Simsek, 2018).

Verilerin analizi ve raporlastirma siirecinde 6grenci giinliikleri ve goriismeler sistematik bicimde
ele alinmistir. Ayrica nitel arastirmalarda siklikla kullanilan yazilimlarindan MAXQDA 24’iin sundugu
olanaklarla kodlar, benzerlik ve farkliliklarina gore temalar altinda toplanmis, bulgular1 somutlagtirmak
icin katilimcilarin dogrudan ifadelerine yer verilmistir. Raporlastirma siirecinde analiz sonuglari agik,
tutarli ve akademik bir dil kullanilarak sunulmus, bulgu ve ¢ikarimlar: biitiinciil bir yaklasimla yaziya

aktarilmugtir.
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Gegerlik ve Giivenirlik

Nitel bir ¢alismada detayli alan kayitlarinin alinmasi, aragtirma ekibi tarafindan dogru ve kapsaml bilgi
saglanmasi, dogruluk i¢in alan notlarinin katilimeilar tarafindan incelenmesi, ses ve goriintii kayitlarinin
tutulmasi, resimlerin ¢ekilmesi, katilimcilardan alintilarin yapilmasi ve alintilarin ekleme yapilmadan
oldugu gibi verilmesi giivenirligi artirmaktadir. Nitel aragtirmalarda giivenirligi artirmanin yollarmdan
biri de aragtirmanm biitin asamalarinin ayrintili bigimde tanimlanmasidir (Biiyiik0ztlrk vd., 2020).

Bu calismada nitel aragtirmalarda giivenirlik ve gegerligi artirmak amaciyla inandiricilik,
aktarilabilirlik, tutarlilik ve dogrulanabilirlik Slgiitleri dikkate alinmistir. Inandiriciligr saglamak amaciyla
veri ¢esitliligine (goriisme ve 6grenci gilinliikleri) bagvurulmustur. Analiz siirecinde kodlar, kategoriler ve
temalar sistematik bir bigimde olusturulmustur. Bulgular, katilimcilara ait dogrudan alintilarla
desteklenmis, alintilar herhangi bir degisiklik yapilmadan 0©zgiun bigimleriyle paylasilmistir.
Aktarilabilirligi artirmak amaciyla arastirma siireci, ¢alisma grubu, veri toplama araglari ve uygulama
siireci ayrmtili bigimde betimlenmistir. Boylece okurun benzer baglamlara sahip calismalari
karsilastirabilmesine olanak saglanmistir. Tutarlilifi saglamak igin veri analiz siireci ayrintili bicimde
acitklanmig, kodlama siirecinde kavramsal biitiinlik gozetilmis ve kodlar gozden gegirilerek
diizenlenmistir. Ayrica analiz siirecinin izlenebilirligini saglamak amaciyla arastirma siireci seffaf

bicimde raporlanmustr.

Bulgular

Calismanin bu bolimiinde ortaokul Ogrencilerinin bilyiilii gercek¢i cocuk romanlarii alimlama
bicimlerine iliskin bulgular gorseller araciligiyla aktarilmis, ardindan sekiller g¢alismanin alt sorular
cercevesinde yorumlanmistir. Sekillerin siralanmasi i¢in arastirmanin alt amaglarindaki dizimleme takip

edilmistir.

1. Ortaya ¢ikan duygular

Sekil 2’de biiyiilii gergekei ¢cocuk romanlarinin ortaokul dgrencilerinde olusturdugu duygulara

iliskin Hiyerarsik Kod-Alt Kod Modeli verilmistir.
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Sekil 2. Biiyiilii gergekei ¢ocuk romanlarinin ortaokul 6grencilerinde ortaya ¢ikardigi duygular

Biiyiilii gercekei gocuk romanlarinin ortaya ¢ikardigi duygulara (f= 189) iliskin Hiyerarsik Kod-

Alt Kod Modeli incelendiginde ortaokul Ogrencilerinin yogun olarak iizintd (f= 53) duygusunu

deneyimledikleri goriilmektedir. Bununla birlikte 6grencilerin saskinlik (f= 38), mutluluk (f= 34), korku
(f= 12), sevin¢ (f= 11), acima (f= 8) ve hizin (f= 5) gibi farkli duygu durumlarinmi da ifade ettikleri

belirlenmistir. Bu bulgular, biiyiilii ger¢ek¢i ¢cocuk romanlarinin dgrencilerde ¢esitli duygu durumlarimi

ortaya ¢ikardigini gostermektedir.

Ortaokul &grencilerinin biyiili gercek¢i cocuk romanlari araciliiyla deneyimledikleri duygu

durumlarini somutlagtirmak i¢in su dogrudan alintilar aktarilabilir:

Hayalperest bende tiziintiiyii olusturdu. Ctinkii insanin hayallerinin kirilmast ¢ok kétii bir

sey oldugu icin. Pippi Uzuncorap komiklik yaratti bende. Yani ¢ok komik bir insan, rahat,

sevingli. Ay’a Tirmanan Cocuk da bana sevinci getirdi. Hayallerinin peginden gidiyor ve

onu elde ediyor. Alev Sa¢li Cocuk da bende biraz saskinlik yaratti. Saglarimn kirmizi

olmast, ailece onlarin dyle olmasi, ucabilmeleri. Dev Seftali bende tiziintii yaratti. Orada

iki tane var. Ilk basta iiziintii var, sonra sevince gidiyor. Teyzelerinin James'i siirekli

ddvmesi falan, James’in anne babasmnin élmesi ve...

Ama sonra yeni

mutlu bir hayata

giriyor mesela. Tombul Yiirek te de bende mesela sey iiziintii orada ¢iinkii stirekli Tombul

Yiirek ile alay ediyorlar. Oyle iste. Garajdaki Giz de bende mutluluk yaratiyor ¢iinkii o

cocuklar o garajdaki adami kurtartyorlar mesela. (K2)

Ilk once Pippi hikdyesinde, onda mesela ¢ok hani diigiinceleri gelistiren, hani boyle

hayalperest, heyecan verici, maceraperest bir hikaye. Mesela orada soyle sOylemek

isterim: Pippi tek basina ayakta kaliyor ve bunda iki arkadasi da ona yardim ediyor

burada. Pippi’nin mesela yalan soylemesi actkcasi beni sasirtti. Bu kadar iyi diiriist bir

kizdan bunu beklemezdim aslinda. Bu yani Pippi’de de beni sasirtan olay buydu. ( K5)
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Alev Sa¢ch Cocuk’ta saglarindan dolayr onunla dalga gegiyorlard, onda da iiziintii
hissettim. Ama sonra da teyzesiyle birlikte ve kedisiyle birlikte ugup gidiyordu.
Ugtuklarinda mutlu oldum. Sonunda hi¢ kimsenin onunla dalga gegemeyecegi bir yere
gitti. Dev Seftali’de de ilk baslarda ¢ocuk hi¢cbir arkadast yok. Anne ve babasit da yok
ama sonra bir siirii kocaman bocek arkadagslari oluyor. Hatta sehirde artik bir kahraman

olarak goruluyor. O da beni mutlu etti. Glzel bir hikayeydi. (K6)

Ay’a Tirmanan Cocuk bende ozgiiven duygusunu artirdi. Ondan sonra Alev Sa¢li Cocuk
bana duygulu, iiziintii gibi bir sey. Uziildiim ama sonunda yani ¢ok giizel bir iilkeye gidip

mutlu mesut yasadilar. O an seving hissettim. (K7)

Ay’a Tirmanan Cocuk’ta sasirdim yani ilk basta okudugumda dedim, Paul’iin Ay’a
tirmanacagm bilmiyordum, sonra okudugumda sasirdim yani merdivenle tirmanmuis
burada o ylzden.( K11)

Aym sekilde ¢cocugun Ay’a tirmanmast hayali ve bunun ger¢eklesmesi. Orada arkadasga

oldu hatta. Bunlar bende saskinlik yaratti. (K12)

2. Ortaya ¢ikan duygularia olay, durum ve égeler arasindaki kesisim

Sekil 3’te bilyiilii gercek¢i ¢ocuk romanlarmin olusturdugu duygularla, bu duygular1 ortaya

¢ikaran olay, durum ve dgeler arasindaki iliskiyi gosteren Kod Haritas1 aktarilmistir.
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Sekil 3. Biiyiilii Gergek¢i Cocuk Romanlarmin Olusturdugu Duygularla Bu Duygulart Ortaya Cikaran

Olay, Durum ve Ogeler Arasindaki Iliski

Kod haritasi incelendiginde biiyiilii gercek¢i ¢ocuk romanlarindaki 6ge, durum ve olaylarin

ortaokul &grencilerinde ortaya ¢ikardigi duygu durumlarinim gesitlilik gosterdigi goriilmektedir. Ozellikle

alay etme ile tiziintli arasindaki kesigimin (f= 17) ve Ay’a tirmanma ile sagkinlik arasindaki kesisimin (f=

10) o6ne ¢iktig1 belirlenmistir. Bunun yani sira saskinlik ile iiziintii duygularmm da yiiksek diizeyde

kesistigi (f= 18) gorilmektedir.

Biyiilii gercekei cocuk romanlarinin olusturdugu duygularla, bu duygular: ortaya ¢ikaran olay,

durum ve ogeler arasindaki iligki su dogrudan alintilarla 6rneklendirilebilir:

Pippi’de mutluluk c¢iinkii kahraman oldugunda ¢ok mutlu oluyor Pippi. Ben de onun

yerine ¢ok sevindim, mutlu oldum. (K1)

Okudugum kitaplarda farkl farkly duygular yasadim. Hayalperest'te ¢cogu farkl seyler

vardi. Kalin kitap ve bunu ozellikle iyi okumamiz lazimdi. Pippi Uzuncorap ¢ok guzeldi.

Villa Villekulla'da tek basina yasamasi ve siirekli polislerle oynamasi ve anne babasinin

ona hediye ettigi maymunu. Bunlarla mutlu oldum. Alev Sa¢h Cocuk 'ta iiziildiim. Uziintii

ciinkii Alev Sa¢h Cocuk simifa girdiginde onun saglaryla alay gegmeleri ve bir giin

yanhslikla sagimin hepsini kesmesi. (K3)
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Ogretmeni bu duruma aslinda hani artik durumu ele gecirmek istemisti ama miidiir izin
vermemisti, kendi haline birak demigti. Iste herkes onu kendi haline birakiyordu. Bunda

Uzdnth hissetmistim. (K5)

Garajdaki Giz'de, sey vardi. Skellig. Kanatlart vardi, onca yil a¢ ve susuz bir garajda
yasanugt, kimsesiz. Sonunda sey iyilesiyordu zaten. Artik baykugslarla falan konusuyordu
samrim. Yemek getiriyorlard: ona. O ¢ok saskinlik yaratti. (K6)

Hayalperest 'teki Neftali'ye iiziildiim ¢iinkii babasi onun hayal kurmasina izin vermiyor.
Onu kiigiimsiiyor Seyde Alev Sac¢h Cocuk’ta saskinlik vardr zaten. Saglarimi sihirli
sozciikle boyle kabartip alev yapabiliyor Dev Seftali’de hayvan dostlart oluyor,
hayvanlar konusabiliyor ve sonug¢ olarak diger hayvanlar artik insanlarla evleniyor
kitabin sonunda sagkinlik. Garajdaki Giz'de de iiziildiigiim sey garajda bir tane kiz
oluyor, hepsi iizeri fosillesmig falan iiziildiim ama sonra mutluluk duyuyorum ve oradaki
Michael, onu iyilestirivorlar, onunla Mina, kiz. Onu iyilestiriyorlar ve istedikleri

yiyecekleri veriyorlar ve sonra kitabin sonu mutlu bitiyor. (K8)

Pippi’yi okudugumda mutlu oldum. Bir de iiziildiim ¢iinkii babast annesini kaybetmesi

hatta babasimin bir okyanusta kaybolmasi. (K11)
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3. Hosa gitmeyen durum ve olaylar

Sekil 4’te ortaokul dgrencilerinin biiyiili gergekei ¢ocuk romanlarinda hoslarina gitmeyen durum

ve olaylar1 gosteren Hiyerargik Kod-Alt Kod modeli verilmistir.
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Sekil 4. Biiyiilii Gergek¢i Cocuk Romanlarinda Ortaokul Ogrencilerinin Hosuna Gitmeyen Durum ve
Olaylar

Ortaokul &grencilerinin biiyiilii gercekei ¢ocuk romanlarinda hoslarina gitmeyen durum ve
olaylara (f= 55) iliskin Hiyerarsik Kod-Alt Kod Modeli incelendiginde katilimcilarin ozellikle dalga
gecmek (f= 9), baba baskisi/siddeti (f= 7), teyze siddeti (f= 7), akran zorbaligi (f= 5), yetiskin zorbalig
(f= 4), lakap takma (f= 3) ve hayallerini engelleme (f= 3) gibi durumlardan hoslanmadiklar1
gortlmektedir. Bununla birlikte ebeveyn ilgisizligi (f= 3), yalniz kalma (f= 2) ve sert mizag (f= 2) gibi
durumlarin da katilimcilar tarafindan dile getirildigi belirlenmistir. Daha diisiik frekansla ifade edilen
durumlar arasinda ise annesiz yasamak (f= 1), élime terk edilme (f= 1), dislama (f= 1), kétumserlik (f=
1), kabalik (f= 1), tasinma (f= 1), konusma bi¢imi (f= 1), hirsizlik (f= 1), tagla vurma (f= 1) ve
buzdolabiyla konugmak (f= 1) gibi ¢esitli olay ve durumlarin yer aldig1 goriilmektedir.

Biiyiilii gergeke¢i ¢ocuk romanlarinda ortaokul 6grencilerinin hoglarina gitmeyen durum ve

olaylar1 somutlastirmak i¢in su dogrudan alintilar aktarilabilir:

Mesela Hayalperest. Oyle bir babamin olmasini istemezdim. Mesela Alev Sagl Cocuk'ta
¢ocugun olmasini istemezdim ¢iinkii herkes onunla alay ediyor. Baska Tombul Yiirek’in
de olmasim istemezdim ¢iinkii anne babamizin, bir de arkadaglarimizin bizimle alay

etmesi bence ¢ok sagma bir sey. (K2)
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Bir de Dev Sefiali'deki Siinger Teyze. Diken Teyze. Bunlardan hoslanmadim. CUnki anne
ve babast olmaywn bir ¢cocuga o kadar kétii davranyyorlar ki, ¢cocuk artik resmen her giin

aghyor. (K6)

Tombul Yiirek teki Iskeletsel Hoshamm diye bir kadimin olmasim istemezdim hayatimda.
Iyi ki de yok. Ondan sonra, Dev Seftali’deki iki kadin, ¢ocugun iki teyzesi olmamasin
isterdim ¢iinkii ¢ocuga c¢ok eziyet c¢ektiriyorlardi. Odun kirdiriyorlard, hizmetgilik

yapmasw istiyorlardr. Digart ¢itkmasina izin vermiyorlardi. (K7)

Hayalperest 'teki Neftali nin babasim sevmedim. Nedenini soylersem Neftali’'nin hayal
kurmasina izin vermiyor, onu kiictimstiyor, sen hayal kuramazsin ve zaten kitabin en
sonunda da hayallerini yakiyor. Sevmiyorum yani. Alev Sa¢h Cocuk’un arkadaglarim
sevmedim, insanlarin dis goriiniisii ile dalga gegtikleri icin ve Dev Seftali’deki Diken
Teyze ve Siinger Teyze'yi sevmedim. Ciinkii yegenlerini sevmiyorlar, onu kullanmaya
¢alisiyorlar, béyle hep boyle biz sabahtan aksama kadar igelim sen de bize hizmet et der
gibi. Sevmedim yani. (K8)

4. Gergeklesmesi arzulanan durumlar

Sekil 5’te ortaokul Ogrencilerinin biiyiilii ger¢ek¢i ¢ocuk romanlart okuduktan sonra

gerceklesmesini arzuladiklart durumlarla ilgili Hiyerarsik Kod-Alt Kod modeli verilmistir.
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Sekil 5. Ortaokul Ogrencilerinin Biiyiilii Ger¢ek¢i Cocuk Romanlari Okuduktan Sonra Gerceklesmesini

Arzuladiklar1 Durumlar
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Ortaokul &grencilerinin biiyiilii gercek¢i ¢ocuk romanlarmi okuduktan sonra gerceklesmesini
arzuladiklar1 durumlara (f= 43) iliskin Hiyerarsik Kod-Alt Kod Modeli incelendiginde bu arzularin
fantastik (f= 27), toplum ve yasam (f= 10), kisilik (f= 5) ve Uretim (f= 1) olmak (zere dort ana kategori
altinda toplandig1 goriilmektedir. Katilimcilarin en yogun bigimde fantastik nitelikli arzulara yoneldikleri
belirlenmigtir. Bu kategori igerisinde 6zellikle Ay’da yasamak (f= 12), ugmak (f= 4), dev seftali (f= 3),
hayvanlarla konusma (f= 3), gizem sahibi olma (f= 2) ve 6zel gi¢ (f= 2) gibi olaganiistii durumlar 6ne
¢ikmaktadir. Toplum ve yasam kategorisi incelendiginde katilimeilarm yardimlagsma (f= 2), yoksullugun
bitmesi (f= 1), hastaliklarin sonlanmasi (f= 1), ev sahibi olma (f= 1), glizel bir llkeye go¢ etme (f= 1),
kétllerden sakinma (f= 1), sayilarin yok olmasi (f= 1) ve arkadag sahibi olma (f= 1), tinli olma (f= 1) gibi
toplumsal ve bireysel yasama iliskin c¢esitli arzular dile getirdikleri goriilmektedir. Kisilik kategorisi
kapsaminda ise 0zgiivenli olma (f= 1), kahramanlik (f= 1), kararlilik (f= 1), bagimsizlik (f= 1) ve basar1
(f= 1) gibi ozelliklere yonelik arzularin ifade edildigi belirlenmistir. Son olarak Uretim kategorisinde Kitap
yazma (f= 1) isteginin yer aldig1 gériilmektedir.

Ortaokul &grencilerinin biiyiilii gergek¢i ¢ocuk romanlari okuduktan sonra gerceklesmesini

arzuladiklar1 durumlar1 somutlastirmak i¢in su dogrudan alintilar verilebilir:

Mesela Dev Seftali. Hayvanlarla konusmak isterdim. Baska... Garajdaki Giz’in olmasin

isterdim. Baska insanlarla konusup onlarin hayatim kurtarmak isterdim. Oyle iste. (K2)

Alev Sagh Cocuk ugmak, ugtugu ant istiyordum. Ay’a Tirmanan Cocuk’ta Ay’a dokunmak
isterdim Ciinkii Ay’a daha dokunan olmady samrum, belki de dokunmuslardir. (K3)

Dev Seftali’'deki olay yasamak isterdim. Seftalinin biiyiimesi ve benim o seftaliyi bulup
icine girmem ve bir maceraya ¢ikmak, bir yolculuga ¢ikmak. Ay’a Tirmanan Cocuk vardi.
Ben de mesela Ay’a tirmanmak isterdim. Hele ki merdivenden. Eger gercekten dyle bir

sey olsa ben de c¢ok isterdim tirmanmayi. Yani Ay’a Tirmanan Cocuk’ta da

boyleydi. (K5)

Onun gibi eglenceli olmak isterdim ve yani hayattaki olumsuzluklara karsi hep olumlu
diisiinen bir kiz. Sey olarak 6yle ozelliklere sahip olmak isterdim. Ondan sonra Pippi
seydi kahraman olmustu, ben de olmak isterdim. O ¢ocuklart kurtarmak ve herkes
tarafindan bilinmek isterdim. Alev Sagli Cocuk 'ta sonradan ugarak kendileri uguyorlar,

bu da olaganiistii bir ézellik. Baska bir yere gidiyorlar, ben de oyle olmak isterdim. (K8)

5. Iigi ceken karakter ozellikleri

Sekil 6’da biiyiilii gercek¢i romanlarmmda ortaokul Ogrencilerinin ilgisini ¢eken karakter

ozelliklerine iliskin bulgular aktarilmistir.
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Sekil 6. Biiyiilii Ger¢ek¢i Romanlarmda Ortaokul Ogrencilerinin Ilgisini Ceken Karakter Ozellikleri
Sekilde ortaokul 6grencilerinin biiyiilii gercekei ¢ocuk romanlarinda yer alan ve ilgi duyduklar
karakter Ozelliklerine (f= 112) iliskin Hiyerarsik Kod-Alt Kod Modeli sunulmaktadir. Bulgular
incelendiginde katilimcilarin karakterlere yonelik ilgilerinin kisilik (f= 49), yetenek (f= 28), fiziksel
ozellikler (f= 15), toplumsal ozellikler (f=9), aile (f= 4), aligkanlik (f= 3), beslenme aliskanlig1 (f= 2),
saglik (f= 1) ve hitabet (f= 1) olmak tizere dokuz ana kategori altinda toplandig1 goriilmektedir. Kisilik
ozellikleri kapsaminda katilimcilarin 6zellikle hayalperest (f= 8), arkadas canlis1 (f= 7), micadeleci (f=
5), maceraperest (f= 3) ve cesur (f= 3) karakterlere ilgi duyduklar1 belirlenmistir. Bunun yani sira 6zgiin
(f= 3), dzgur (f= 1), 6zgivenli (f= 1), girisimci (f= 1), hazircevap (f= 1), tedirgin (f= 1), iyimser (f= 1),
sikilgan (f= 1), fedakér (f= 2), neseli (f= 1) ve 6zlesme (f= 1) gibi ¢esitli kisilik 6zelliklerinin de ifade
edildigi goriilmektedir. Yetenek kategorisi incelendiginde katilimeilarin 6zellikle ugma yetenegi (f= 20),
hayvanlarla konusma (f= 3), sihir yapabilme (f= 2) ve resim yetenegi (f= 2) gibi sira dis1 ya da dikkat
¢ekici becerilere yoneldikleri belirlenmistir. Fiziksel 6zellikler kapsaminda karakterlerin giigli (f= 13) ve
hizli davranan (f= 2) o6zelliklerinin 6ne ¢iktigi goriilmektedir. Toplumsal ozellikler kategorisinde ise
yalnizlik (f= 9) ve kahramanlik (f= 3) gibi durumlarin katilimcilar tarafindan ifade edildigi belirlenmistir.
Biiyiilii gercek¢i romanlarinda ortaokul Ogrencilerinin ilgisini ¢eken karakter Ozelliklerini

somutlastirmak i¢in su dogrudan alintilar verilebilir:
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Soyle baslayayim: Hayalperest, Ay’a Tirmanan Cocuk ve Pippi Uzungorap. Digerlerine
gore daha ¢ok ilgimi ¢cekti. Hayalperest te Neftali’'nin boyle yaratict hayaller kurmasi ¢ok
ilgimi ¢ekti. Ay’a Tirmanan Cocuk’ta ise Paul’tin gokyiiziine dokunmasi, merdivenle Ay’a
¢ctkmast muhtesem. Béyle bir olay, o olay icerisinde ben de olmak isterdim. Ay ’da boyle
farkl bir yasam olmast da ozellikle ¢ok ilgimi ¢ekti. Pippi Uzungorap 'ta da ben Pippi ile
mesela, zaten siz séylemistiniz, arkadas olmak isterdim orada. Béyle arkadaslan
arasinda sakliyor topraklarin arasinda hediyeleri ve sonra arkadaslarina diyor ki biz
bunlart bulalim. Onlart ¢ok seviyor, orada da olmak isterdim. Annika’nin yerinde ben

olsaydim. (K4)

Alev Sa¢h Cocuk, saglariyla uguyordu, benim ¢ok ilgimi ¢ekti. Pippi, olaganiistii gii¢leri
vardi. Tombul Yiirek Michele sey annesinin asagilayici bazi sozlerinden yikilmiyordu,
yine de annesini c¢ok seviyordu. Ondan sonra arkadasi buzdolabi Buzz'a iyi
davranyordu. Onu hi¢hir zaman sen buzdolabisin falan diye agagilamiyordu. Bunlar

benim hosuma gitti. (K7)

Hayalperest'te Neftali ¢cok hayalperest bir ¢cocuk, hep hayal eder. Mesela ilk okudugumda
hayal ediyor, toplama islemi ona ¢ok zor geliyordu o yiizden sayilarin yok oldugunu
hayal ediyordu. Bu da benim ilgimi ¢ekti ama babas: hep annesi gibi hep hayal ediyorsun
diye alay ediyor ve babasi da siir yazdigi icin onun tiim defter kitaplarini disar attigu icin
o da tek tek topladigi igin dikkatimi ¢ekti. Bir de onun giirleri u¢maya ¢alisyyor. Tiim
herkesin baska ellerinde bir kitap hikdye olmaya doniisiiyor. Bir de Ay’a Tirmanan
Cocuk’taki ¢ocuk ¢ok hayal ediyor, biiyiik bir binamin en iist katina gitmis, merdiven
getirmis ve Ay’a dokunmak istemis ama Ay ¢ok uzak oldugu icin dokunamamuis, bu da

benim ilgimi ¢ekti. (K9)

Sunlar ilgimi ¢ekti: Pippi’nin koca bir ati kaldirmasi, yedi arti beg sorusunun cevabini
bilmemesi, Pippi’'nin ayaklarindan daha biiyiik ayakkabilar giymesi, dokuz yasinda bir
kizin Villa Villekula 'da yalniz yagsamasi (K14)
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6. Ilgi ¢eken olay, olgu ve durumlar

Sekil 7°de ortaokul 6grencilerinin biiyiilii gerceklik anlayisiyla kurgulanmis ¢ocuk romanlarinda

ilgilerini ¢eken olay, olgu ve durumlara iliskin Hiyerarsik Kod-Alt Kod modeli verilmistir.
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Sekil 7. Biiyiilii Gergekei Cocuk Romanlarinda Ortaokul Ogrencilerinin Ilgisini Ceken Olay, Olgu ve
Durumlar

Sekilde ortaokul ogrencilerinin biyiilii gerceklik anlayisiyla kurgulanmis ¢ocuk romanlarinda
ilgilerini ceken olay, olgu ve durumlara (f= 108) iliskin Hiyerarsik Kod-Alt Kod modeli verilmistir.
Modelden anlagilacagi iizere katilimcilar yogunlukla kurgudaki eylem ve hareketlere (f= 45) olmakla
birlikte olagan digi nesne ve canlilara (f= 29), olagan dis1 figiirlere (f= 20), déniisiime (f= 5), gizeme (f=
4), yasam formuna (f= 3) ve toplumsal ve dogal olaylara (f= 2) ilgi goOstermislerdir. Eylem ve
hareketlerden paranormal (f= 31) durum ya da olaylar gercekgci (f= 14) olay ve durumlardan daha fazla
ilgi gekmektedir. Paranormal eylem ve hareketlerden seftalinin asir1 bityiimesi (f= 12) ve Ay'a dokunma
(f= 11) yogun bir sikliga sahipken harflerin dans etmesi (f= 1), gokyiziine yikselme (f= 1), dluyle
konusma (f= 1), biyl yapma (f= 1), riizgarin hirsizhik yapmasi (f= 1), rilyalara midahale (f= 1), hayaletle
konusma (f= 1) katilimeilarin ilgisini ¢gekmisgtir. Kotiiliik barmdiran [alaya alinma (f= 4), zorbalik (f= 2),
zalimlik (f= 2), zorbalik (f= 1)] gergekei eylem ve hareketler de ilgi cekmistir. Bununla birlikte olagan
dis1 nesne ve canhlarla figiirler de dikkati ceken dgeler arasindan bulunmaktadir. Ozellikle 1s1ldayan

saclar (f= 13) ve konusan hayvan (f= 10) yogun bi¢imde ilgi ¢ekmistir.
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Ortaokul ogrencilerinin biiyiili gergeke¢i ¢ocuk romanlarinda ilgilerini ¢eken olay, olgu ve

durumlart somutlagtirmak i¢in su dogrudan ifadelere aktarilabilir:

Evet kiz sag¢laryla ucgabiliyordu. Bir de Tombul Yiirek’te de vardi hatta. Cocuk hem
yarasa oldu. Hem denizaltina gitti hem de tekrar insan oldu ailesine kavustu. Dev
Seftali’de de seftalinin biiyiimesi ve icindeki boceklerin de biiyiimesi ve o seftalinin ne
kadar yuvarlanmasina ragmen parcalanmamasi, en sonda bir gokdelenin iistiinde

kalmasi ve par¢alanmasi. (K5)

Ay’a Tirmanan Cocuk da ¢ok farkly bir hikdayeydi. Ay’a tirmanmast beni ¢ok sasirtti. Hig
aklimda Ay in bir delik olabilecegini hi¢ diisiinmemistim. Hikdyeden sonra dyle bir sey
olustu. Tombul Yiirek’te ¢cocugun yarasaya doniismesi, riiyalart ¢alan bir canavart yok

etmesi o sayede. (K6)

Dev Sefiali. Seftali bir anda biiyiiyordu. Yani akil almaz bir hizla biiyiiyordu o beni ¢ok
ilgimi gekti. (K7)

Dev Seftali... O da ¢ok heyecanlandird: beni ilk okudugumda once highir sey anlamadim
ama ikinci okudugumda o kadar anladim ki... Hikdye okumak o kadar giizel ki. Bu
kitaplari herkese oneririm. Dev Seftali’de seftali yuvarlandiginda kocaman bir deve, dev

gibi oluyor. O yuizden de benim ilgimi gekti. (K9)

Hayalperest’te Neftali'nin hi¢ vazgegcmemesi ve her zaman kendine gliveninin olmasi.
Tombul Yiirek’in buzdolab ile konusmast ve Bay Kakkolen’in diger elektronik aletlerle

iletisim kurmasi. (K10)

7. Onerilen kisilerle énerme gerekgeleri arasindaki iliski

Sekil 8’de ortaokul 6grencilerinin biiyiilii gercekei cocuk romanlarini 6nerdigi kisilerle dnerme

gerekeeleri arasindaki iliskiyi gosteren Kod Haritasi aktarilmustir.
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Sekil 8. Ortaokul Ogrencilerinin Biiyiilii Gercek¢i Cocuk Romanlarini Onerdigi Kisilerle Onerme
Gerekgeleri Arasmdaki Iliski

Kod haritasi incelendiginde ortaokul dgrencilerinin biiyiilii gercek¢i ¢ocuk romanlarint énerme
siirecine iliskin ifadeler belirli temalar etrafinda yogunlasmaktadir. Katilimeilarin 6nerilerinde 6zellikle
arkadas (f= 33) ve begeni (f= 20) kesisiminin 6ne ¢iktigi goriilmektedir. Bununla birlikte abla (f= 11),
kuzen (f= 9), kardes (f= 6) ve baba (f= 4) gibi yakin gevreye yonelik onerilerin de yer aldigi
goriilmektedir. Kodlar arasindaki iligkiler incelendiginde katilimcilarin o6neri gerekgelerini seriiven
yasatma (f= 3), bilinglendirme (f= 5), empati kurma (f= 2), mutlu etme (f= 2) ve gerceklik duygusu (f= 1)
gibi nedenlerle temellendirdikleri anlagilmaktadir.

Ortaokul dgrencilerinin biyiilii gergeke¢i ¢ocuk romanlarini 6nerme gerekgelerini somutlastirmak

i¢in su dogrudan almtilar aktarilabilir:

Pippi Uzungorap’t arkadasim Kiibra'ya onerirdim ¢iinkii boyle seyleri ¢ok seviyor, 0
yiizden sevecegini diigtiniiyordum ve ona dnerdim. Hayalperest’i kuzenim Biisra'ya
vermek isterdim. Béyle kalin roman tarzinda hikdyeleri seviyor. Ay’a Tirmanan Cocuk
Rabia’ya vermek isterdim, onermek isterdim ¢iinkii bunu iyi diisiin iyi okUyabilecegini ve
icindeki seylerden mutlu olacagini diisiiniiyordum ama formu doldurdugumda baska bir
kisiyi yazdim. Yoksa onu yazardim. Alev Sa¢h Cocuk, zaten onu herkes okuyabilir,
severler, siz bile sevdiniz sanirim. Dev Seftali, kardesime onerirdim. Daha 6nce okudu

ama. (K3)
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Hayalperest’i boyle aile tarafindan baskiya ugrayan c¢ocuklarin okumasini isterdim.
Cesaret almalarini isterdim daha dogrusu. Ne kadar baskiya ugrasalar bile yine de
dimdik durmalarini. Mesela bunu ¢ocuklarin okumasini isterdim ¢iinkii oradan bir ilham
alirlar. Hani artik bas egmemeliyiz. Biz daha dik duralim, ayakta kalalim diye. Bunlari
bu Hayalperest’i okumalarini isterdim. Dev Seftali de daha ¢ok bir arkadasimn
okumaswnt isterdim hani Gamze. Ciinkii heyecan verici hikdyeleri ¢ok sever. Sonunun ne
olacagim, neyle bitecegini o kadar ¢ok merak eden bir arkadasim. Onun okumasim ¢ok

isterdim aslinda benim gibi. (K5)

Ay’a Tirmanan Cocuk, benim babamin okumasini isterdim (babaya énerme) ¢iinkii Ay’a
Twmanan Cocuk hani diyordu ya Paul: Ay gokylzunde bir deliktir. Benim babamin da
bazen dyle garip diisiinceleri oluyor. Bu kitabt okusaydi hosuna giderdi. Pippi
Uzungorap 1 arkadagim Hasan'tn okumasint isterdim ¢iinkii o da boyle hikdyeleri sever
yani macerali. Ondan sonra Tombul Yiirek’i kuzenimin okumasini isterdim, o da béyle

tombul tombul. (K7)

Anne ve babama onermek isterdim. Ciinkii bir yere tasiniyorlar ve toparlanmalart kolay
olmuyor. Ben de yani dyle kolay olabilecek yerlere tasinmak isterdim annem ve babam

tarafindan. Kesinlikle zor olmayan. Bu kadar. (K8)

Bizim sinifta ¢ok kisi korku filmleri, korku hikdyeleri ¢ogu da korku olmayan hikayeleri
severdi. Hayalperest’i ve Garajdaki Giz’i Yagmur Demirhan’a onerirdim. O da benim
gibi korku hikdyeleri seviyor, merakli hikdayeler. Tombul Yiirek’i de Nedim Kili¢'a
onerirdim ¢iinkii bizim smiftaki Tugba’ya diin de dig gériiniisiiyle alay etti onun
okumasini isterdim. Alev Sa¢li Cocuk’u da okumasini isterdim ¢iinkii dis goriiniisiiyle

soylediklerinde onlara hi¢hir sey kazandirmiyor sadece arkadagin tizebiliyor. (K9)

Alev Sa¢h Cocuk’u arkadagim Nehir’'in okumasini isterdim. Ciinkii bu kitap tam ona gére

ve bu kitabr okuyunca bu kitabi ¢ok sevecegini diigiintiyorum. (K10)

Pippi Uzungorap 1t suif arkadasim Elif’e onermek isterdim. Ciinkii iste Onermek isterdim.
Gok guzel bir kitap. Farkli bir kiz, herkesten farkli bir kiz oldugu i¢in onermek
isterdim. (K11)

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Calismanm bu bolimiinde elde edilen bulgularin genel bir degerlendirmesi yapilmis, ulasilan sonuglar
alan yazinindaki calismalarla karsilastirilmis, desteklenmis, c¢alismanin kapsamu dahilinde oneriler
sunulmustur.

Biiyiilii gercekei anlatilarda tipik olarak gergekei ve sira disi olaylar Kusursuz bir bigimde
biitiinlestirilir (Hammer, 2006). Biyiilii gergekgilikte olagan ve olaganiistii Ogelere esit mesafede

yaklasilir, gerceklikle gergek disi arasindaki smir belirsiz duruma gelir. Bu yaklasim zitliklarr ortadan
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kaldirir ve hiyerarsiyi gegersiz kilarak karnavalesk bir evren yaratir (Arargiig, 2016). Yaratilan bu
karnavalesk diinya araciligiyla okur cesitli duygular1 deneyimler. Latham (2006) c¢ocuk edebiyatinda
biiyiilii gercekligin roliinii inceledigi ¢alismasinda bu tiir anlatilardaki kiiltiirel igerik ve duygusal derinlik
sayesinde c¢ocuklarin farkli bakis acisi ve deneyimler arasinda baglanti kurduguna, duygudaslik
gelistirdigine, zengin bir okuma deneyimi edindiklerine dikkat ¢ekmektedir. Ozellikle bu tiir romanlarda
siradan ile olaganiistliniin i¢ i¢ce sunulmasi, biiyiilii gercekei anlatilari ¢ocuk agisindan karmasik duygu ve
deneyimler arasinda gezinmeyi miimkiin kilan ve kendi yasamini kavramasina katki saglayan giiclii bir
yazinsal tiire dontstiirmektedir. Hammer (2006) ¢6ziimledigi biyiili gercekgi iki ¢ocuk romanimmda
(David Almond'un "Gizli Kalp"; Isabelle Allende’nin "Canavarlar Kenti") yer alan biyili gergekgi
stratejileri tespit etmistir. Tespitler sonucunda bu tiir romanlarda kullanilan stratejilerle gergekligin
sinirlarinin zorlandigi, tuhaf olaylar araciligiyla okurun deneyimlerinin, bakis agisinin genisletildigi
goriilmiigtiir. Calismaya katilan ortaokul &grencilerinin biiyiili gercek¢i ¢ocuk romanlarini okuma
siirecinde duygusal agidan gesitli deneyimler yasadiklar1 gériilmektedir. Uziintii duygusu en yiiksek
frekansa sahip olmakla birlikte saskinlik ve mutluluk gibi duygularin da belirgin diizeyde ortaya ¢iktig
anlagilmaktadir. Bu yonden bu tiirdeki gocuk romanlarinda yer alan olay ve durumlarin 6grencilerin
duygusal deneyimlerinin ¢esitlenmesine katk: saglayabilecegine isaret etmektedir.

Genel anlamda okurlarin metinle bas basa kaldiklarinda duygularmni okuma siirecine dahil
etmeleri kagmilmazdir. Yapilan ¢esitli aragtirmalarda da bu ortaya konulmustur. Onaricioglu (2020) 12-
14 yas grubundaki 40 Ogrenciyle gerceklestirdigi bir ¢aligmada, katilimcilarin Oykileyici metinlere
yogunlukla bireysel duygu ve yorumlamalarla tepki verdiklerini tespit etmistir. Bu yénden &grencilerin
metin okuma siirecinde duygu ve diisiincelerini etkin bir bigimde kullandiklarina isaret etmektedir. Genel
anlamda katilimcilarin metinle etkilesimlerinde duygu ve diisiincelerini dahil ettikleri, farkli alimlama
bicimleri gelistirdikleri goriilmiistiir. Bu yonden caligmaya katilan ortaokul &grencilerinin biiyiilii
gercekei ¢ocuk romanlarmni okurken duygularmi yogunlukla siirece kattiklari, katilimeilarda birgok
duygunun (seving, heyecan, merak...) harekete gegtigi tespit edilmistir. Giinay (2024) gergeklestirdigi bir
calismada ortaokul Ogrencilerinin distopik romanlar1 okurken endise, korku ve iizlintii gibi duygu
durumlariyla bas baga kaldiklarini tespit etmistir. Bu duygular distopik anlatilarda islenen baskici
yonetimlerin, gevresel felaketlerin ve toplumsal ¢okiisiin varligiyla agiklanmistir. Bu ¢alismalar birlikte
degerlendirildiginde farkli yazinsal anlayislara sahip anlatilarin 6grencilerin duygusal deneyimlerini
cesitli yonlerde sekillendirebildigi anlasiimaktadir. Bu baglamda biiyiilii gergekei anlatilarin, katilimcilar
ozelinde daha cesitli ve yer yer olumlu duygusal tepkilerle iliskili olabilecegi sdylenebilir. Ancak bu
¢alismanimn smirlt bir katilimer grubuyla yiiriitiildigii goz oniinde bulundurularak elde edilen sonuglarin
genellenebilirliginin sinirlt oldugu dikkate alinmalidir.

Biiyiilii gercekei yapitlarda savas, yoksulluk, irkeilik, somiirgelestirme, géc ve egemen giiclere
kars1 miicadele gibi toplumsal ve politik izlekler siklikla islenmektedir (Aslan, 2024). Bu baglamda
buylli gergekci anlatilar bigemsel ve metaforik bir iglev tasisa da siddet ve Gtekilestirme temalarmnin
anlat1 icerisinde yer alabildigi goriilmektedir. Bu ¢aligmada elde edilen bulgular, ortaokul 6grencilerinin
biiyiilii gercek¢i ¢ocuk romanlarinda yer alan siddet igerikli eylem ve davranislara karst duyarlilik
gelistirdiklerini gostermektedir. Katilimeilarin 6zellikle baba baskisi/siddeti (f= 7), teyze siddeti (f= 7),
akran zorbalig1 (f= 5), yetiskin zorbalig1 (f= 4) ve lakap takma (f= 3) gibi durumlara yonelik rahatsizlik
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ifade ettikleri belirlenmistir. Bu bulgular, biiyiilii ger¢ek¢i cocuk romanlarinda yer alan séz konusu olgu
ve durumlarin, katilmecilar o6zelinde siddetin olumsuz yonlerine iligkin bir farkindalikla iligkili
olabilecegine isaret etmektedir.

Biiyiilii gergekgilik anlayisinin merkezinde halklart derinden etkileyen haksizliklar, totaliter
rejimler, somiirgecilik, baski ve toplumsal travmalar, yalin bir deyisle ayristirici politikalarin elestirisi
yatmaktadir. Bu politikalarin sonuglari, dogaiistii olaylar ve durumlarla harmanlanarak okura derin bir
sekilde hissettirilir (Sen, 2018). Bu tiir anlatilarda dogaiistii 6gelere kurguyu gerceklikten uzaklastirmak
amaciyla degil, aksine toplumsal gergekligi vurgulamak i¢in bagvurulur (YUcel, 2023). Bu ¢aligmada elde
edilen bulgular, ortaokul &grencilerinin biiyiilii gercek¢i gocuk romanlarmi okuduktan sonra fantastik,
toplum ve yasam, kisilik ve iiretim gibi alanlarda gesitli arzular gelistirdiklerini gostermektedir. Ozellikle
toplum yasamina iligkin yardimlagma (f= 2), yoksullugun bitmesi (f= 1) ve hastaliklarin sonlanmasi (f= 1)
gibi arzularin 6ne ¢iktig1 tespit edilmistir. S6z konusu bulgular biiyiilii gercek¢i ¢ocuk romanlarinin
katilmecilarin goriisleri ¢ergevesinde toplumsal konulara iligkin farkindalikla iligkili olabilecegine isaret
etmektedir.

Biiyiilii gergekei yapitlardaki olaganiistii varlik, olaylar, anlatici ve karakter tarafindan adeta
dogal bir Ogeymis gibi aktarilir. Anlatici, bunlar1 fazlasiyla siradanlasgtirmak amaciyla ayrintih
betimlemelere bagvurur. Biyiili gercekeiligin en belirgin 6zelligi ise karakterlerin, biiyiilii olay ya da
durumlara kayitsiz kalmalar1 ve bunu giinlilk yasamin bir pargasiymis gibi kabul etmeleridir (Sen, 2018;
Oranli, 2021). Alan yazini incelendiginde ¢ocuk okurlarin yazinsal karakterlerin kisilik 6zelliklerine,
eylemlerine yogunlukla dikkat ettikleri goriilmektedir. Ozellikle iyi, giiling ve ilging ozelliklerle
donatilmig karakterler yogun bir ilgi ¢ekmektedir. Bayraktar (2021) bir grup ilkokul 6grencisiyle (15
ogrenci) gergeklestirdigi bir ¢alismada katilimcilarin tercihlerini etkileyen etmenler arasinda 6zellikle
karakterlerin icsel Ozellikleri oldugunu tespit etmistir. Sen ve Karagiil (2021) tarafindan ortaokul
ogrencilerinin kurmaca karakterlere doniik algilar1 incelenmistir. Calismanin sonucunda ortaokul
Ogrencilerinin ilging Ozelliklere sahip karakterleri yegledikleri, karakterlerin deneyimleri ve ahlaksal
¢ikarmmlartyla giiclii bag kurduklar1 tespit edilmistir. Giinay (2024) tarafindan ortaokula devam eden on
iic Ogrenciyle gerceklestirilen bir ¢alismada katilimeilar distopik ¢ocuk romanlarinda karakterlerin
toplumsal iliskilerine, fiziksel 6zelliklerine, duygusal durumlarina, onlarin bagimsiz olmalarina ilgi
gostermislerdir. Bahsedilen ¢alismalarin bulgularmin mevcut ¢alismay destekledigi sdylenebilir. Mevcut
calismaya katilan ortaokul 6grencileri de biiyiilii gercekei ¢ocuk romanlarindaki karakterlerin fiziksel
glclerine ve sira dist yeteneklerine [ugma yetenegi, hayvanlarla konusma, sihir yapabilme) ilgi
gostermislerdir. Bu da bu tiir romanlarda saglam bir yapiya sahip, hayal giicti gii¢lii ve kararli kisiliklere
sahip karakterlerin, sira dis1 yeteneklerle donatildiginda ¢ocuklar i¢in daha ilgi ¢ekici hale gelebilecegini
gostermektedir.

Biiyiilii gergekei yapitlarin temel amaci gergegi folklorik, efsanevi ve olaganiistii ogeler
aracilifiyla daha gortniir kilmaktir (Onay, 2011). Roland Walter (akt. Saglam Can, 2016) biiyiilii
gergekeiligin ii¢ temel dinamik {izerine kuruldugunu belirtmektedir. Buna gore ilk dinamik, gercek ile
dogaiistiiniin i¢ ice gegmesidir. Bu anlatilarda olaganiistii olaylar giindelik yasamdan ayr1 tutulmaz;
aksine siradan gergekligin bir pargasi olarak sunulmaktadir. Ikinci dinamik, dogaiistiiniin anlati

diinyasinda olagan karsilanmasidir. Anlatici ve karakterler, bu tiir olaylara saskinlik gostermeksizin dogal
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bir durum gibi tepki verir. Nitekim fantastik edebiyatta dogaiistii gogunlukla agiklanan ya da sorgulanan
bir yap1 sergilerken, bilyiilii gercekeilikte bu dgeler agiklanmaksizin kabul edilir. Ugiincii dinamik ise
anlaticinin tarafsiz ve ketum tutumudur. Anlatici, dogaiistii dgelere iliskin herhangi bir agiklama
getirmeksizin olaylar1 aktarir ve bu durum okurun sz konusu dgeleri sorgulamadan kabul etmesini
kolaylagtirir. Cetin (2020) de biiyiilii gergekgiligin en ayirt edici yoniiniin gergek ile ger¢ek dist unsurlarin
ayni anlati diizleminde harmanlanmasi oldugunu vurgulamaktadir. Rosen (2026) ise bu tiir anlatilarda
insan digindaki varliklarin ve ¢evresel dgeleri etkin bir bicimde kurgulandigini, bunun da insan ile doga
arasindaki iligkiyi yeniden diisinmeye imkan tanidigini belirtmektedir. Bu kuramsal gergeveyle uyumlu
olarak ¢alismada ortaokul dgrencilerinin biiyiilii gergekgi gocuk romanlarindaki olagan disi 6gelere yogun
ilgi gosterdikleri belirlenmistir. Katilimceilarin 6zellikle nesne ve canlilara (f=29), olagan disi figiirlere
(f=20), doniisiime (f=5), gizeme (f=4) ve farkli yasam formlarina (f=3) ilgi gosterdikleri goriilmiistiir. S6z
konusu bulgular, biiyiilii gergekeiligin olaganiistii Ogeleri siradanlastiran yapisinin, ¢ocuk okurun
dikkatini ¢eken temel bilesenlerden biri olduguna isaret etmektedir.

Oranli’ya gore (2021) biiyiilii gergekgilik olaganiistii 6geleri merkeze alan diger roman tiirleri
gibi gizemli bir yapiya sahiptir. Ancak biiyiili gercekeiligi fantastik ve bilim kurgu gibi tiirlerden ayiran
temel ozellik, yazarin ketumlugu ilkesidir. Bu ilke sayesinde anlatici, olaylara miidahil olmaz, dogaiistii
olaylarla ilgili agiklamalara girismez. Bu da gizemi artirir. Buna karsin karakterler dogaiistii durumlara
doniik sorgulayici tutumlar sergilemez, neden-sonug iliskisi kurmaya calismaz. Son olarak okuma
eyleminin sirekliligini saglayan, ¢ocugu kitabi bastan sona okumaya yonlendiren gizem duygusunun
biiyiilii gercekci cocuk romanlarda da kurguya yerlestirildigi soylenebilir. Ozellikle katilimcilarm bu
konuya dikkat cekmesi bunun bir gostergesi olarak degerlendirilebilir.

Biiyiilii gercek¢i metinler, insanlarin mucizelere inanma ve onlara tutunma ihtiyacini
kargilayarak psikolojik saglamlik kazanmalarina yardimei olur (Aslan, 2024). Ayrica biiyiili gergekgilik,
modern diinyanin ruhsal bosluklarini gidermeyi hedefleyen, kaybolan degerleri animsatan dogaiistii bir
anlatim bi¢imidir. Bu tiir yapitlarla insanoglu kac¢indigr ve yilizlesmekten c¢ekindigi gergekleri baska bir
pencereden gorerek, bu gerceklerle yizlesebilir (Arargiig, 2016). Psikolojik acidan degerlendirildiginde
biiyiilii gercekei cocuk romanlarmin g¢ocuk okurun duygusal ve bilissel siirecleriyle iliskili olabilecegi
sOylenebilir. Elde edilen bulgular, katilimcilarin biiyiili gergek¢i ¢ocuk romanlarmi oncelikle
arkadaslarina ve aile iyelerine onerdiklerini ve bu Onerilerini hayallerini siirdiirme, biling gelistirme,
duygu olusturma ve empati kurma gibi gerekcelerle temellendirdiklerini gostermektedir. Séz konusu
bulgular, katilimcilarin 6neri gerekcelerinde psikolojik ogelerin belirgin bir yer tuttuguna isaret
etmektedir.

Calismada ortaokul 6grencileri biyiilii gercekci anlayisla kurgulanmis ¢ocuk romanlarindaki
olaganiistii, olagan dis1 ve paranormal olgu, durum ve olaylara yogunlukla deginmislerdir. Katilimecilarin
stra dis1, gergek yasamdan kopan fenomenlere dikkat gostermesi onlarin yas diizeyiyle iligkilendirilebilir.
Yapilan farkli ¢alismalarda yas diizeyi arttik¢a ¢ocuklarin gergek disi olay ve durumlara dikkat ettikleri
tespit edilmistir. Landry vd. (1982) farkli sinif diizeyindeki 48 gocukla yapilan bir ¢alismada ¢ocuklarin
gergeklikle fantastigi ayirt etme yonelimlerini incelemistir. Sonug olarak kiiciik yas grubundaki
cocuklarin olaylarin gergekligine, daha biiylik yas gruplarindaki ¢ocuklarin ise, somut akil yiirlitmeden

soyut akil yiiriitmeye gegisin bir gostergesi olarak, daha az gozlenebilir olan soyut 6zelliklere odaklandig:
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gorulmiistiir. Mevcut calismada katilimcilarin olagan dist Ogelere yonelimleri iginde bulunduklart
gelisimsel donemle iligkilendirilebilir. Ortaokul &grencilerinin bilyiik dl¢lide soyut islemler doneminde
yer aldig1 dikkate alindiginda biiyiilii gercekei yapitlarda yer alan olaganiistii ogelerin dikkat ¢ekici
bulunmasi bu gelisimsel 6zelliklerle iliskili goriinmektedir.

Ortaokul 6grencilerinin biiyiilii gergek¢i ¢ocuk romanlarini alimlama bigimlerini ortaya koymay1
hedefleyen bu ¢alisma disinda arastirmacilara ve ilgililere su oneriler getirilebilir:

(1) Biiyiilii gergekgi gocuk romanlart farkli yas gruplarina (6rnegin ortadgretim diizeyi) okutularak,
bu yas diizeyindeki okurlarin alimlama bigimleri farkli boyutlardan ele alinabilir.

(2) Cocuklara seslenen blyili gercekci romanlar karakter, izlek, dil ve anlatim, iletiler, degerler
acisindan incelenebilir. Bu tiir metinlerin Tiirk¢e egitimi acisindan deger ve Onemi ortaya
koyulabilir.

(3) Kiitiiphane ve kitapliklarda bu tlr kitaplara yer verilerek sinif i¢i etkinliklerle bu tur yapitlar
tartisilabilir.

(4) Tirkge ders kitaplarmda biiyiilii gergekei anlayisla iiretilmis, nitelikli metinlere yer verilebilir.

Cesitli etkinliklerle bu metinler degerlendirilebilir.

Siirhhiklar

Bu arastirma, nitel arastirmalarin genel dogasmnin sonucu olarak bazi smirliliklar barindirmaktadir.
Oncelikle arastirma, olusturulan calisma grubuyla smirli olup ulagilan bulgularm genellenebilirligi
sinirhidir. Arastirmanin verileri 6grenci giinliikleri ve goriismeler araciligiyla toplandigi igin katilimcilarin
oznel alg1 ve ifadelerine dayanmaktadir. Okuma siirecinin belirli bir zaman dilimiyle sinirlandirilmig
olmast Ogrencilerin uzun vadeli okuma aligkanliklar1 ve kalici etkilerinin degerlendirilmesi gug
gorinmektedir. Son olarak ¢aligma, belirlenen romanlar ve uygulanan eylem plan1 gergevesinde

yuritildigi icin farkli metin tiirleri ya da farkli uygulama siiregleri i¢in sonuglar degisiklik gosterebilir.

Beyanlar

Etik beyan: Arastirma kapsanminda verilerin toplanmasi icin éncelikle Van Yiiziincii Y1l Universitesi
Sosyal ve Beseri Bilimler Etik Kurulu Baskanlhigindan 23/12/2022 tarih ve 2022/26 sayili etik izin
alimmustir. Ayrica aragtirmanin Milli Egitim Bakanlhigma bagh okullarda yiiriitiilmesine yo6nelik olarak
ilgili Baskale ilce Mlli Egitim Miidiirliigiinden 29/04/2024 tarih ve E-23131069-20-101220427 sayil izin
temin edilmistir. Arastirma siireci alinan etik ve kurumsal izinler dogrultusunda goniilliiliik esasina dayali

olarak ve arastirma etigi ilkelerine uygun sekilde yiirtitiilmiistiir.

Cikar catismasi: Bu calisma kapsaminda yazarlarm herhangi bir kisi, kurum ya da kurulugla mali veya

akademik c¢ikar ¢atismasi bulunmamaktadir.

Veri erisilebilirligi: Bu ¢aligmada toplanan dokiman ve veriler ilgili yazarlardan bilimsel ve akademik

talepler Uzerine paylasilabilir.
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Extended Abstract

Introduction

Children’s literature goes beyond offering aesthetic pleasure, constituting a very special atmosphere that
supports children’s cognitive and social development. Literary works constructed in line with the
principle of child appropriateness not only nurture children’s imagination but also introduce them to the
complex and sometimes challenging realities of life (Aslan, 2019; Oguzkan, 2006; Sever, 2021; Sen,
2021; Sirin, 2014). In this context, literary genres that integrate reality with extraordinary events
contribute to the enrichment of young readers’ intellectual and emotional worlds. Magical realism is a
distinctive narrative mode in which extraordinary events and situations are presented as an integral part of
everyday life. Supernatural elements in magical realism are not questioned by storytellers and characters
because they accept them as if they were true to life but in fantastic literature, that is not case. By
blurring the boundaries between reality and dream, this literary approach reshapes readers’ perceptions of
reality and provides a multilayered reading experience. Furthermore, it maintains the engagement of its
audience by addressing social traumas, individual suffering, and ethical concerns through metaphorical
and symbolic representation (Ates, 2023; Erdem, 2011, Yildirim, 2011). A review of the literature reveals
that the concept of magical realism has been predominantly explored within the domain of adult
literature, whereas research focusing on its manifestations in children’s literature remains limited.
Nevertheless, children’s novels written within a magical realist approach represent powerful narrative
forms that engage children’s emotional worlds, foster empathy, and enhance social awareness.
Accordingly, the primary objective of the present study is to investigate how secondary school students
receive children’s novels written within a magical realist approach and to identify the emotions and
perceptions these texts elicit. Through an in-depth examination of how children’s novels written within a
magical realist approach shape reading experiences, this study seeks to contribute to the fields of

children’s literature, reading education, and literary education.

Method

This study was designed as a basic qualitative research study. Merriam and Tisdell (2016) classify
qualitative research into six main approaches: basic qualitative research, phenomenology, grounded
theory, ethnography, narrative analysis, and qualitative case study. However, in applied fields such as
education, administration, health, and social services, basic qualitative research is considered the most
commonly used approach. In this context, basic qualitative research stands out as one of the most
frequently employed types of qualitative research, particularly in the field of education. The study group
comprised 14 secondary school students who participated in the research on a voluntary basis. Among the
participants, five were male and nine were female. The age distribution showed that two participants were
11 years old, five were 12 years old, five were 13 years old, and two were 14 years old. With regard to
grade level, three students were in the 6th grade, six in the 7th grade, and five in the 8th grade.
Participants were selected through purposeful and criterion sampling, with regular reading habits and

voluntary participation serving as the primary inclusion criteria. As part of the study, participants read
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seven children’s novels written within a magical realist approach. The novels were examined in terms of
child appropriateness, pedagogical suitability, and consistency with children’s lived realities, and
particular attention was paid to ensuring that they did not include violent, sexual, or potentially
distressing content. Data were gathered through student journals and semi-structured interviews and
analyzed using content analysis. Codes and themes derived from the analysis were systematically
organized using MAXQDA 24 software.

Findings

The findings indicate that magical realist children’s novels offer secondary school students a
multidimensional and intensive reading experience. One of the most notable findings is that these novels
result in a wide range of emotional responses among students. The analysis of the data indicated that
magical realist children’s novels elicited a total of 189 emotional expressions. Among these emotions,
sadness was the most frequently expressed (f = 53), followed by surprise (f = 38) and happiness (f = 34).
In addition, emotions such as fear, joy, and excitement were also reported. Taken together, these findings
indicate that magical realist novels have considerable potential to enhance students’ emotional awareness
and promote emotional engagement. The findings further indicate that students did not perceive the
extraordinary events depicted in magical realist novels as strange; instead, they displayed considerable
interest in these elements. Events such as climbing to the Moon, flying, communicating with animals, and
the animation of inanimate objects were identified by students as among the most striking aspects of the
novels. Moreover, the integration of extraordinary elements with real-life problems facilitated students’
empathetic engagement with the characters and enhanced the perceived credibility of the narratives. The
findings further indicate that students formed strong identificatory bonds with the characters in the
novels. Characters characterized by magical abilities, rich imaginations, and perseverance were
particularly engaging for students. Participants demonstrated marked interest in extraordinary abilities
such as flying, communicating with animals, and casting spells. Another significant finding of the study
is that students developed heightened sensitivity to representations of violence encountered in the novels.
Participants reported feeling disturbed by situations such as paternal oppression or violence (f = 7),
violence by an aunt (f = 7), peer bullying (f = 5), adult bullying (f = 4), and derogatory nicknaming (f =
3). This finding suggests that magical realist children’s novels have considerable potential to raise
awareness of the negative consequences of violence. It was also notable that students developed desires
related to real life after reading the novels. In particular, aspirations related to social life became more
prominent. Participants expressed wishes for increased cooperation and mutual assistance (f = 2), the
alleviation of poverty (f = 1), and the healing of illnesses (f = 1). These findings suggest that magical
realist children’s novels not only engage children’s imagination but may also contribute to the

development of ethical awareness and social consciousness among young readers.

Discussion, Conclusion and Suggestions

The findings of the study reveal that magical realist children’s novels provide secondary school students

with a rich, nuanced, and multidimensional reading experience. The results align with perspectives in the
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literature emphasizing the potential of the magical realist approach to foster empathy, sensitivity, and
emotional awareness. By supporting its conclusions with concrete frequency data, this study makes an
original contribution to the literature on the effects of magical realist novels on child readers. It can be
argued that magical realist children’s novels nurture children’s imagination while engaging them with the
realities of life within a safe and mediated framework, thereby supporting both cognitive and affective
development simultaneously. Such works transform the reader from a passive recipient into an
emotionally and intellectually active participant in the reading process. For future research, comparative
studies examining how magical realist children’s literature is received by different age groups are
recommended. In addition, studies employing quantitative and mixed-methods approaches may further
elucidate the effects of magical realist narratives on reading motivation, values education, and critical
thinking using larger samples. Increasing the presence of magical realist children’s novels in educational
settings may strengthen children’s engagement with literature and enhance their ability to perceive the

world from multiple perspectives.
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