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oz

Son yillarda artan kiresellesme ve uluslararasi gé¢ hareketleri, kiltiirel ve dilsel gesitlilik glinimiiz toplumlarinin
belirleyici sosyokdltiirel dinamiklerinden biri olarak kabul edilmektedir. Kiiresel lgekte artan kiltiirel ¢esitlilik, egitim
sistemlerinde bilissel kazanimlarin yant sira deger temelli 6grenme hedeflerinin de tartisilmasina yol agmistir. Ozellikle
ilkokul dtzeyinde kullanilan ders kitaplari, cocuklarin diinyay1 algilama bicimlerini sekillendiren temel pedagojik araclar
arasinda yer almakta; kiiltiirel temsil, deger aktarimi ve kapsayicilik acisindan 6nemli bir rol Gstlenmektedir. Bu ¢alisma,
cokkdltiirlii ve ¢okdilli egitim baglamlarinda kullanilan bir ilkokul 4. sinif anadil Fransizca ders kitabini, cokkiltirlilik
ve degerler egitimi perspektifinden nitel icerik analizi yontemiyle nasil temsil edildigini ortaya koymay1 amaglamaktadur.
Arastirmanin  kuramsal ¢ercevesi, Banks ve Nieto’nun cokkiltirli egitime iligkin dénustiriicti yaklagimlar ile
Schwartz’in temel degerler kuramina dayanmaktadir. Bu dogrultuda, ders kitabinda yer alan dokuz metin; kiltiirel temsil
ve gesitlilik, esitlik ve kapsayicilik, dil kullanimi ve cokdillilik, kimlik ve aidiyet, deger aktarimi, gorsellerin kiltiirel
cesitliligi ve elestirel diistinme olmak tizere yedi tema cergevesinde analiz edilmistir. Arastirma bulgulari, ders kitabinin
degerler egitimi, kimlik gelisimi ve elestirel disinme acisindan giiclii pedagojik olanaklar sundugunu géstermektedir.
Metinlerde empati, dayanisma, sorumluluk ve adalet gibi temel degetlerin siklikla vurgulandigr gérilmistiir. Buna
karsilik, kiltirel ve dilsel cesitliligin dogrudan ve somut temsiller yoluyla sinirlt bicimde ele alindigy; cokdilliligin ise
pedagojik bir farkindalik alant olarak yeterince goriintir kilinmadigt tespit edilmistir. Sonug olarak ¢alisma, incelenen
ders kitabinin kapsayict degerler iiretme konusunda gliglii olmakla birtlikte, cokkiltiirli ve cokdilli gergeklikleri yansitma
agisindan daha zenginlestirici bir yaklagima ihtiyag duydugunu ortaya koymaktadir.

Anahtar Kelimeler: Degerler egitimi, cokkiltirliliik, Belgika’da egitim, kiltirel temsil.

Multiculturalism and Values Education: A Qualitative Analysis of a Primary School French
Textbook in the Belgian Context

ABSTRACT

In recent years, increasing globalization and international migration have led to cultural and linguistic diversity being
recognized as one of the defining sociocultural dynamics of contemporary societies. The growing cultural diversity
on a global scale has prompted discussions not only about cognitive gains but also about value-based learning
objectives within education systems. At the primary school level, textbooks play a key role in shaping children’s
perceptions of the social world, as they influence how values, cultural differences, and social relations are represented.
This study aims to reveal how a fourth-grade elementary school French textbook as a native language, used in
multicultural and multilingual educational contexts, is represented through a qualitative content analysis approach
from the perspectives of multiculturalism and values education. The theoretical framework draws on Banks’
transformative approach to multicultural education, Nieto’s emphasis on equity and inclusion, and Schwartz’s theory
of basic human values. Adopting a qualitative research design, the study employs qualitative content analysis to
analyse nine narrative texts included in the textbook. The analysis is conducted across seven thematic categories:
cultural representation and diversity, equality and inclusion, language use and multilingualism, identity and belonging,
values education, cultural diversity in visuals, and critical thinking. Each text is coded according to the degree to
which these themes are represented. The findings indicate that values education constitutes a strong dimension of
the textbook, with frequent emphasis on empathy, solidarity, responsibility, and justice. Identity and belonging, as
well as critical thinking, are also supported through narratives that encourage reflection on characters’ experiences.
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However, the results reveal limitations in terms of cultural and linguistic diversity. Cultural differences are mostly
presented indirectly, while explicit references to diverse cultural groups and multilingual practices remain limited.
Overall, the study highlights the need for more inclusive and representative textbook design to better support
multicultural and multilingual awareness in primary education.
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GIRIS

Tubitak Sosyal Bilimler Ansiklopedisi’nde degerler, “tavirlart sekillendiren, davranslara kilavuzluk eden ...
neyin ideal, 6nemli ve kiymetli oldugu hakkinda standart, kanaat veya inanglar” olarak tanimlanir ve degerler
egitimi bu yapilari i¢sellestirme ve davranisa doniistiirme siirecini igerir. Bu yaklasim, bireyin davranislarini
yonlendiren norm ve etik ilkelerin egitim yoluyla i¢sellestirilmesini hedefleyen planl pedagojik stirecleri ifade
eder (Dilmag, 2022). Degerler egitimi, bireyin dogru—yanlis ayrimint yapabilmesini, saglikli sosyal iliskiler
gelistirmesini, toplumsal normlara uyum saglayabilmesini ve sorumlu bir vatandaslik bilinci edinmesini
destekleyen bir egitim yaklasimi olarak 6ne ¢tkmaktadir (Karasu-Avet vd., 2020). Geleneksel olarak aile, okul
ve sosyal ¢evre aracihiftyla stirdiirilen bu aktarim streci, giinlimiizde degisen yasam kosullariyla birlikte yeni
dinamikler kazanmistit.

Dijitallesmenin hizlanmasi, cocuklarin ve genglerin erken yaslarda denetimsiz bicimde ¢ok cesitli igeriklere
maruz kalmasina yol agmistir. Bu durum, deger catismalarinin artmasina ve degerlerin sistemli bicimde
kazandirilmasina yonelik yeni arayislarin ortaya ¢ikmasina neden olmustur. Son yillarda, 6zellikle medya ve
dijital ortamlarin etkisiyle artan olumsuz igeriklerin karsisinda cocuklari ve gencleri koruma amaciyla
“degerler egitimi” kavramu giderck daha fazla 6nem kazanmaktadir. Bu alanda ¢ok sayida arastirma yapilmis
olup calismalarin sayist her gecen giin artmaktadir. Diinyada ve Turkiye’de yapilan arastirmalarda degerler
egitimi programlarinin riskli davranuglart azaltirken sosyal, duygusal ve akademik beceriler ile okula yonelik
olumlu tutumlar artirdigt gorillmustiir (Berkowitz & Bier, 2005; Dénmez & Uyanik’tan aktaran, 2022;
Daniel & Nadi, 2013; Kardas ve Cemal, 2017; Lin, 2025). Yapilmakta olan ¢alismalar degerler egitiminin
hem ulusal hem de kiresel diizeyde giindemde oldugunu géstermektedir.

Bu cercevede degerler egitimi, cokkilturlii egitimin temel bilesenlerinden biri olarak degerlendirilebilir
(Banks, 2014; Nieto, 2008). Cokkulttrli egitim, bireylerin farkl kiltiirlere, inanclara ve yasam bicimlerine
karst duyarhlik gelistirmesini, empati kurabilmesini ve cesitliligi toplumsal bir zenginlik olarak gérebilmesini
amaclar (Banks, 1993; Nieto, 2010). Degerler egitimi ise bu hedefleri somutlastiran bir arag islevi gorir;
cinki bireylerin saygi, hosgoril, adalet, esitlik ve baris gibi evrensel degerleri igsellestirmesi, ¢okkultiirla
toplumlarda bir arada yasama kiltirinin insasinda belitleyici bir rol oynar (Halstead & Taylor, 2000;
Schwartz, 2012).

Bu dogrultuda, elde edilen bulgular 1s1g1nda, egitim programlarinda degerler egitiminin yalnizca bireysel
ahlaki gelisim degil, kiltlirlerarast anlayisin gliclendirilmesi agisindan da ele alinmasinin 6nem  tagidigt
sOylenebilir. Ders materyallerinde kultiirel gesitliligin temsili, 6grencilerin farkli toplumsal gruplara iliskin
algilarinin nasil bicimlendirildigini incelemek acisindan 6nemli bir veri alant sunmaktadir. Dolayisiyla,
cokkiltirlii egitim ile degerler egitimi arasindaki iliski, birbirini tamamlayan ve destekleyen iki egitim
yaklasimi olarak gorillmelidir. Ayrica egitimde ¢okkultirlilitk yalnizea farkl kiltirlerin gériinir kilinmasi
degil, aynt zamanda O&grencilerin demokratik degerler, hosgérti ve karsihiklt saygr cercevesinde
yetistirilmesiyle de iliskilidir (Banks, 2020; Zuhri, 2023). Ogretmen ve égrenciler icin vazgecilmez bir egitim
aract olan ders kitaplarinin 6grencilere aktarilan degerlerin ve kiltiirel temsillerin en dogrudan ve yaygin
araclarindan biri oldugunu soyleyebiliriz.

Ana dil 6gretimi yalnizca dil bilgisi ve sézclik dagarciginin gelistirilmesini degil; bireyin kimligini sekillendiren
degerler ile kiiltiirel kodlarin aktarimint da kapsar (Cummins, 2001; Kramsch, 1998). Ogretim siirecine
kultirel acikhik ve degerler egitiminin dahil edilmesi, 6grencilerin yalnizca dilsel yetkinlik kazanmalarini degil,
aynt zamanda dinya gorislerini genisletmelerini de destekler (Banks, 2010; Byram, 1997). Bu nedenle, egitim
materyalleri gintimuzin ¢ok kiltirld toplumlarinda toplumsal degerlerin ve kiiltiirel kimliklerin ingasinda

64


https://doi.org/10.70325/eyyad.1856272

pasif birer ara¢ degil, aktif birer insa edicidir. Belcika’nin ¢okkultiirlii yapisina ragmen, ilkokul diizeyindeki
ana dil 6gretim materyallerinin bu ¢esitliligi Banks ve Nieto’'nun kuramsal cercevesinde ne dizeyde
igsellestirdigi' ve Schwartz’in degerler hiyerarsisiyle nasil iliskilendirdigi konusunda literatiirde bir bosluk
bulunmaktadir. Mevecut materyallerin kiltiirel cogullugu sadece sembolik diizeyde mi biraktigt yoksa elestirel
bir farkindallk mi sundugu sorunsali, bu arastrmanin temel c¢tkis noktasim (problem statement)
olusturmaktadir.

Belgika, tarihsel olarak gb¢ alan ve farkl dil ile kultiirlerin birlikte yasadigt bir tilke olmast nedeniyle bu
arastirmanin merkezinde yer almaktadir. Bu ¢alismanin amaci, Fransizcayt ana dil olarak égrenen ilkokul 4.
sinif 6grencilerine yonelik hazirlanmis ve kapaginda 2020 programina uygun oldugu belirtilen bir ders
kitabinin degerler egitimi ve ¢okkiltiirlilik acisindan hangi temalara yer verdigini ve bu temalar1 nasil
sundugunu ortaya koymaktir. Elde edilen sonuglar ise yalnizca Belgika baglaminda degil, Tirkiye’de giderek
cesitlenen sinif ortamlart acisindan da Snemli bir karsilastirma imkant sunacaktir. Tirkiye’de farkll etnik,
dilsel ve kiltiirel gecmise sahip 6grencilerin aynt egitim ortamint paylastigt distintldiginde, bu tir bir ders
kitabi incelemesi yerel egitim politikalart ve ders materyallerinin gelistirilmesi i¢in yol gOsterici nitelikte
olabilir.

Banks, Nieto ve Cokkiiltiirlii Egitim

Huber ve Reynolds, kultiirlerarast karsilagsmalarin, bireylerin zor veya zorluk yaratan bir durumla baga
ctkmalari gereken bir yeterlilik tiirti oldugunu belirtir. Onlara gére “aynu tirdeki durumlar gesitli sekillerde
degisebileceginden, yeterlilik her zaman bu farkliliga maruz kalma ve buna gbre hareket etme yoluyla
zenginlestirilmeye veya daha fazla 6grenmeye aciktir” (2014, s. 16). Artan ¢okkaltiirliligin toplumsal uyum
actsindan ortaya ¢ikardigt meydan okumalar, kiiltiirlerarast yeterlige dayalt bir egitim yaklasimini zorunlu
kilmaktadir. Huber ve Reynolds bu yaklasimin merkezine 6gretmenleri, 6zellikle de dil ve iletisim konulartyla
i¢ ice olduklari icin dil ve edebiyat 6gretmenlerini koymaktadirlar. Bu dogrultuda 6zellikle dil egitiminde
ogretmenler 6grencilerinin kultlirlerarast yeterlik kazanabilmeleri icin farklt kiltiirel pratik ve séylemlerle
etkilesim kurmalarim saglamalidir. Huber ve Reynolds, bunda miifredatlarin, denetim sistemlerinin, mevcut
ders kitaplarinin ve 6gretim materyallerinin, 6grenme etkinliklerinin se¢imi ve planlanmasi tizerinde 6nemli
bir etkiye sahip olduklarini da belirtmekteditler (Huber ve Reynolds, 2014, ss. 32-33).

James A. Banks’e gére cokkiltiirli egitim, demokratik bir toplumun strdirilebilitligi icin vazgecilmezdir.
Banks, egitim sisteminin tim &6grencilerin kilttirel kimliklerini tantyan, farkliliklart deger olarak gbren ve
bireylere esit 6grenme firsatlar: sunan bir yapiya sahip olmast gerektigini vurgular. Ona goére, ders kitaplari
yalnizca bilgt aktariminin araclari degil, ayni zamanda kiltiire]l temsillerin, kimliklerin ve degerlerin yeniden
tretildigi metinlerdir (2014; 2015). Sonia Nieto ise, cokkultiirlt egitimi yalmzca farklt kiiltirleri tanimakla
sinirlt olmayan, sosyal adalet, esitlik ve kimlik ingast gibi kavramlarla baglantili dinamik bir stire¢ olarak goriir
(2008, s. 130). Onun “diversity education” (farklilik egitimi) yaklasiminda, grencilerin kendi kimliklerini
gelistirirken 6tekini anlamayi ve farkliliklart bir tehdit yerine zenginlik olarak gérebilmeleri hedeflenir (2006,
ss. 23-28). Nieto arastirmalarin, ders kitaplarindaki cokkiltirlaliigiin miktar olarak artsa da sunulug bigimi
ve baglam acisindan hala dengesiz oldugunu belirtir (1996, s. 94). Ayrica, cokkiltiirli egitimin yalnizca okul
ortamindaki degil, toplumdaki tim ayrimcilik bicimlerine karst durdugunu ve ¢ogulculugun kabulinin
egitimde temel bir rol oynadigint vurgular (2002, s. 29). Ders kitaplari ge¢mise gére daha kapsayict hale
gelmis olsa da ona gore farkliliklart uygun iceriklerle sunma ve elestirel bakis acisini gelistirme konusunda
hala eksiklikler bulunmaktadir (2002, s. 191). Bu baglamda, ders kitaplarinin icerigi 6grencilerde kilttrel
duyarlilik ve empatiyi destekleyecek, ¢ok yonli disinme becerilerini gliclendirecek, béylece de cokkiiltiirli
bir toplumda birlikte yagama becerilerini destekleyecek sekilde ele alinmast gerektigi sGylenebilir.

Ayrica Nieto, kiltiiriin sabit ya da dogustan gelen degil; cografi, tarihsel ve sosyopolitik baglamlarda
sekillenen, 6grenilmis ve toplumsal olarak insa edilen bir yapt oldugunu vurgular. Onceki anlayisin aksine,
kiltirin gecmiste yalnizca seckin siniflarin etkinlikleriyle iliskilendirildigini, ancak bu anlayisin bugiin
yetersiz kaldigim belirtir. Ona gore kiltiir, giindelik yasamla i¢ icedir ve 6zellikle dil araciligiyla g iliskilert,
kimlik olusumu ve bireylerin egitim kurumlariyla kurduklar iliski tizerinde etkilidir. “Aslinda, dil de dahil
olmak Uzere kultir ve kiltirel farkliliklarin, giic iligkilerinde ve ¢ocuklarin okullartiyla Szdeslesme
bicimlerinde belirgin bir rol oynadigt giderek daha tartistlmaz hale gelmektedir” (Nieto, 2008, s. 128).
“Kultirtin sabit degil, dinamik bir yapi olarak gérilmesi, toplumsal adalet temelli 6zgurlestirici bir
cokkiiltirlii egitim pedagojisine uygun bir yaklasim olarak tartismasiz daha uygundur” (2008, s. 132).
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Buradan hareketle, cokkaltiirli egitim, kiltiirel cesitliligi 6gretilecek bir konu olarak degil, 6grenme siirecinin
dogal ve degisken bir bileseni olarak ele alir; egitimi bilgi aktariminin Gtesinde toplumsal esitlik ve kulttrel
farkindalik temelli bir déniigim alant olarak konumlandirir (Nieto, 2010, s. 17). Benzer sekilde, McGee
Banks ve Banks (1995) cokkiiltirli egitimi demokratik toplum igin temel bir gereklilik olarak gériir ve tim
bireylerin kilttirel kimliklerini taniyan ve esit firsatlar sunan bir egitim Onerir. Son olarak Nieto ise
cokkiltiirlii egitimi yalnizca “gesitliligi kabul etmek” olarak degil, kimlik, aidiyet, dil ve giic iliskilerini dikkate
alan bir adalet ve kapsayicilik stireci olarak tanimlar (2002, ss. 278-279).

Nieto’nun bu dénistiiriicti yaklasimina paralel olarak Banks, ¢cokkultiirli egitimin yalnizca miifredata etnik,
toplumsal veya cinsiyet temelli farkliiklari eklemekle saglanamayacagini vurgular. Ona gére asil déntistim,
ogretmen ve 6grencilerin farkliliklara onlarin kendi perspektiflerinden bakabilmeleriyle gerceklesir. Bigelow
ve Peterson (2003) aracihigiyla verdigi 6rnekte, Kolomb’un Amerika’ya gelisinin artik bir “kesif” degil;
Tainolar (Arawaklar), Avrupalilar ve Afrikalilar agisindan farklt sonuclar doguran bir kiltiirel temas olarak
degerlendirildigini belirtir (Banks, 2014, s. 45). Banks’a gore bir tlkede etkili bicimde calisan bireyler, “kendi
toplumlarindaki kiltiirel cesitliligi anlayan ve bu farkliliklara empatiyle yaklasabilen vatandaslardir” (s. 47).

Bu calisma, ders kitabi incelemesi niteliginde oldugundan kapsam yalnizca ders kitabiyla sinirlidir. Elbette
cocuklara kazandirilacak degerler ve cokkulttrlilik egitimi, ders kitaplarinin yani sira dgretmenler ve okul
yonetimleri tarafindan diizenlenen etkinlikler ve oyun temelli aktivitelerle de desteklenebilir (Ramsey, 2015,
s. 34). Bu kapsamda, Schwartz’in degerler kurami ders kitabindaki metin ve etkinliklerin
degerlendirilmesinde rehberlik saglamaktadur.

Schwartz ve Degerler Egitimi

Bu ¢alismada Shalom H. Schwartz’in gelistirdigi on temel deger kurami esas alinmustir. Schwartz’in deger
kuramu, kiiltiirler arast gegerliligi kamitlanmis evrensel bir cerceve sunmaktadir (Kesimci, 2024). Degerleri
bireylerin davranis, tutum ve yénelimlerinin temel belirleyicisi olarak tanimlayan Schwartz, bu degerlerin
hem bireysel dizeyde benligi sekillendirdigini hem de toplumsal dizeyde ortak bir anlam zemini
olusturdugunu vurgulamaktadir (1994, s. 21). Schwartz’a gbre bir degerin 6énemi ve 6nceligi, bireyler ve
gruplar arasinda farklilik gésterebilir.

Schwartz, tespit ettifi on degerin evrenselligini bireylerin biyolojik ihtiyaclarina, sosyal etkilesim
gereksinimlerine ve gruplarin devamliligt icin gerekli kosullara dayandirmaktadir. Ona gore degetler,
“kultiirel gruplari, toplumlart ve bireyleri tamimak, zamanin izlerini takip etmek ve tutum ile davranslarin
temelini agiklamak icin” kullandir (2011, s. 3). Degerler egitimi agisindan bakildiginda, Schwartz’in kurami
bireylere yalnizca kendi kiilttirel degerlerini degil, evrensel etik ilkelerini de kavratma potansiyeline sahiptir
ve cokkiltirli egitimde Ogrencilerin farklt kiltiirlere saygi, sosyal adalet ve hosgorii gibi tutumlar
gelistirmesine de katk: saglar. Yine degerlerinden biri olan ewrenseleilik “toplumdaki ve diinyadaki insanlarin
refahi ile dogaya duyulan kaygiy1” iceren iki alt boyuttan olusur ki bu da esitlik, barts, ¢cevreyi koruma ve
bilgelik gibi degerlere dayanir (Schwartz, 2012, s. 7). Bu nedenle bu arastirmada Schwartz’in degetler sistemi,
cokkiltirlii anlayisi tanimlamak ve degerler egitimi siirecini yapilandirmak icin kuramsal temel olarak
benimsenmistit.

Schwartz, belirledigi elli alt: degeri, on temel deger alaninda toplamustir. Bunlar su sekildedir:

Giig (Power): Toplumsal konum, insanlar1 kontrol etme, otorite, refah, sosyal giic.

Basari (Achievement): Bagarili ve yetkin olma, zeka, yetenek, hirs, 6z saygi.

Hazcilik (Hedonism): Bireysel duyusal tatmin veya hazza yénelme, zevk, rahathk.

Uyarilim (Stimulation): Heyecan ve yenilik arayisi, degiskenlik, cesaret.

Oz yonelim (Self-Direction): Bagimsiz diisiinme ve hareket etme, yaraticilik, merak, kendine saygt.

Evrenselcilik (Universalism): Insan ve doganin refaht igin anlayis, hosgérii ve koruma; sosyal adalet, esitlik,
baris, dogayla uyum ve cevreyi koruma.

Iyilikseverlik (Benevolence): Cevresindekilerin refahini koruma ve artirma, yardimseverlik, diristlilk,
sadakat, gercek dostluk, olgunluk.

Geleneksellik (Tradition): Gelenek ve géreneklere saygt gbsterme, alcakgonilliiliik, dine ve killtiirel degerlere
saygl, mitevazilk.
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Uyma (Conformity): Baskalarina zarar verebilecek duygu ve eylemleri kisitlama, 6z disiplin, nezaket,
buytklere saygt, sorumluluk.

Givenlik (Security): Kisisel, iliskisel ve toplumsal giivenlik, sosyal diizen, ulusal ve aile giivenligi, aidiyet
duygusu (1994, s. 22).

Bu siralamaya gore degerler egitimi, yalnizca davranig 6gretmekle sinirlt olmayip adalet, saygt ve sorumluluk
gibi degerleri toplumsal esitlik baglaminda ele almalidir. Ogrencilere farkli kiiltiirleri tanitmanin Stesinde,
saygl, empati, adalet ve sorumluluk gibi ortak insani degerleri giinliik 6grenme ortamina katmayr amaglar
(Berkowitz & Bier, 2005; Halstead & Taylor, 2000). Ote yandan degerler egitiminin ¢okkiiltiirliiliikle birlikte
ele alinmast ise 6grencilerin hem kiltiirel ¢esitliligi anlamlandirmalarina hem de demokratik ve kapsayict bir
toplum icin gerekli tutumlari gelistirmelerine yardimet olur. Schwartz’in on temel deger alani, ders kitabinin
coziimlemesinde Banks ve Nieto’nun ¢okkiltirliiliik deger yargilariyla birlikte tablo biciminde karsilagtirmalt
olarak degerlendirilmistir.

Belgika’da Cokkiiltiirliiliik ve Degetler Egitimi

Cirik’e gore, gelismis tilkelerde bireylerin, icinde bulunduklari toplumdaki farkls kiiltiirel gruplarla etkilesim
icinde olarak onlara karst olumlu tutumlar gelistirecek sekilde egitim gérmeleri beklenir. Cirik, bu tlkelerde
egitim sorunlarina yonelik ¢éztimlerin cokkultirli egitim caligmalariyla gerceklestirildigini belirtmektedir
(2008, s. 27). Benzer sekilde Demirgelik de cokkdltiirlilik ve ¢okkiltirlii egitimin, diinyada artan etnik ve
kiltirel gesitlilik nedeniyle giderek daha 6énemli hale geldigini, 6zellikle cokkiiltiirlii yapiya sahip tlkelerde
okul 6ncesinden itibaren uygulandigint ve farkliliklara saygi ile hosgoriiyii temel alan bir egitim anlayist olarak
6ne ¢iktigint belirtir (2020, s. 1).

Belgika, Fransizca, Felemenkge (Dutch) ve Almanca olmak tizere ti¢c resmi dile dayali cokdilli bir yapiya
sahiptir ve bu durum kamusal yasamin hemen her alaninda gozlemlenmektedir. Sehir ve cadde adlari,
yonlendirme ve bilgilendirme tabelalar1 genellikle Fransizca ve Felemenkgce hazirlanmakta, béylece dillerin
kamusal goriiniirliigi saglanmaktadir. Ozellikle 180°den fazla milletin bir arada yasadigt Briiksel Baskent
Bolgesi, cokdilliligin ve kiltiirel cesitliligin en yogun hissedildigi bolge olarak 6ne ¢ikar. Vrije Universiteit
Brussel (VUB) Universitesi tarafindan 2024 yilinda gergeklestirilen ve 2500 katilimetyt kapsayan bir
aragtirma, kentte 104 farkl dilin konusuldugunu géstermistir; en yaygin kullandan dil %81 ile Fransizca,
ardindan Ingilizce (%46,9), Felemenkge (%22,3), Ispanyolca (%14,5), Arapca (%11,5), Ttalyanca ve Almanca
(%0,1), Portekizce ve Tirkce (%2,8) ve Rumence (%2,1) gelmektedir (RTL Info, 2024). Bu veriler,
Briikselin Belgika ve Avrupa’nin en ¢okdilli kentlerinden biri oldugunu géstermektedir. Bu ¢okdillilik, dil
Ogretimi politikalarina da yansimakta ve bireylerin hem ulusal hem de uluslararasi gegerliligi olan dilleri
edinmesiyle toplumsal etkilesimi desteklemektedir. Bolgesel farkliliklar olsa da egitim yaklasimi genel olarak
cokdillilik ve cokkiltiirliilige dayanmaktadir; bu nedenle okullardaki ders kitaplarinin bu yapiyr dogru
yansttmast 6nemlidir ve arastirmada Belgika’nin secilme nedeni de budur.

Nitekim, UNESCO ve Birlesmis Milletler de kiltiirel cesitlilik ve c¢okkiltirliliigin egitim yoluyla
desteklenmesini barigcil iligkilerin ve siirdiriilebilir kalkinmanin temel unsurlart olarak vurgulamaktadir
(UNESCO, 2001; 2005; United Nations, 2015). Benzer sekilde, Avrupa Konseyi de cokdilli ve kiltiirleraras
egitim hakkini kaliteli egitimin ayrilmaz bir pargast olarak gérmektedir (Council of Europe, 2009).
Belcika’daki P4 Fransizca programi da bu kiresel ilkeletle biytik 6lctide paralellik géstermektedir.

Bu uluslararast yonelimler, yalmizca politika belgelerinde degil, mufredat hedefleri ve ders kitaplarinin
pedagojik islevi tizerinden de somutlasmaktadir. Nieto, ders kitaplarini miifredatin dnemli bir pargasi olarak
gorir ve 6gretmenlerin mufredat: anlamlandirma siireglerinde belirleyici bir rol oynadiklarini belirtir (2002,
s. 191). Belgika mifredatinda yer alan Fransizca dersinin temel hedefleri arasinda, her bireyin kendi
diizeyinde kendisine iletilen mesajlari dogru bicimde kavramasi, elestirel diisiinme becerilerini gelistirmesi ve
cesitlilige saygt duyarak aktif, yaratici, destekleyici vatandaglar olarak toplumsal yasamda etkin bigimde yer
almast bulunmaktadir (Enseignement Catholique Fondamental, 2022). Ayrica Britksel Egitim Bakanligi
tarafindan yayimlanan kiiltiir ve sanat mifredatinda, P4 diizeyinde 6gretmenlerin derslerinde égrencilerin
kesfetmeleri amactyla cemaat, Ramazan, dini veya laik torenler ile Bar Mitzvah (Yahudi erkek cocuklarin
resit olma toreni) gibi farkl kiiltiirel etkinliklere yer vermeleri 6nerilmektedir (Fédération Wallonie-Bruxelles,
2022). Bu miifredat hedefleri, Fransizca ders kitabinda yer alan metinlerin kaltirel cesitliligi nasil temsil
ettigini ve farkhi kimliklere degerler sistemlerine nasil alan actigint degerlendirmek acisindan Snemli bir
referans noktast olusturmaktadir. Ancak burada belirtmek gerekir ki Belgika’da egitim sistemi bélgesel degil,
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dil topluluklarina gére Srgiitlendiginden, her topluluk kendi egitim politikasint belitlemektedir. Fransizca
konusan toplulugun (Fédération Wallonie-Bruxelles - FWB) yiriittiigii sistemde 5 ile 18 yas arasinda zorunlu
egitim bulunmakta; topluluk, farkli okul aglarinda uygulanmak tizere okullarin yapisini, genel gercevesini,
yeterliliklerini ve egitim kademelerini tantmlamaktadir. Bununla birlikte ders kitaplari ve 6gretim materyalleri
merkezsel olarak belirflenmeyip okul veya okul aglari tarafindan secilmektedir (Eurydice, 2025).

Miifredatin kuramsal cercevesine yeniden donersek, Wallonia Egitim Bakanhg’nin yaymnladigt programda
Fransizca 6gretiminin hedefleri arasinda kiltiirel gesitlilik konusu acikca belirtilmistir:

Ogrencileri edebi miras eserleri ve gengler icin 6nemli cagdas esetlerle tanistirarak ortak bir kiiltiirel
temel olusturmanin 6nemi goz ardi edilemez. Insan toplumlarinin diisiinme bigimlerini ve diinyayt
gbrme bicimlerini ifade etmelerine olanak tantyan dillerin kiltiirel boyutunu ¢ok kiiciik yaslardan itibaren
deneyimlemenin 6nemi gz ardi edilemez. Bu, Fransizca konusmayan 6grencilerin ana dili icin de
gecerlidir ve ana dilin bir kiltir aract ve ifade aract olarak kabul edilmesi ve deger verilmesi gerekir
(Enseignement Catholique Fondamental, 2022, s. 13).

Yine bir baska maddede kiltiirel cesitlilik su sekilde yer almaktadur:

Sivil katthmi destekleyen tutumlarin gelistirilmesini saglamak. Demokratik degerletle beslenen bu
tutumlar, herkesin kendi diizeyinde, kendilerine iletilen mesajlart dogru bir sekilde kavramasina, elestirel
distinme becerilerini gelistirmesine ve ¢esitlilige saygi duyarak aktif, elestirel, yaratici ve destekleyici
vatandaglar olarak projelerinde hedeflerine ulasmak i¢in harekete ge¢mesine olanak tanir (Enseignement
Catholique Fondamental, 2022, s. 13).

Briiksel bolgesinde FWB topluluguna bagli okullarda, OLC (Le programme d’Ouverture aux Langues et aux
Cultures — Dil ve Kiltiir Farkindaligi Programi) adi verilen dersler, 6grencilerin dil ve kiltiir farkindaligint
gelistirmeyi amaclamaktadir. Program, okul 6ncesi ve ilkogretim ile orta 6gretim 6grencilerine yoneliktir ve
Wallonia-Briiksel Federasyonu ile Cin, Giney Kore, ispanya, Yunanistan, Italya, Fas, Portekiz, Romanya,
Tunus ve Tirkiye arasinda kurulan bir ortaklik cercevesinde yurttilmektedir. Program kapsaminda iki tiir
ders sunulmaktadir:

1. Velilerin talebi tzerine actlan dil kurslari: Haftada en az iki saat, okul saatleri disinda diizenlenir ve
6grencinin ana dilini 6gretmek itizere gorevlendirilmis bir 6gretmen tarafindan verilir. Ornegin Tirk
ogrenciler icin agilan TTK (Tirkce ve Turk Kultiri) dersleri, Ttrk Biytkelciligi tarafindan gorevlendirilen
ogretmenlerce verilmektedir. Bu derslere, velilerin istegi dogrultusunda diger 6grenciler de katilabilmektedir.

2. Normal ders saatlerinde verilen dil ve kiltir farkindaligi dersleri (éveil aux langues) ve orta
ogretimde kultlirlerarast (interculturel) dersler: Siuf Ogretmeni ve OLC Ggretmeni tarafindan birlikte
planlanir ve sinuftaki tiim 6grencilerin kiiltiirel cesitlilige acik sekilde etkinlikler gelistirmesi hedeflenir. Orta
ogretimde interculturel derslerin amaci, kiltirel ve dilsel cesitliligi destekleyen etkinlikler gelistirmek,
degisimi ve kiltirlerarast yaklasimlart tesvik etmek ve diger 6grenme siirecleriyle baglanti kurmaktr
(Enseignement, t.y.).

Belirtmek gerekir ki, OLC kapsamindaki ¢ogu derste belirli bir ders kitabi kullanilmamakta; yalnizca TTK
derslerinde MEB’in yayinladig: ders kitabt yer almaktadir. Bu nedenle, mevcut derslerin ¢ogu materyal bazlt
degil, etkinlik ve 6gretmen girisimi tizerine kuruludur. Bu baglamda, arastirmanin odagt olan ders kitabi,
cokkiltirlilik ve degetrler egitimi perspektifinden incelenen somut materyallerden biri olarak 6nem
tastmaktadir.

YONTEM

Bu calismada ders kitab1 incelemesi i¢in kullanilan teorik ¢erceve, literatlirde yer alan t¢ temel kuramsal
yaklasim temel alinarak olusturulmustur. Inceleme kategorileri timdengelimci bir yaklasimla (deductive
category development) belirlenmis olup; analitik birimler rastlantisal tercihlerden ziyade, kuramsal ¢erceve
ile dogrudan iligkilendirilerek yapilandirilmustir (Kuckartz & Radiker, 2023, s. 51).

Ik olarak, Banks’in cokkiltiirlii egitimin bes boyutuna iliskin cergevesi (Banks, 1993; 2014) kategori
olusturmanin temelini teskil etmistir. Banks’in icerik entegrasyonu, bilgi olusum siireci, Onyargilarin
azaltlmasi, esitlik¢i pedagojik uygulamalar ve giiclendirici okul kiltiirli boyutlart dogrultusunda kiltiirel
temsil, metin cesitliligi, stereotiplerin sunumu, elestirel disiinme olanaklari ve kapsayict pedagojik
yaklasimlar ile ilgili inceleme maddeleri gelistirilmistir.

68



Ikinci olarak, Banks’in cokkiiltiirlii egitim boyutlariyla belirlenen inceleme alanlarini derinlestirmek amaciyla,
Nieto’nun ¢okkultirlilugi sosyal adalet, kimlik, giic iliskileri ve dilsel cesitlilik eksenlerinde ele alan yaklagim
(Nieto, 1996; 2010) analize ek bir kuramsal cer¢eve sunmustur. Bu dogrultuda, kiltirel temsilin niteligi,
esitlik ve kapsayiciik dizeyleri, dil kullammi ve cokdillilik, kimlik gelisiminin desteklenmesi, kiltiirel
ses/temsiliyet ve gli¢ iliskilerinin goriinir kilinmast gibi boyutlar, Banks’in kategorilerini tamamlayict
niteliktedir. Boéylece, kiltirel farkhiliklarin yalnizca taninmasi degil, aymi zamanda bu farkldiklan
bicimlendiren toplumsal ve dilsel gii¢c dinamiklerinin a¢iga ctkarilmast da analiz kapsamina dahil edilmistir.

Uglincii olarak da Schwartz’in evrensel deger kurami (Schwartz, 1992; 2012), ders kitabindaki deger
aktarimint degerlendirmek amaciyla kullandmistir. Schwartz’in tanimladigi on temel deger alam—0ozyénelim,
uyarilim, hazcilik, basari, glic, gtivenlik, uyum, geleneksellik, iyilikseverlik ve evrenselcilik—Kkitapta sunulan
degerlerin kapsamini ve yonelimini incelemek i¢in analitik bir cerceve saglamistir.

Bu t¢ kuramsal yaklagim bitlestirilerek, literatiirdeki kavramsal boyutlarla uyumlu ve cokkiltirli egitim
petspektifini yansitan temalar gelistirilmis ve inceleme seti bir tablo haline getirilmistir.

Veri toplama ve analiz stirecinde, okuma parcalarinin ardindan gelen dil bilgisi alistirmalari; agirlikli olarak
teknik dil becerilerine odaklanmasi ve cokkiltiitli egitim perspektifi acisindan sinirlt veri sunmast nedeniyle
analiz digt birakilmustir. Arastirmanin odaginy, kiltiirel kodlarin ve deger dizgelerinin en yogun bi¢imde temsil
edildigi anlatt metinleri ve gorsel materyaller olusturmaktadir.

Analiz tablosu, metinleri ¢okkiltiirlii egitim ve deger aktarimi acisindan sistematik bicimde incelemeyi
amaglayan bir dizi kategoriden olusmaktadir. Incelenen her metin, asagida belirtilen yedi kategori iizerinden
nitel bir i¢cerik analizine tabi tutulmus; metinlerin ilgili kategorideki temsil giicii "'Yok', "Zayif', 'Orta’ ve 'Guglit'
seklinde derecelendirilmistir:

1. Kultiirel Temsil ve Cesitlilik: Farkls etnik, dini veya dilsel gruplara ait karakterlerin, olaylarin ve temalarin
kitapta ne Ol¢ide yer aldigt ve bu temsillerin Banks’in (2014) icerik entegrasyonu diizleminde nasil
yapilandirildig incelenmistir. Kiltiirel cesitliligin 6grencilere stereotipler tizerinden mi yoksa kapsayict bir
dille mi aktarildigt degerlendirilerek metinlerde yabanct tlkelerin, geleneklerin, yasam bicimlerinin ve
ritliellerin sunumu analiz edilmistir.

2. Esitlik ve Kapsayicilik: Karakterler arasinda cinsiyet, etnik kdken, sosyal sinif veya benzeri 6zelliklere
dayalt hiyerarsi var mu? Farkli karakterlere esit rol ve géruniirlik saglanmus mi? Karakterler arasi glic
asimetrileri ve Nieto’'nun (2010) sosyal adalet vurgusu baglaminda demokratik katiim dizeyleri analiz
edilmistir.

3. Dil Kullanimi ve Cokdillilik: Metin dil ¢esitliligi veya ¢okdillilik igeriyor mu? Dil—kimlik iliskisi gbrintir
kilinmis mu? Dilsel farkliliklara yonelik olumlu, nétr veya olumsuz temsillerin olup olmadigt arastirilmistir.

4. Kimlik ve Aidiyet: Metin 6grencinin kendi kimligini anlamasint ve farkli kimliklere empati gelistirmesini
tesvik ediyor mu? Giig iliskileri gériinir kilinmis mi? Gergek kiltiirel kimliklerin ve toplumsal ¢esitliliginin
olup olmadig: belirlenmistir.

5. Deger Aktarimi (Schwartz Degerleri): Karakterlerin secimleri, davranglart ve olay érgiisii hangi degerleri
yanstttyor? Okuma parcalarinda saygl, bartg, hosgorii, dayanisma, adalet, cevre bilindi, esitlik ve empati gibi
evrensel degerlerin ne Slgiide yer aldigt ve bu degerlerin 6grencilerde olumlu tutum gelistirmeye nasil hizmet
ettigi analiz edilmistir. Bu bélim, dogrudan Schwartz’in (1992, 2012) iyilikseverlik, evrenselcilik, glivenlik ve
toplumsal sorumluluk degerleriyle iliskilendirilmistit.

6. Gorsel Materyallerin Kiltiirel Cesitliligi: Gorseller farkl kimlikleri ve kulttirel 6zellikleri temsil ediyor mu?
Gorsellerin kiiltiirel gesitliligi nasil temsil ettigi, bu temsillerin olumlu ve kapsayict olup olmadigt ve
ogrencilerde farkindalik ile aidiyet duygusu olusturma potansiyeli degerlendirilmistir. Bu baglamda
gorsellerin esitlik, hosgorii ve toplumsal uyum degerlerini destekleyip desteklemedigi de incelenmistir.

7. Elestirel Distinme Olanaklari: Metin 6grenciyi alternatif bakis acilart gelistirmeye, sorular sormaya ve
yorum yapmaya yOnlendiriyor mu? Kitapta Ogrencilerin farkli bakis acilarini sorgulamasina, kiltiirel
Onyargilari fark etmesine ve tartigma ortamina katilmasina imkan tantyan etkinliklerin bulunup bulunmadig
degerlendirilmistir.

Bu olcttler dogrultusunda yapilan analiz, Belcika’nin ¢okkultirli toplumsal baglami referans alimnarak,
Fransizca Ogretimi icin hazirlanmis bir ders kitabinda kiltiirel ¢esitlilik ve degerler egitiminin ne Sl¢lde
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pedagojik bir ara¢ olarak kullanildigini degerlendirmeyi amaclamaktadir. Arastirmaci tarafindan yapilan
kodlamalar belitli araliklarla tekrar edilerek kodlama tutarliligi (intra-rater reliability) gézden gegirilmistir.

Veri Kaynag

Arastirmanin inceleme nesnesini, Fransa’da Nathan Yaymevi tarafindan 2021 yilinda basilan, ilkégretim 4.
sinuf diizeyine yonelik “Mon année de Francais” adli ana dil ders kitabi (256 sayfa) olusturmaktadir. S6z konusu
materyalin Fransa kékenli olmasina ragmen arastirma evrenine dahil edilme gerekgesi; Frankofon egitim
havzasindaki pedagojik materyallerin siur Otesi dolasimi ve Belgika (Wallonie-Bruxelles Federasyonu)
miifredat hedefleriyle sergiledigi yapisal uyumdur. Bu baglamda kitap; degerler egitimi, kiiltiirel temsiliyet ve
demokratik vatandaslik yeterlilikleri acisindan sundugu pedagojik imkanlar cercevesinde, ¢okkultirli bir
egitim laboratuvart olarak kabul edilen Belcika egitim baglami referans alinarak ¢éziimlenmistir.

Veri Toplama Siireci

Bu calisma, nitel arastirma yaklasimi cercevesinde dokiiman incelemesi (documentary analysis) ve kuramsal
temelli nitel igerik analizi (qualitative content analysis) yontemleriyle yurttilmustiir. Veri toplama strecinde,
kitaptaki dokuz metin ve bu metinlere eslik eden gorseller, 6nceden belitlenen yedi tema dogrultusunda
kodlanarak analiz edilmistir. Metinlerde ilgili temalar1 isaret eden sozciikler, karakter temsilleri ve anlatt
unsurlart kodlama formuna islenmistir.

Veri Analizi

Belirlenen temalar cergevesinde metinler hem betimsel hem de tematik analiz tekniklerinin i¢ ice gectigi cok
katmanl bir stirecle ¢éziimlenmistir:

1- Betimsel Asama: Ilk asamada, metinlerdeki karakter tipolojileri, olay 6rgiisii bilesenleri, dilsel kodlar
ve gorsel semboller, kuramsal cercevede belirlenen gostergeler (Banks, Nieto ve Schwartz)
dogrultusunda objektif bir bicimde betimlenmistir. Bu asamada, farkls killtiirlerin ve kimliklerin nasil
temsil edildigi, hangi degerlerin 6n plana cikarildigt ve 6grencilere ne tiir kiiltiirel ya da pedagojik
mesajlarin iletildigine iliskin bulgular ayrintilh bicimde kodlanmistir. Bu asama, verinin ham halinden
anlamli kodlara déntsturildigt "ilk diizey kodlama" surecini tegkil etmektedir.

2- Tematik ve Analitik Asama: Tkinci asamada, saptanan kodlar iist temalar altinda kiimelenerek
metinlerin cokkilttrli egitim idealleriyle kurdugu iliskinin derinligi sorgulanarak, hangi temalarin
metinlerde goriiniir, hangilerinin daha ytzeysel kaldig1 belirlenmistir. Metinlerin tematik yogunlugu,
her kategori icin igerik sikligt ve anlatt icindeki islevi dikkate alinarak degerlendirilmistir. Temalarin
metinsel ve gorsel diizlemdeki mevcudiyetini 6lgmek amaciyla, nitel igerik analizinde siklikla
basvurulan "yogunluk ve islevsellik" odakli bir derecelendirme anahtart kullanilmistir:

¢  Yok: Analiz edilen temaya dair herhangi bir metinsel veya gorsel gostergeye rastlanmamugtir.

e Zayif: Tema metinde Ortiik, digsal (peripheral) veya yalnizca sembolik bir diizeyde yer almus; olay
6rglstinin gelisimine veya karakterin dénisiimiine yapisal bir katki sunmamistir.

e Orta: Tema belirgin bir bicimde hissedilmekle birlikte, anlatinin ana eksenini belirlemekten ziyade
destekleyici bir unsur olarak islev gérmistiir. Anlamlandirma streci okuyucunun ¢ikarimina

dayalidir.

e  Gigli: Tema, metnin aksiyolojik ve pedagojik merkezinde yer almaktadir. Olay 6rglsi, karakter
gelisimi ve gérsel materyaller dogrudan bu tema etrafinda bitinlestirilmis; mesaj acik ve islevsel bir
bigimde yapilandirilmustir.

Bulgularin tutarliligint saglamak amaciyla, analiz edilen metinler belirli zaman araliklariyla yeniden kodlanmus
ve elde edilen ¢ikarimlar arasinda tam bir mutabakat saglanarak kodlama glivenirligi (intra-rater reliability)
teyit edilmistir.

Caligmanin Sinirlihigs

Bu calisgmanin temel sinirliligl, analiz edilen verinin tek bir Fransizca ders kitabiyla sinirh olmasidir. Analiz
edilen kaynak, Belcika’nin cokkiltiirlii egitim politikalart ve mufredat hedefleri perspektifinden ele alinmis;
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elde edilen bulgular bu kuramsal zemin referans alinarak yorumlanmistir. Bu nedenle elde edilen sonuclar,
Belgika’da kullanilan tim ders kitaplarina genellenmekten ziyade, belirli bir pedagojik ve kuramsal cerceve
icinde degerlendirilmelidir. Ayrica incelenen kitabin Belcika’da hangi okullarda ve hangi dénemlerde
kullanildigina dair resmi bir belgeye ulasilamamustir. Bu nedenle bulgular, Belcika baglaminda yapilan nitel
bir ¢6ztimleme olarak degerlendirilmelidir. Ancak veri setinin tek bir ders kitabiyla sinurl olmast ¢alismanin
kapsamint daraltmaktadir. Bu durum calismanin baglamsal sinirliligt olarak degerlendirilmelidir. Belgika’da
ders kitaplari 6grencilere biitincil olarak verilmemekte; 6gretmenler materyalleri ders sirasinda sayfa veya
etkinlik bazinda kullanmakta ve 6grenciler kitaplart evlerine gotiirmemektedir. Bu nedenle, ders kitaplarina
arastirma amaciyla dogrudan ve sistematik erisim siurlidir.

S6z konusu 6gretim materyali, arastirmacinin akademik imkanlari dahilinde temin edilmis ve Belgika
Fransizca 6gretim programlarinin temel ciktilart dogrultusunda mercek altina alinmustir. Nitel aragtirma
yaklagimi dogrultusunda bu c¢alisma, genelleme yapmay1 degil, belirli bir egitim baglaminda degerler egitimi
ve kiltiirel temsilin nasil yapilandirildigint derinlemesine analiz etmeyi amaglamaktadir.

Aragtirma sorulari

Bu ¢alisma, ilkokul 4. Sinif diizeyine yonelik bir Fransizca ana dil ders kitabinda degetler egitimi ve kiltiirel
cesitliligin metinler ve gorseller araciligiyla hangi bicimlerde yapilandirildigint incelemektedir. Arastirmayi
destekleyen alt sorular ise su sekildedir:

1. Kitapta hangi deger kategorileri (sayg1, hosgort, dayanisma, ¢evre bilinci vb.) baskin séylem olarak
kurulmaktadir?

2. Kitapta hangi kiltiirel 6geler (karakterler, yasam bicimleri, sosyal iliskiler, kiltiirel temsiller) yer
almaktadir?

3. Bu degetler ve kiiltiirel 6geler nasil iliskilendirilmektedir? Ornegin farkl kiiltiirlerin tanitimiyla es
zamanli olarak hosgori/saygt gibi degetler vurgulanmakta midir?

4. Kitabin yaklasimi Banks, Nieto ve Schwartz gibi kuramcilarin ¢okkiiltiirli ve deger merkezli egitim
anlayislariyla ne 6l¢lide 6rtlismektedir?

Bu sorular dogrultusunda elde edilen bulgular, ders kitabinin yalnizca iceriginin betimlenmesiyle sinirlt
kalmayip, ayni zamanda bu igerigin cokkiltirlii toplumlarin egitim anlayislariyla ne Slglide Srtiistiguna
tartismaya a¢maktadir. Belcika gibi cokkdltirli, c¢okdilli ve g¢okkimlikli toplumsal baglamlar dikkate
alindiginda, ders kitaplarinda kaltirel cesitliligin sturli diizeyde yer almasi, egitimin kapsayiciligt ve
demokratik degerlerle iliskisi agisindan 6nemli bir tartisma alani olusturmaktadir.

Bu ¢erceve dogrultusunda, metinlerde yer alan temalarin nasil temsil edildigi bulgular béliimiinde ayrintili
olarak ele alinmistur.

BULGULAR

Bu ¢alismada tabloda yer alan temalar su anlamlarda kullandmistir: Kiidtiirel Temsi/ (kiltirel cesitlilik ve farkl
kimliklerin temsili), Egitiik (kapsayicilik ve ayrimciligin 6nlenmesi), Di/ Kullanmn: (gokdillilik ve dilsel
farkindalik), Kimlik (aidiyet ve benlik insast), Degerler (deger aktarimy), Gorseller (gbrsellerde kiiltiirel cesitlilik),
Elestirel Diigiinme (sorgulama ve farklt bakis acilarr).

Cizelge 1. Birinci metnin (L'enfaon) analizi.
Metin1 Kiiltiirel temsil  Esitlik Dil kullantmi =~ Kimlik Degerler Gorseller Elestirel diigiinme
Orta Giclu  Orta Guclu  Gugla Orta Guglu

Okula yeni gelen ve yart geyik yari insan olan (vicudunda beyaz benekleri ve kii¢liik boynuzlart bulunan)
L enfaon, baslangicta arkadaslar tarafindan yadirganir ve dislanir. Ancak suuf arkadast Ledda, I enfaon’un bu
sira dist dogasint bir eksiklik olarak degil, bir giizellik ve 6zgiinlik olarak gorerek ona yakinlik gosterir.
Llenfaor’un ormanla olan derin bagr ve saf kisiligi, zamanla diger ¢ocuklarin da oényargilarim kirarak
farkliliklarin bir zenginlik oldugunu anlamalarini saglar.
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L'enfaon metni, kulttrel temsil acisindan dogrudan etnik ya da toplumsal cogullugu gérinir kilan acik
referanslar icermemektedir. Fantastik karakterler araciligiyla kiltirel farkliligi dogrudan toplumsal
referanslarla degil, kurgusal metaforlar tizerinden temsil etmektedir. Lei/a karakteri diginda kilttrel cesitlilik
somut bicimde yapilandirilmamis; farklilik daha ¢ok fiziksel ve kurgu temelli Szellikler Gzerinden temsil
edilmistir. Bu nedenle kilttrel temsil, anlatinin merkez belirleyeni olmamast ve siurlt sayida baglamsal
gOsterge icermesi nedeniyle “orta” diizeyde degerlendirilmistir.

Esitlik ve kapsayicilik acisindan metin, karakterler arasinda fiziksel 6zellik veya yetenek farkliiklarina dayali
esitsiz bir asamali siralama (hiyerarsi) tretmemekte; farkliligs bir dislanma gerekgesi olmaktan ¢ikararak anlatt
evreninde normallestirmektedir. Bu tutum, Banks’in (1993, 2014) "esitlik¢i egitim" kapsaminda vurguladig
demokratik okul kiltirl ingastyla kuramsal bir paralellik sergilemektedir. Anlatidaki sinifsal iklim, cesitli
6zelliklere sahip bireylerin varhigini birer "eksiklik" yerine toplu bitinin dogal bir parcast olarak
konumlandirarak Nieto’nun (2010) "farkliligin onaylanmast" stratejisini somutlastirmaktadir. Temanin,
karakter etkilesimlerini esit bir diizeyde diizenlemesi ve anlatinin etik sonucunu belirlemesi nedeniyle bu
kategori "gucli" duizeyde kodlanmistir.

Dil kullanimi bakimindan metin, “chienchat” ve “enfaon” gibi yaratici s6zciik Uretimleriyle dilsel farkindalik
olusturmakta; ancak ¢okdillilik ya da dilsel gesitlilik baglaminda acik bir temsil sunmamaktadir. Dilsel
yaratictik anlatinin  estetik  boyutunu giiglendirse de kultirel-dilsel ¢ogulluk temast ana bir rol
tstlenmediginden bu kategori “orta” diizeyde degerlendirilmistir.

Kimlik ve aidiyet temasi, ana karakterin siuf ortaminda kabul gérme siireci Uzerinden yapilandiridmistir.
Farklilikla baslayan gerilim, sosyal kabul ve 6z-degerin ingastyla ¢6ziilmektedir. Bu siire¢, Nieto’nun (1996,
2010) kimligin toplumsal bir insa oldugu ve cesitliligin okul ortaminda onaylanmasinin (affirming diversity)
6nemine dair vurgusuyla 6rtiismektedir. Kimlik temast hem olay 6rglisini yonlendirmesi hem de karakter
gelisimini belirlemesi nedeniyle “gticli” diizeyde degerlendirilmistir.

Deger aktarimi agisindan metin, Schwartz’in (1992, 2012) 6z-yonelim, iyilikseverlik ve evrenselcilik deger
alanlariyla Ortiisen bir normatif yapi Uretmektedir. Empati, yardimlasma ve kabul gibi degerler anlatinin
cOziimleyici asamasinda belirleyici rol oynamaktadir. Bu nedenle deger aktarimi icerik yogunlugu ve
islevsellik bakimindan “giicli” olarak kodlanmistir.

Gorsel materyaller anlatinin fantastik atmosferini desteklemekte; ancak kiltiirel ya da toplumsal cesitliligi
derinlestiren temsiller sunmamaktadir. Gorseller olay 6rgtisiini destekleyici islev gbrse de kiltiirel cogulluk
baglaminda sinurh kaldigs icin “orta” diizeyde degerlendirilmistir.

Elestirel diisinme acisindan metin, 6grencilerin karakter davraniglarini yorumlamasini gerektiren anlati
yapilart icermektedir. Ancak toplumsal giic iliskileri ya da yapisal esitsizlikler acik bigimde tartistimadigindan
elestirel boyut daha cok bireysel diizeyde kalmaktadir. Bu nedenle elestirel diisinme kategorisi “gliclii”
diizeyde kodlanmis olmakla birlikte, bu gii¢ daha ¢cok empati ve perspektif alma kapasitesine dayanmaktadir.

Genel olarak metin, kiiltiirel cogullugu dogrudan temsil etmekten ziyade, farkliligin normallestirilmesi ve
kimligin sosyal kabulii tizerinden kapsayict bir pedagojik cerceve sunmaktadir.

Cizelge 2. [£inci Metnin (Balzac en 1iberté) Analizi.
Metin 2 Kiiltiirel temsil ~ Esitlik Dil kullantmi = Kimlik Degerler Gorseller Elegtirel diigiinme
Orta Orta Yok Orta Giigli Zayif Orta

Balzac en liberté metni, 6zgurlitk kavramint aile ici bir s6ylem (yemeginizi bitirdiginizde 6zgiirsiiniiz) izerinden
yapilandirmakta ve ¢ocuklarin bu séylemi képek Balzac’a uygulamast aracilifiyla 6zgurliik ile sorumluluk
arasindaki iliskiyi tartismaya agmaktadir. Anlati, bireysel tercih ile aidiyet ve giivenlik arasindaki gerilimi
gorinir kilarken; cocuklarin empati yoluyla 6zgiirliigiin sinirlarint yeniden tanimladigy bir siire¢ sunmaktadir.

Kiltiirel temsil agisindan metin, belirli bir kiilttirel cogulluk ya da farkli kimlik temsili sunmamaktadir. Aile
yapist ve gindelik yasam pratikleri baglamsal bir kiiltiirel ¢erceve olusturmakla birlikte, bu temsil cesitlilik
boyutunda genislememektedir. Bu nedenle kilttrel temsil temast anlatinin temel unsuru olmamasi ve stnirlt
saylda gOsterge icermesi nedeniyle “orta” diizeyde degerlendirilmistir.
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Esitlik ve kapsayicilik temasi, aile ici iletisimde ¢ocuklarin disiincelerine alan taninmast tzerinden dolaylt
bicimde temsil edilmektedir. Bununla birlikte metin, toplumsal gli¢ iliskileri ya da ayrimcilik bicimlerini
tartismaya agmamaktadir. Bu durum, Nieto’nun (1996, 2010) ¢okkiltiirli egitim icin 6nemli gérdiigl sosyal
adalet, giic iliskileri ve yapisal esitsizliklerin sorgulanmasi agisindan sinirh bir temsil olarak degerlendirilebilir.
Bu nedenle ayrimcilik karsiti bir séylemden ziyade bireysel 6zgtirlik sinirlarina odaklanildigy icin esitlik
kategorisi “orta” dizeyde kodlanmustir.

Dil kullanimi ve ¢okdillilik acisindan metinde Fransizca disindaki dillere ya da dilsel gesitlilige iliskin herhangi
bir génderme bulunmamaktadir. Ayrica, Banks’in (1993, 2014) icerik entegrasyonu boyutunda vurguladig
dilsel cesitlilik veya farkli lehcelere dair herhangi bir gésterge sunmamaktadir. Dilsel yaraticilik (hayvanlarin
kisisellestirilmesi) pedagojik bir "¢okdillilik" islevi tagimadigi icin bu kategori "yok" olarak saptanmustir.

Kimlik boyutu, Balzacin 6zgurlik deneyimi ve geri dénis karari tzerinden bireysel tercih ve aidiyet
kavramlarint giindeme getirmektedir. Bu durum, Nieto’nun (2010) kimligin toplumsal bir onaylanma siireci
oldugu yontndeki teziyle bireysel dizeyde Ortlsse de bu insa streci kiltiirel veya kolektif bir kimlik
duzlemine tasinmamistit. Bu sinitlilik nedeniyle kimlik temast "orta" diizeyde derecelendirilmistit.

Deger aktarimi, metnin ana eksenini olusturmaktadir. Sorumluluk, baglilik, aile dayanismasi ve giivenlik gibi
degerler anlatinin ¢6zimiinde belitleyici rol oynamaktadir. Bu degetler Schwartz’in (1992, 2012) degetler
kuramindaki giivenlik (security), uyma (conformity) ve iyilikseverlik (benevolence) alanlariyla dogrudan
ortiisen sorumluluk ve aile dayanismasi izlekleridir. Degetlerin hem olay Orgiisiini (Ba/zacdin gidisi ve
déniisil) hem de karakterlerin ahlaki gelisimini yonlendirmesi, bu kategorinin "gl¢li" diizeyde kodlanmasint
saglamistir.

Gorsel materyaller anlatimin akisint destekleyen basit ¢izimlerden olusmakta; ancak kiltiirel ya da kimlik
temelli ¢esitlilik  Gretmemektedir. Bu nedenle gorsellerin  kiltirel —gesitliligi  “zayif”  diizeyde
degerlendirilmistir.

Elestirel diginme acisindan metin, 6zglrlik kavraminin smnirlart Gzerine distinmeyi tesvik etmektedir.
Bununla bitlikte bu sorgulama daha ¢ok bireysel etik diizeyde kalmakta; toplumsal adalet ya da kilttrel
cogulluk baglaminda genislememektedir. Bu nedenle elestirel disiinme temast “orta” diizeyde kodlanmistir.

Sonug olarak metin, deger merkezli bir pedagojik yapt sunmakta; ancak kilttirel cogulluk ve dilsel ¢esitlilik
acisindan sinirli bir temsil Gretmektedir.

Cizelge 3. Ugiincii Metnin (John et 1.e Royaume D’en Bas) Analizi.
Metin 3 Kiiltiirel temsil  Esitlik Dil kullanimi = Kimlik Degerler Gorseller Elegtirel diigiinme
Orta Gigli Yok Gucgli  Guglu Zayif Orta

Jobn et le Royaume d’en Bas metni, késtebek Talie'nin tiinelinde buldugu ve kendi yavrusu sandigt bebek Johz’un
yeraltt diinyasinda biiyimesiyle baslayan bir anlati sunmaktadir. Insan diinyasindan gelen bir ¢ocuk olan
Jobr’un, yeralti dinyasinda yasayan canlilar arasinda “6teki” konumunda yer almasi, salyangoz ve solucan
gibi dislanan karakterlerle dostluk kurmasint miimkiin kilmaktadir. Buna karsilik Matamore adli késtebekle
vasadig1 catisma, metinde farklilikla bir arada yasama, dayanisma ve siddetsiz ¢6zim temalarint gorinir
kilmaktadir. Ozellikle Johnun diismaninin hayatini kurtarmast ve annesi Ta/e’yi siddetten vazgecirmesi, iyilik,
merhamet ve evrenselcilik gibi degetlerin belirgin bicimde islendigini géstermektedir.

Kiltirel temsil, bu metinde dogrudan farklt kiltiirlerin tanitimi yoluyla degil, Gtekilestirilen karakterlerin
sembolik temsili tzerinden sunulmaktadir. Joh#w'un "insan cocuk" olarak yeraltn canlilari arasinda
konumlanmasi, Nieto’nun (1996, 2010) vurguladigt 6tekinin insast ve aidiyet temalarint diglanmug karakterler
(salyangoz ve solucan) lzerinden tartismaya agmaktadir. Bu nedenle kiiltiirel temsil acgik kiiltiirel cogulluk
gOstergeleri icermemesi, ancak sembolik diizeyde farkllik temasini islemesi nedeniyle “orta” diizeyde
degerlendirilmistir.

Esitlik ve kapsayicilik temast ise anlatinin ana ¢atisma eksenini olusturmaktadir. Johz’un salyangoz ve solucan
gibi dislanan karakterlerle kurdugu dostluk, farkliliklarin esitsiz bir siralamaya tabi tutulmadan
iliskilendirilmesini miimkiin kilmaktadir. Matamore ile yasanan ¢atismanin siddet yerine merhamet ve affetme
yoluyla ¢6ztilmesi, Banks’in (1993, 2014) demokratik toplum ingast icin 6nerdigi esitsizliklerin azaltilmast ve
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kapsayict okul iklimi (yeralti toplulugu nezdinde) idealleriyle 6rtusmektedir. Farkliligin tehdit degil bitlikte
yasamin dogal bir unsuru olarak ele alinmast, esitlik temasinin metinde belirleyici rol oynadigint géstermekte
ve bu kategori “gt¢lit” diizeyde kodlanmaktadir.

Dil kullanimi agisindan metinde ¢okdillilik ya da dilsel gesitlilige yonelik agik bir temsil bulunmamaktadur.
Anlat1 dili pedagojik agidan akic1 olsa da Banks’in (1993) vurguladig dilsel gesitliligin miifredata entegrasyonu
boyutunda bir islev istlenmedigi i¢cin bu kategori "yok" olarak saptanmistur.

Kimlik ve aidiyet temast, metnin en glicli boyutlarindan biridir. Jos#’un hem biyolojik kékeni hem de yetistigi
gevre arasinda konumlanmasi, kimligin sabit degil iliskisel ve insa edilen bir yapr oldugunu gostermektedir.
Bu durum, Nieto’nun (2008, 2010) kiltiirti ve kimligi tarihsel ve toplumsal baglam i¢inde sekillenen dinamik
bir siire¢ olarak tanimlayan yaklasimiyla uyumludur. Job7’un hem kostebek ailesiyle hem de dislanan
karakterlerle kurdugu iliskiler, aidiyetin biyolojik bagdan ziyade etik ve duygusal bag tizerinden inga edildigini
gostermektedir. Bu nedenle kimlik temast “glicli’” diizeyde degerlendirilmistir.

Deger aktarimi, anlatinin ¢éziimiinde belitleyici bir isleve sahiptir. Joh#’un diismaninin hayatint kurtarmast
ve siddeti reddetmesi, Schwartz’in (1992, 2012) evrenselcilik (universalism) ve iyilikseverlik (benevolence)
deger alanlariyla dogrudan uyum gostermektedir. Merhamet, empati, bagislama ve yasam hakkina saygi gibi
degerler olay orgusiini yonlendirmekte; givenlik ve dayanisma temalari ise topluluk ici iliskileri
dizenlemektedir. Degerlerin hem karakter gelisimini hem de ¢atisma ¢ézimuni belirlemesi nedeniyle bu
kategori “glicli” diizeyde kodlanmustir.

Gorsel materyaller, yeraltt diinyasint ve karakterleri sade ve karikatiirize ¢izimlerle sunmaktadir. Gorseller
anlatinin anlagilmasini desteklemekle birlikte, kiiltiirel ya da toplumsal ¢esitliligi derinlestiren temsiller
tretmemektedir. Salyangozlarin biyolojik Ozelliklerine yapilan géndermeler distindiiriici bir boyut
kazandirsa da bu katk: kiiltiirel cogulluk baglaminda sinirli kalmaktadir. Bu nedenle gérseller “zayif” diizeyde
degerlendirilmistir.

Elestirel disiinme boyutu, Gtekilestirme, dislanma ve siddetin kabul edilebilitligi gibi temalar Gzerinden
actlmaktadir. Metin, catismanin giic kullamimiyla degil etik tercihlerle ¢6zilebilecegini gostermekte ve
okuyucuyu empati temelli bir degerlendirmeye yonlendirmektedir. Bununla bitlikte bu sorgulama daha ¢ok
bireysel ve ahlaki diizeyde kalmakta; yapisal esitsizlikler ya da toplumsal giic iligkileri acik bicimde
tartistlmamaktadir. Bu nedenle elestirel diistinme kategorisi “orta” diizeyde kodlanmustir.

Genel olarak metin, kiltiirel ¢esitliligi sembolik diizeyde ele alan; kimlik, aidiyet ve merhamet temalarin
giicli bicimde isleyen; ancak dilsel ¢ogulluk ve gorsel temsil bakimindan sinurlt kalan bir pedagojik yapi
sunmaktadir.

Cizelge 4. Dirdiincii Metnin (Marion Duval, un Croco dans la Loire) Analiz.
Metin 4 Kiiltiirel temsil  Egitlik Dil kullantmi1 = Kimlik Degerler Gorseller  Elestirel diigiinme
Zayif Orta Yok Orta Gigli Zayif Orta

Marion Duval, Un croco dans la Loire adlt metin, timsah sOylentisi etrafinda gelisen bir gizemi konu alan ve
tamamen ¢izgi roman formunda kurgulanmis bir anlatidir. Hikayede Marion, babast Alex ve Mr. Bigofun
Touraine bélgesinde timsahin izini siirmeye ¢ikmalari; Marion’un yetiskinleri dinlemeyerek gizli bir gecitten
ilerlemesi ve sonunda Prens Melarin esir aldigt karakterleri kurtarmasi anlatilmaktadir.

Kaltirel temsil, Loire Nehri ve Touraine bélgesine yapilan cografi géndermelerle sturli kalmakta; etnik,
toplumsal ya da kiiltiirel cogulluk agtk bicimde gériintr kilmmamaktadir. Bu durum, Banks’in (2014) ders
materyallerinin farkh kultirel perspektifleri gérunir kilma islevine iliskin vurgusu baglaminda sturh bir
temsile isaret etmektedir. Bu nedenle kiltiirel ¢esitlilik dogrudan temsil edilmedigi i¢in kilttrel temsil
kategorisi “zayif” diizeyde degerlendirilmistir.

Esitlik ve kapsayiciik boyutu, Marion karakterinin aktif, cesur ve problem ¢Oziicii bir 6zne olarak
konumlandirilmasi tizerinden dolaylt bicimde temsil edilmektedir. Cocuk bir karakterin edilgen degil eyleyen
(agency) bir figlir olarak sunulmasi, pedagojik acidan gliclendirici bir yaklagim ortaya koymaktadir. Bu temsil,
Banks’in (2014) demokratik toplum icin gerekli olan esit katilim ve firsat anlayistyla kismen Srtismektedir.
Bununla birlikte metinde toplumsal farkliliklarin, giic iliskilerinin ya da ayrimcilik bigimlerinin actk bigimde
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sorun haline getirilmemesi, Nieto’'nun (2000) sosyal adalet temelli cokkiltiitlii egitim yaklasimi acisindan
yapisal elestiri eksikligi nedeniyle esitlik temast “orta” diizeyde kodlanmustir.

Dil kullanimt agisindan metinde ¢okdillilik ya da dilsel gesitlilikle ilgili herhangi bir temsil bulunmamaktadir.
Cizgi roman formati gorsel ve yazi dilini biitinlestirse de kiltiirel-dilsel ¢ogullugu géruniir kilmamaktadr.
Bu durum, Banks’in (1993) farkli dilsel kodlarin egitim materyallerine entegrasyonu kriteri acisindan bir
karsilik bulmadigy icin kategori "yok" olarak derecelendirilmistir.

Kimlik ve aidiyet boyutu, Marion’un ailesi ve yetiskin figtirlerle kurdugu iliskiler tizerinden bireysel diizlemde
yapilandirilmaktadir. Marionun bagimsiz hareket etmesi ve risk almasi, 6z-yOnelim ve bireysel yetkinlik
actsindan olumlu bir kimlik ingast sunmaktadir. Ancak bu kimlik toplumsal ya da kiiltiirel farklilik baglaminda
derinlestirilmemektedir. Nieto’'nun (2010) kimligin toplumsal mesruiyeti vurgusu baglaminda, bireysel
sinitlart agan bir kimlik temsili sunulmadigi icin bu tema "orta" diizeyde kalmistr.

Deger aktarimi metnin en glcli boyutudur. Arkadaslik, dayanisma, fedakarlik ve yardimlagma temalari olay
6rglstinin ¢éziimiinde belirleyici rol oynamaktadir. Bu degerler, Schwartz’in (1992, 2012) iyilikseverlik
(benevolence) ve 6z-yonelim (self-direction) deger alanlariyla iliskilendirilebilir. Marion’un fedakarligi ve risk
almast, olay Orgiistint ¢6zen ana anahtar oldugu icin diger bir deyisle degerlerin anlatt icinde islevsel bicimde
yapilandirilmast, metnin degerler egitimi acisindan “gl¢lia” bir potansiyel tasidigint géstermektedir.

Gorsel temsil ¢izgi roman formati nedeniyle anlatinin ana unsurudur. Ancak gorseller kiiltiirel ve toplumsal
cesitliligi yansitan coklu kimlik temsilleri sunmamaktadir. Ozellikle kétii karakter Prens Melar'in sakalli ve
sariklt bicimde betimlenmesi, kiiltiirel ¢cagrisimlar barindiran bir gérsel kodlama icermektedir. Bu temsil acik
bir kiiltiirel sdylem tretmemekle birlikte, “6teki’nin gbrsel olarak olumsuzlanmasina yonelik dolayli bir imge
olusturma potansiyeli tasimaktadir. Bu durum, Nieto’nun (1996, 2010) kiltiirel temsillerin giic iliskileri ve
kimlik insasindaki roliine yaptigi vurgu baglaminda elestirel bir degerlendirmeyi gerekli kilmaktadir.
Gorsellerin kilttirel cesitliligi kutlamak yerine, belirli bir kimligi "tehdit/koti" ile eslestirme potansiyeli, bu
kategorinin "zayif" olarak degetlendirilmesine yol agmistir.

Elestirel dusinme boyutu, gérsel ve metinsel ipuclarinin sentezlenmesini gerektiren "gizemi ¢6zme"
stireciyle desteklense de kultlirel 6nyargilart veya toplumsal esitsizlikleri actk bicimde tartismaya agmadigt
icin "orta" diizeyde degerlendirilmistir.

Genel olarak metin, deger aktarimi acisindan gilicli; ancak kiltiirel temsil ve sosyal adalet boyutlatt
bakimindan stnurh bir cokkiltirlii perspektif sunmaktadir.

Cizelge 5. Beginci Metnin (Les Disparus de Fort Boyard) Analigi.
Metin 5 Kiiltiirel temsil  Esitlik Dil kullanimi  Kimlik Degerler Gorseller Elegtirel diigiinme
Zayif Zayif Yok Orta Giicla Orta Orta

Les Disparus de Fort Boyard metni, Fort Boyard tinellerinde kaybolan ¢ocuklarin gizemli bir kalede yasadiklar
maceray1 konu alir. Hikaye, fiziksel 6zellikleri nedeniyle akranlart arasinda dezavantajli konumda olan Mathias
aractligiyla, dislanma ve korku duygularinin, dayanisma ve bireysel yetkinligin kesfiyle nasil toplumsal bir
kabule dontistugiini islemektedir.

Kiltirel temsil acisindan metin, gizem ve macera kurgusu cercevesinde ilerledigi icin kiltiirel cesitlilige
iliskin actk temsiller sunmamaktadir. Mekansal baglam ve olay 6rglsii 6n planda tutulurken farkl kiltiirel
petspektifler gérinir kilinmamaktadir. Bu durum, Banks'in (1993, 2014) ders materyallerinin kiltirel
cogullugu yansitma islevi baglaminda sinirlt bir temsile isaret etmekte ve kiiltiirel temsil kategorisinin “zayif”
olarak degerlendirilmesini gerekcelendirmektedir.

Esitlik ve kapsayicillik boyutu, Mathias karakteri tzerinden dolayli bicimde ele alinmaktadir. Fiziksel
farkliliklar1 belirginlestirilen bir karakterin anlatt icinde kurtarict ve yardimer bir 6zneye dontismesi, farklligin
olumlu bicimde yeniden konumlandiridmasina imkan tanimaktadir. Bununla birlikte karakterin karikatiirize
edilmesi ve “Quasimodo”yu ¢agristiran gorsel temsili, bedensel farkliligin kalip yargilarla 6tekilestirilmesi
riskini barindirmaktadir. Bu durum, Nieto’nun (1996, 2010) kimlik ve kiltirin sabit ve indirgenmis
kategoriler olarak sunulmasina yonelik elestirel yaklasimiyla celismektedir. Farkliigin gériintir kilinmast
olumlu bir adim olmakla birlikte, temsilde bu durumun karikatirize bir formda kalmasi ve bedensel

75



engellilige dair Ortik bir 6nyargt riski barindirmast esitlik temasint sinirlamaktadir. Bu nedenle esitlik ve
kapsayicilik “zayif” dizeyde kodlanmistir.

Dil kullanimi ve ¢okdillilik agisindan metinde herhangi bir temsil bulunmamaktadir. Anlati tek dil izerinden
ilerlemekte ve dilsel farklilik pedagojik bir unsur olarak islev gérmemektedir. Bu durum, Banks’in (1993)
dilsel ¢esitliligin egitim siireclerindeki roline iligkin vurgusu baglaminda bir karsilik bulmadigs icin kategori
"yok" olarak saptanmugtir.

Mathias'in dislanma kaygisindan sosyal kabul siirecine uzanan gelisim hatti, kimligin statik bir durum degil,
Nieto’nun (2008, 2010) belirttigi gibi toplumsal etkilesim icinde inga edilen dinamik bir siire¢ oldugunu
dogrulamaktadir. Karakterin baslangicta fiziksel 6zelliklerine indirgenen kimligi, olaylarin akisinda etik ve
islevsel bir yetkinlige evrilmektedir. Ancak bu dontstimin bireysel dizeyde kalmast ve toplumsal/kiltiirel
bit detinlik kazanmamasi nedeniyle kimlik ve aidiyet temast "orta" diizeyde derecelendirilmistir.

Deger aktarimi metnin en gicli boyutudur. Denizlerin kitlenmesi ve doganin korunmasina iligkin
gondermeler, Schwartz’in (1992, 2012) evrenselcilik deger alaninda yer alan dogayt koruma ve sorumluluk
alt boyutlariyla dogrudan iligkilendirilebilir. Ayrica yardimlasma, dayanisma ve etik sorumluluk temalar
anlatinin ¢6ztiminde belirleyici rol oynamaktadir. Ekolojik duyarhlik ve yardimlagsma gibi degerlerin catisma
¢6ziiminde merkezi bir rol oynamasi, metnin degerler egitimi agisindan “gliclii” bir potansiyel tagidigint
gostermektedir.

Gorsel materyaller, gerilim ve macera atmosferini destekleyen karikatiirize ¢izimlerden olusmaktadir.
Karakterlerin fiziksel 6zelliklerinin abartili bicimde sunulmast, rollerin netlesmesine katk: saglamakla birlikte
kiltirel ve toplumsal cesitlilik acisindan genis bir temsil alant sunmamaktadir. Bu nedenle gorseller “orta”
diizeyde degerlendirilmistir.

Elestirel disinme boyutu, cevresel sorumluluk ve etik karar alma siiregleri tizerinden desteklenmektedir.
Ancak kilttrel cogulluk ve glic iliskileri acik bicimde sorun edilmedigi icin bu destek “orta” diizeyde
kalmaktadir.

Genel olarak metin, degetler egitimi acisindan giicli; ancak kilttrel temsil ve esitlik boyutlarinda sinirlt bir
cokkiltirlii perspektif sunmaktadir.

Cizelge 6. Altinct Metnin (] 'ai onblié ma poésie) Analizi.
Metin 6 Kiiltiirel temsil  Esitlik Dil kullanimi = Kimlik Degerler Gorseller Elestirel diigiinme
Yok Orta Yok Guclu  Guglu Zayif Orta

[ ai oublié ma poésie metni, kiictik Charles'in sinifta Ginli Fransiz sair Baudelaire’in siirini okumak i¢in gosterdigi
¢aba ve sinif ortamindaki deneyimlerini konu alir. Hikayede Charles, siirini ezberleyip sinifta okumaya baslar;
Ogretmen ve sinif arkadaglarinin tepkileri karsisinda yasadigt heyecan, korku ve utang duygulart gorsel olarak
da betimlenir. Metin, Fransiz yliksek kiiltiiriine (Baudelaire) yaslanarak kiiltiirel temsilde tek kiiltiirli bir ¢izgi
izlerken, pedagojik dizlemde tam tersine oldukca kapsayict bir "hata yapma ve kabul gérme" siireci
sunmaktadir.

Kiltirel temsil acisindan metinde etnik, toplumsal ya da dilsel ¢esitlilige iliskin herhangi bir génderme
bulunmamaktadir. Baudelaire’in siirinin se¢ilmis olmast Fransiz edebi gelenegine bir referans niteligi tasisa
da Banks’in (1993, 2014) cokkiltirlii egitim icin temel sart kostugu farklt kiltiirel perspektiflerin ve
marjinallestirilmis gruplarin seslerinin duyulmast ilkesiyle &rtismemekte; tek kultirld bir gercevede
kalmaktadir. Kiltirel ¢ogulluga dair herhangi bir gosterge barindirmamasi nedeniyle kiltiirel temsil
kategorisi “yok” diizeyinde degerlendirilmistir.

Esitlik ve kapsayicilik temasi, Charles'in yasadigt bagarisizlik ve utang deneyimi sonrasinda 6gretmenin
destekleyici tutumu ve smuf arkadaslarinin olumlu geri bildirimleri aracihigryla g6riintir hale gelmektedir.
Ogrencinin hata yapma deneyiminin dislanma yerine destekle karsilanmas, kapsayict bir égrenme ortamini
temsil etmektedir. Bu durum, Banks’in (1993) "esitlik¢i pedagoji” (equity pedagogy) kavramiyla dogrudan
uyumludur; zira 6grencinin hata yapma hakk: ve sosyal kabulii, demokratik bir 6grenme ortaminin ingast i¢in
kritiktir. Ancak bu kapsayicilik, yapisal gii¢ iliskileri veya toplumsal esitsizlikler diizeyinde bir sorgulama
icermedigi icin tema "orta" dizeyde yapilandirilmigtir.
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Dil kullanimi agtsindan metinde ¢okdillilik ya da dilsel cesitlilige iliskin bir temsil bulunmamaktadir. Anlatt
Fransizca Uzerinden iletlemekte ve dilsel farklilik pedagojik bir tartisma konusu haline getirilmemektedir. Bu
durum, Banks’in (1993) dilsel gesitliligin pedagojik bir zenginlik olarak kullanimi vizyonu a¢isindan kargiliksiz
kaldigi icin kategori "yok" olarak saptanmugtir.

Kimlik ve aidiyet boyutu metnin en giiclii yonlerinden biridir. Charles'in sahne 6niinde yasadigr kaygi, kiz
arkadast Magalfye duydugu ilgi ve 6gretmenle kurdugu iliski, kimligin sosyal etkilesim icinde sekillendigini
gostermektedir. Kimlik, burada yalnizca akademik performansla degil, duygusal deneyim ve sosyal kabul
streciyle birlikte insa edilmektedir. Bu yoniiyle metin, Nieto’nun (1996, 2010) kimligin statik bir etiket degil,
okul ortamindaki sosyal etkilesimler ve onaylanma stiregleriyle (affirmation) strekli insa edilen dinamik bir
yapt oldugu teziyle tam bir uyum i¢indedir. Kimligin sadece akademik ¢iktiya degil, duygusal kabul ve aidiyet
hissine dayali olarak sunulmast, bu temanin "glicli" dizeyde derecelendirilmesini saglamustir.

Deger aktarimi anlatinin ana eksenini olusturmaktadir. Caliskanlik, cesaret, 6z giiven, empati ve destekleyici
sosyal etkilesimler 6n plana ¢ikmaktadir. Bu yolla metin, Schwartz’in (1992, 2012) 6z-yénelim (6z giiven,
bagimsiz performans) ve iyilikseverlik (destek, empati, sosyal uyum) deger alanlarini merkeze almaktadir.
Degetlerin hem karakter gelisimini hem de olay 6rglisiiniin ¢6zimiini yonlendirmesi nedeniyle bu kategori
“giiglt” dizeyde kodlanmistur.

Gorseller, Charles'in duygusal stirecini ve sinif ortamindaki sosyal iliskilerini destekleyen sahneler araciligtyla
anlatiy1 giiclendirmektedir. Ancak bu gorseller kilttrel, toplumsal ya da kimlik temelli ¢esitlilige iliskin farkls
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temsiller sunmamaktadir. Bu nedenle “Gérsellerin Cesitliligi” kategorisi “zayif” diizeyde degerlendirilmistir.

Elestirel diisinme boyutu, 6grencinin yasadigi performans kaygist ve smufin verdigi tepki tizerinden
okuyucuyu empatik degerlendirmeye yénlendirmektedir. Ancak bu sorgulama daha ¢ok bireysel duygu ve
etik diizeyde kalmakta; yapisal esitsizlikler ya da kiltirel cogulluk baglaminda genislememektedir. Elestirel
dusinme temast, Nieto’'nun (2006) vurguladigi toplumsal/yapisal esitsizliklerin analizine evrilmedigi icin
biteysel-ahlaki diizeyde kalarak "orta" diizeyde kodlanmistir.

Genel olarak metin, degerler egitimi ve kimlik gelisimi agisindan gliclii; ancak kultiirel temsil ve dilsel ¢esitlilik
bakimindan simirl bir cokkultirli perspektif sunmaktadir. Anlati, kapsayict stuif ortamini 6rneklemesi
bakimindan pedagojik olarak olumlu bir ¢erceve sunmakla birlikte, cokkiltirli egitimin kiltirel cogulluk
boyutunu gérinir kilmamaktadir.

Cizelge 7. Yedinci Metnin (Le Secret de Maitre Cornille) Analizi.
Metin 7 Kiiltiirel temsil  Esitlik Dil kullanimi = Kimlik Degerler Gorseller Elegtirel diigiinme
Orta Orta Yok Guclu  Gugla Orta Orta

Le Secret de Maitre Comnille metni, modern un fabrikalarinin gelisimine karst geleneksel yel degirmenini
korumaya calisan yaslt Comillein onur miicadelesini konu alir. Koylilerden sakladig 'yillardir 6gtitecek
bugday1 olmadigt' sirrinin ortaya citkmastyla birlikte anlaty, bireysel bir direncten, tim kéyiin Comille'e destek
oldugu toplumsal bir dayanigma hikayesine evrilir. Metin, geleneksel degerlerin korunmasi, geleneksel iiretim
bicimlerinin dénisiimi, yaslliga saygl ve topluluk sorumlulugu temalarini merkezine alarak Schwartz’in
(1992) iyilikseverlik ve geleneksellik degerleriyle dogrudan 6rtiisen bir yapt sunar.

Kiltirel temsil acisindan metin, farkli kdltirlerin karsilasmasina dayali cogulcu bir yapt sunmamaktadir.
Bununla bitlikte anlatinin gectigi tarihsel dénem, kirsal yasam pratikleri ve iiretim iliskileri hem metin hem
de gorseller araciligiyla ayrintili bicimde yansitilmaktadir. Bu durum kiltirel gesitlilikten ziyade kiltiirel
durumsallik dretmektedir. Banks’in (1993, 2014) ders materyallerinin 6grencilerin toplumsal ve tarihsel
ortamlart anlamalarina katki sunmast gerektigine iliskin yaklagimt cergevesinde degerlendirildiginde, metnin
kiltirel derinlik sagladigy; ancak cogulcu bir perspektiften ziyade tek kultirlii bir tarithsel durumsallik
sundugu icin kiltiirel temsil boyutu “orta” dizeyde kodlanmistir.

Esitlik ve kapsayicilik temasi, kéy halkinin Cormille’e kolektif destek sunmasi ve dayanisma gostermesi
tzerinden goriinir hale gelmektedir. Ancak Comillein torunu 17pette ile kurdugu iliski ve karar stireglerinin
agirlikll olarak yaslt degirmenci tarafindan belirlenmesi, kugaklar arast gli¢ iliskilerinin esitlik¢i bicimde
yapilandirilmadigint géstermektedir. Bu hiyerarsik iligki, Nieto’nun (1996, 2010) katithmect ve giglendirici
egitim anlayist baglaminda degerlendirildiginde sinirlt bir kapsayiciliga isaret etmektedir. Esitlik temast,
kusaklararasi gli¢ asimetrilerinin varligi nedeniyle “orta” diizeyde degerlendirilmistir.
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Dil kullanimu ve ¢okdillilik agisindan metinde herhangi bir dilsel ¢esitlilik temsili bulunmamaktadir. Anlati,
Fransizca ana dil 6gretimi baglaminda kurgulanmis olmakla birlikte farkli dilsel perspektiflere yer
vermemektedir. Banks’in (1993) kiltiran dil araciligiyla cogulcu insasina yonelik vurgusu baglaminda, dilsel
cesitliligin gériinmez kalmasi nedeniyle bu kategori "yok" olarak degerlendirilmistir.

Kimlik ve aidiyet temast metnin glcli yonlerinden biridir. Cornillein degirmenine sahip ¢itkmasi, Uretim
pratigini siirdiirme cabast ve topluluk tarafindan yeniden kabul gérmesi, kimligin mesleki, tarihsel ve
toplumsal baglam icinde inga edildigini gbstermektedir. Bu yoniiyle metin, Nieto’nun (2008, 2010) kimligi
bireysel tercihlerden ziyade sosyal ve tarihsel baglam icinde sekillenen bir inga olarak tanimlayan yaklagimryla
paralellik g&stermektedir. Aidiyetin ortak tiretim ve toplumsal onay zerinden kurulmasi, kimlik temasinin
"olcli" kodlanmastni saglamistir.

Deger aktarimi anlatinin ana unsurudur. Fedakarlik, caliskanlik, sorumluluk ve dayanisma temalart olay
Orglisini yonlendirmekte; topluluk bilinci ve ortak iyilik anlayist 6n plana c¢ikmaktadir. Bu degetler,
Schwartz’in (1992, 2012) iyilikseverlik, sorumluluk ve gelencksellik deger alanlariyla iliskilendirilebilir.
Ozellikle geleneksel iiretim bigimine baglilik, geleneksellik deger alant kapsaminda anlam kazanmaktadir.
Degerlerin anlatinin ¢6ztimleyici unsuru olmast nedeniyle bu kategori “gliclit” diizeyde kodlanmistir.

Gorseller, Cornille’in ak saclt ve ak sakalli degirmenci (arketipik) tasviri ile dénemin kirsal atmosferini yansitan
peyzaj betimlemeleri araciligiyla anlattmn tarihsel baglamini desteklemektedir. Bununla birlikte gorsel
gesitlilik farkli kimlik ve yasam bigimlerinin temsili agisindan sinurlt kalmaktadir. Bu nedenle gorseller “orta”
diizeyde degerlendirilmistir.

Elestirel diisiinme boyutu, modernlesme ile gelenek arasindaki gerilim, topluluk dayanismasinin anlami ve
bireysel direncin sinirlart iizerine diisiinmeyi tesvik etmektedir. Ancak bu sorgulama kiiltirel cogulluk ya da
yapisal esitsizlik baglaminda genislememektedir. Bu nedenle elestirel diisiinme kategorisi “orta” diizeyde
kodlanmistir.

Genel olarak metin, degerler egitimi ve kimlik insast acisindan glicli bir yapt sunmakta; ancak kilttrel
cogulluk ve dilsel ¢esitlilik boyutlarinda sinirlt bir cokkaltirli perspektif sergilemektedir. Anlaty, tarihsel ve
toplumsal baglam sunmast bakimindan pedagojik olarak anlamli olmakla birlikte, cogul kilttrel temsili
genisletmemektedit.

Cizelge 8. Sekizinci Metnin (Les Trois Questions) Analig.
Metin 8 Kiiltiirel temsil  Esitlik Dil kullanimi  Kimlik Degerler Gorseller Elegtirel diigiinme
Orta Guglt Yok Guclu  Gugla Orta Gugla

Les Trois Questions metni, ana karakter Nikola/in 'Dogru zaman nedir? En 6nemli kisi kimdir? Yapilmast
gereken en iyi sey nedir?' sorularina yamt arayisim konu alir. Bilge kaplumbaga Les’nun rehbetliginde ve
firtinada yardima muhtac bir panday1 kurtarma deneyimi tizerinden; en 6nemli anin 'su an', en 6nemli kisinin
'vanindaki kisi' ve en 6nemli eylemin 'iyilik yapmak' oldugu vurgulanmaktadir. Anlati, bu etik ilkeleri
deneyimsel bir 6grenme siireciyle yapilandirarak Schwartz’in (1992) iyilikseverlik ve evrenselcilik degerlerini
somut bir olay 6rglsiiyle sunmaktadir.

Kiltirel temsil agisindan metin, insan topluluklarina ya da somut kiltiirel farkliliklara dogrudan yer
vermemektedir. Bununla birlikte kus, kopek, kaplumbaga ve panda gibi farklt hayvan karakterlerin anlati
icinde farkli bakis agilart sunmasi, sembolik diizeyde ¢ogul perspektif iiretmektedir. Bu ¢ogulluk, Banks’in
(1993, 2014) miifredatta aradigi "cogul bakis acist" (multiple perspectives) ilkesinin metaforik bir yansimast
olarak okunabilir. Ancak, somut etnik ve toplumsal cesitliligin eksikligi nedeniyle kiltiirel temsil "orta"
diizeyde kodlanmistir.

Esitlik ve kapsayicilik temast anlatinin glicli yonlerinden biridir. Karakterler arasi iliskiler, tiir, giic ya da statl
temelli bir hiyerarsi iretmeden kurgulanmustir. Niko/a71n hayvan karakterlerle kurdugu etkilesimler, karsilikls
6grenme ve is birligi temelinde ilerleme, Banks’in (1993) demokratik bir toplum icin sart kostugu statii esitligi
ve is birligine dayali 6grenme modelleriyle kuramsal bir uyum sergilemektedir. Ayrica farklt varhklarin
birlikte ¢6zUim Uretmesi, kapsayiciligi dogal bir anlati unsuru haline getirmektedir. Bu nedenle esitlik ve
kapsayicilik “glicli’” diizeyde degerlendirilmistir.
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Dil kullanimu ve ¢okdillilik agisindan metinde Fransizca disindaki dillere ya da dilsel ¢esitlilige iliskin herhangi
bir temsil bulunmamaktadir. Kiltirin dil araciligiyla insa edildigini vurgulayan cokkiltirli egitim
yaklasimlart dikkate alindiginda, bu durum kiltirel cogullugun dilsel boyutta gérinmez kalmasina neden
olmaktadir. Béylelikle Banks’in (1993) dilsel ¢ogullugun pedagojik siireclere dahil edilmesi vizyonu bu
metinde karsiik bulmadigi icin kategori "yok" olarak saptanmustr.

Kimlik ve aidiyet boyutu metnin belirgin giiclii yonlerinden biridir. Niko/a1n ¢evresindeki varliklara yardim
ederek ve sorumluluk iistlenerek topluluk i¢inde konumlanmasi, kimligin etik eylem yoluyla insa edildigini
gostermektedir. Kimlik burada sabit bir 6zellik olarak degil, davranis ve iliskiler araciligiyla gelisen bir siireg
olarak sunulmaktadir. Bu yaklasim, Nieto’nun (1996, 2010) kimligin toplumsal etkilesim icinde sekillendigine
ve aidiyetin deneyim yoluyla pekistigine iliskin goriisleriyle 6rtlismektedir. Bu nedenle kimlik temast “gticli”
dizeyde degerlendirilmistir.

Deger aktarimi anlatinin ana eksenini olusturmaktadir. Yardimseverlik, empati, sorumluluk ve toplumsal
duyarlilik temalar olay 6rgiistint yonlendirmektedir. Bu degerler, Schwartz’in (1992, 2012) iyilikseverlik ve
evrenselcilik deger alanlariyla dogrudan iliskilendirilebilir. Ozellikle bagkalarinin refahini gézetme ve ortak
iyilik icin eyleme ge¢me temalari, evrensel etik ilkeler cercevesinde yapilandirilmistir. Degerlerin anlatinin
¢bziimleyici unsuru olmasi nedeniyle bu kategori “giicli” dizeyde kodlanmustir.

Gorseller, Nikolai ve hayvan karakterlerin renkli ve gercekei ¢izimleri araciligiyla anlatiyr desteklemekte ve
olay orgusiiniin anlagilmasini kolaylastirmaktadir. Bununla birlikte bu gorseller kiltiirel ya da toplumsal
cesitlilik agisindan somut temsiller Giretmemektedir. Bu nedenle gorseller “orta” diizeyde degerlendirilmistir.

Elestirel diisinme boyutu, metnin en dikkat ¢ekici 6zelliklerinden biridir. Anlati, okuyucuyu iyi bir insan
olmanin kosullarim sorgulamaya ve farklt ¢6ziim yollari iretmeye yonlendirmektedir. Olaylarin deneyim
yoluyla 6grenme siirecine baglanmasi, 6grencinin neden-sonug iliskileri kurmasini ve etik degerlendirme
yapmasint tegvik etmektedir. Bu nedenle elestirel disiinme kategorisi “giiglii” diizeyde kodlanmustir.

Genel olarak metin, degetler egitimi, esitlik ve kimlik insast agisindan giiglii bir pedagojik yap: sunmakta;
ancak kaltiirel ¢ogulluk ve dilsel cesitlilik baglaminda sinith bir ¢okkiltirli temsil Gretmektedir. Anlaty,
demokratik ve etik bir bitlikte yasama perspektifi sunmakla bitlikte, bu perspektifi somut kiiltiirel baglamlatla
genisletmemektedit.

Cizelge 9. Dokuzuncn Metnin (Les Passions d’Emilie) Analizi.
Metin 9 Kiiltiirel temsil  Esitlik Dil kullanimi  Kimlik Degerler Gorseller Elegtirel diigiinme
Orta Gugli  Orta Guclu  Gugla Orta Gugla

Les Passions d’Emilie metni, Emilienin 18. yiizyil Paris’inde soylu bir ailede dogmasindan baglayarak, egitim,
bilimsel bagar1 ve toplumsal engelleri asarak elde ettigi bagarilar izerinden ilerleyen hayatini detaylt bir sekilde
anlatir. Ewmilie, geng yasta ¢ok iyi bir egitim alir, ¢ dil 6grenir ve Newton fizigini Fransa’ya tanitan ilk kadin
bilim insant olur. Ailesinin ona sagladigi firsatlar ve toplumun 6nyargilariyla karsilagsmasi, egitimin cinsiyet
esitligi ve toplumsal kapsayicilik acisindan énemini vurgular. Metin boyunca Ewzlienin azmi, ¢aliskanligi ve
bilimsel meraki, anlati icinde olumlu davranis kaliplarini temsil eden merkezi figiir olarak kurgulanmistir.

Kiltirel temsil acistndan metin, tarihsel Fransiz baglamu ile sinirh bir kiiltiirel cergeve sunmaktadir. Dénemin
aristokrat yagam bicimi, bilim cevreleri ve entelektiiel ortami ayrintili bicimde betimlenmekte; ancak farkl
etnik, dilsel ya da kiltiirel topluluklara dogrudan yer verilmemektedir. Bununla bitlikte Emifienin farklt
bilimsel ve sosyal ¢evrelerle kurdugu etkilesimler, sinifsal ve entelektiiel ¢esitlilige isaret etmektedir. Banks’in
(1993, 2014) miifredatin tarihsel baglami gorinir kilmasi ilkesiyle uyumlu olan bu icerik, siufsal ve
entelektiiel bir cesitlilige isaret etse de etnik veya kiiltiirel cogulluk baglaminda tek kiltiirld bir sinirda
kalmaktadir. Bu nedenle kiltirel temsil "orta" dizeyde kodlanmistir.

Esitlik ve kapsayicilik temast metnin en giiclic boyutlarindan biridir. Emz/ienin kadin olarak bilimsel alanda
varlik gostermesi, Akademi 6diili almast ve toplumsal cinsiyet temelli 6nyargilarla miicadele etmesi, esitlik
ilkesini acik bicimde gorintr kidmaktadir. Anlati, kadinlarin kamusal ve bilimsel alanda yer almasinin
mesruiyetini vurgulayarak dénemin cinsiyet temelli gii¢ iliskilerini sorgulamaya a¢cmaktadir. Bu yoniiyle
metin, Banks’in (1993) esitlik¢i pedagoji ve Nieto’nun (2006) sosyal adalet ve gliclendirme vizyonuyla tam
bir 6rtiisme sergilemektedir. Emilienin basarisinin diger kadinlar i¢in sembolik bir acilim olarak sunulmast,
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kapsayiciligi bireysel bir bagari Oykiistinden ctkarip sistematik bir elestiriye dontstirdigi icin esitlik ve
kapsayicilik temast “glicli” diizeyde kodlanmistir.

Dil kullanimu ve ¢okdillilik acgisindan metin, Emilie'nin g dil 6grenmesi ve bilimsel calismalarini cokdilli bir
entelektiiel ortamda yuritmesi tzerinden dilsel gesitlilife génderme yapmaktadir. Ancak bu cokdillilik
pedagojik olarak tartigmaya agilmamakta; daha ¢ok bireysel basart unsuru olarak sunulmaktadir. Nieto’nun
(2002, 2010) dillerin kimlik ve toplumsal statii iizerindeki etkisine dair elestirel yaklasimi baglaminda
derinlestirilmemis; daha ¢ok bir "entelektiiel yetkinlik" gostergesi olarak sunulmustur. Bu sinirlt ama var olan
gorintirlik nedeniyle dil kullanimi "orta" diizeyde derecelendirilmistir.

Kimlik ve aidiyet boyutu giiclii bicimde temsil edilmektedir. Emilienin bilimsel meraki, entelektiel tutkusu
ve toplumsal engellere ragmen kendi yolunu ¢izmesi, kimligin bireysel degetler ve eylemler araciligiyla inga
edildigini gostermektedir. Kimlik burada toplumsal cinsiyet sinirlarini asan bir 6znelesme siireci olarak
sunulmaktadir. Bu yaklagim, Nieto’nun (1996, 2010) kimligi toplumsal engellere ragmen eylemlilik (agency)
yoluyla sekillenen dinamik bir stire¢ olarak tanimlamasiyla 6rtismektedir. Kimligin verili rollerin Stesinde,
entelektiiel tutku ve etik tercihletle yeniden tanimlanmasi, metnin kimlik ve aidiyet temasinin "gtcl" olarak
kodlanmasini saglamigtir.

Deger aktarimi metnin temel eksenini olusturmaktadir. Cesaret, azim, ¢aliskanlik, entelektiiel merak ve
toplumsal katki temalar1 anlati boyunca vurgulanmaktadir. Bu degerler, Schwartz’in basari, 6z-yonelim ve
evrenselcilik deger alanlariyla iliskilendirilebilir. Ozellikle 6z-yonelim (bagimsiz diisiinme ve eylem) ile basart
degerleri Emilienin karakteri tizerinden somutlagsmaktadir. Degerlerin olay orgiisini yonlendiren temel
motivasyon unsuru olmast nedeniyle bu kategori “glicli” diizeyde kodlanmistir.

Gorseller, farklt kiiltiirel topluluklart bir arada sunan ¢ogulcu bir temsil tiretmemekle birlikte, kadinlarin
bilimsel ve kamusal alandaki gériiniirliigiinii belirgin bicimde 6ne cikarmaktadir. Ozellikle Akademi
odulinin kadimnlarin 6niinde alinmasi, sembolik bir esitlik mesaji tasimaktadir. Gorseller kiiltiirel gesitlilik
actsindan sinirl; ancak tematik vurgu acisindan anlamlidir. Bu nedenle “orta” diizeyde degerlendirilmistir.

Elestirel disiinme boyutu metnin giicli yonlerinden biridir. Anlat, 6grenciyi toplumsal cinsiyet, egitim
hakki, bilimsel iiretim ve tarihsel esitsizlikler iizerine diisiinmeye yonlendirmektedir. Ozellikle kadinlarin
bilim tarihindeki gérintrligi tzerinden yapisal engellerin sorgulanmasina imkan tanimaktadir. Bu yoniiyle
metin, elestirel pedagojik perspektifle uyumlu bir sorgulama alani agmaktadir. Bu nedenle elestirel distinme
“gtiglt” dizeyde kodlanmuistur.

Genel olarak metin, esitlik, kimlik insas1 ve degerler egitimi agisindan giicli bir pedagojik cerceve sunmakta;
kiltirel ¢ogulluk baglaminda sinurli, ancak tarihsel olarak anlamli bir temsil Gretmektedir. Anlati, bireysel
basart Sykiist tizerinden dénustiiriicti bir esitlik mesaji vermekte ve demokratik egitim idealiyle 6rtiisen bir
bakis acist sunmaktadir.

Cizelge 10. Dokuz Metnin Temalara Gire Analizi ve Orta/ Giiclii Sonug Yiizdelik Tablosn.

Tema Yok Zayif Orta Gugli Toplam Orta/Guglu (%)
Kilttrel Temsil ve Cesitlilik 1 2 6 0 9 %66,6
Esitlik ve Kapsayicilik 0 1 4 4 9 %88,8
Dil Kullanimi ve Cokdillilik 7 0 2 0 9 %22,2
Kimlik ve Aidiyet 0 0 3 6 9 %100
Deger Aktarimi 0 0 0 9 9 %100
Gorsellerin Kultirel Cesitliligi 0 4 5 0 9 %55,5
Elestirel Dugtinme 0 0 6 3 9 %100

Cizelge 10’da sunulan bulgular, incelenen dokuz metnin tematik dagilimi agisindan énemli bir pedagojik
egilimi ortaya koymaktadir. Analiz sonuglarinda kimlik ve aidiyet (%100), deger aktarimi (%100) ve elestirel
distinme (%100) kategorilerinde tim metinlerin “orta” ya da “guiclit” diizeyde kodlanmis olmasi, ders
kitabinda bireysel sorumluluk, empati ve ahlaki karar verme temalarinin tekrarlandigt géstermektedir. Buna
kargilik kulttirel temsil ve cesitlilik (%0606,06), gorsellerin kilttrel cesitliligi (%55,5) ve 6zellikle dil kullanimi ve
cokdillilik (%022,2) kategorilerindeki disitk oranlar, cokkiltirltlikte yapisal ve dilsel boyutlarin sinirk
kaldigint ortaya koymaktadir.
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Ders kitabi, Banks’in kuramindaki esitlik pedagojisi boyutunda gliglii kazanimlara sahiptir. Ancak, kulttrel
icerigi ana eksene yetlestirmek yerine ekleyici (additive) bir model benimsemesi, icerik bitiinlestirme ve
coklu perspektif Giretme kapasitesini sinirlamaktadir. Kaltirel temsil kategorisinde higbir metnin “gticli”
diizeyde kodlanmamis olmast, kiltirel cogullugun yapisal bir icerik dénitisimiinden ziyade tarihsel ¢erceve,
sembolik anlati ya da dolayll temsiller tizerinden sunuldugunu distindirmektedir. Bu durum, kultiirel
gesitliligin - pedagojik  olarak g6rintr kiinmasimna ragmen elestirel bicimde derinlestirilmedigini
gostermektedir.

Esitlik ve kapsayicilik kategorisinde elde edilen %88,8’lik oran ise ders kitabinin 6zellikle bireysel diizeyde
kapsayict bir anlatt iretmeye yOneldigini ortaya koymaktadir. Toplumsal cinsiyet engellerinin agilmasi,
dayanisma, empati ve karsiliklt sayg1 gibi temalar, demokratik degerlerle uyumlu bir ¢cer¢eve sunmaktadir. Bu
bulgu, Banks’in demokratik vatandaslk egitimi anlayist ve esitlik pedagojisi yaklagimiyla &rtismektedir.
Bununla birlikte esitligin cogunlukla bireysel basart ya da etik davranis lzerinden sunulmasi, yapisal
esitsizliklerin elestirel ¢6ztimlemesinin sinirlt kaldigint géstermektedi.

Dil kullanimt1 ve ¢okdillilik kategorisindeki %022,2’lik oran, calismanin en dikkat ¢ekici bulgularindan biridir.
Incelenen metinlerin biiyiik cogunlugunda dilsel cesitlilige yer verilmemesi, cokkiiltiirlii pedagojinin dil
boyutunun yeterince yaptlandirilmadigini ortaya koymaktadir. Nieto’nun dilin kimlik insast ve giig iliskileriyle
dogrudan baglantih oldugu yoniindeki gorisleri dikkate alindiginda, dilsel ¢ogullugun gérinmez kalmast,
kiltirel ¢ogullugun da pedagojik olarak sinirli bir zeminde kalmasina yol agmaktadir. Bu bulgu, 6zellikle
cokdilli ve ¢okkiiltiirlii toplumsal yapilara sahip frankofon baglamlarda hazirlanan ana dil ders kitaplarinin,
dilsel ¢esitliligi daha goriinir ve elestirel bicimde yapilandirmast gerektigini diistindiirmektedir.

Kimlik ve aidiyet kategorisinde elde edilen %100’lik oran, metinlerin bireysel 6znelesme stireclerine gliclia
bir vurgu yaptigint gostermektedir. Kimlik, cogunlukla etik eylem, toplumsal katki ve kisisel degerler
tzerinden inga edilmektedir. Bu durum, Nieto’nun kimligin toplumsal etkilesim icinde gelistigine ve egitimin
giclendirici bir rol tstlenmesi gerektigine iliskin yaklasimiyla uyumludur. Metinler, 6grencileri 6zne
konumuna yerlestiren ve aidiyet duygusunu pekistiren bir pedagojik cerceve sunmaktadir.

Deger aktarimi kategorisindeki %100°lik oran ise ders kitabinin en belirgin giicinii olusturmaktadir.
Yardimseverlik, dayanisma, sorumluluk, azim, 6z-yonelim ve evrensel etik ilkeler anlatilarin merkezinde yer
almaktadir. Schwartz’in deger kurami ¢ercevesinde degerlendirildiginde, 6zellikle iyilikseverlik, evrenselcilik,
basari ve 6z-yonelim deger alanlarinin giigli bicimde temsil edildigi gériilmektedir. Bu durum, kitabin
degerler egitimi agisindan sistematik ve tutarl bir icerik sundugunu gostermektedir.

Elestirel diisinme kategorisindeki %100’lik oran, metinlerin &grenciyi yalmizea pasif bir alici olarak
konumlandirmadigin; aksine olaylart yorumlamaya, etik degerlendirme yapmaya ve karakter davranislarini
sorgulamaya yonlendirdigini ortaya koymaktadir. Ancak bu elestirel yonelim cogunlukla bireysel ve etik
diizeyde kalmakta; kiiltiirel cogulluk ve yapisal esitsizlikler baglaminda derinlesmemektedir.

Sonug olarak incelenen ders kitabi, degerler egitimi, kimlik ingast ve bireysel etik gelisim agisindan giicli bir
pedagojik ¢erceve sunmaktadir. Bununla birlikte kiiltiirel temsil, dilsel gesitlilik ve coklu perspektif tretimi
acisindan daha stnurlt bir cokkiltirlii yaklasim sergilemektedir. Bu bulgular, kitabin etik ve bireysel boyutta
gicll; ancak kiltirel ve dilsel cogulluk baglaminda kismi bir cokkiltiirli perspektife sahip oldugunu
gostermektedir. Cokdilli ve cokkiltiitlii egitim baglamlarinda hazirlanacak ders materyallerinin, kiltirel
temsili yalnizca tarihsel ya da sembolik dizeyde degil, elestirel ve yapisal bir igerik déniisimi ¢ercevesinde
yapilandirmast 6nem tagimaktadit.

SONUC, TARTISMA ve ONERILER

Arastrmanin ulastgl temel sonuglar, incelenen materyalin cokkiltirlii egitimden ziyade, evrensel bir
'karakter egitimi' materyali olarak islev gérdigune isaret etmektedir. Schwartz’in degetler kuramu ekseninde
gozlemlenen glicli temsiliyet, kitabin kiltirel farkliliklara odaklanmak yerine, bireysel etik yetkinligi
onceledigini kanitlamaktadir.

Buna karsin, Banks’in (1993, 2014) cokkdiltiirli egitim modelinde vurguladigr kiltiirel temsilde ¢ogulculuk
ve gorunirlik ilkeleri acisindan degerlendirildiginde, ders kitabinda kiltiirel ¢esitliligin sinirlt bicimde yer
aldigr gortlmektedir. Bulgular, kiltirel temsil ve ¢esitlilik kategorisinde metinlerin ¢ogunlugunun “orta”
dizeyde kodlandigini, hicbir metnin “giicli” dizeye ulasmadigini gostermektedir. Kdlttirel farkliliklar,
cogunlukla fantastik Ogeler, sembolik karakterler veya evrensel temalar araciligtyla dolayll bigimde
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sunulmakta; farklt kiiltirel topluluklara, yasam bicimlerine ya da dillerine dogrudan ve somut 6rneklerle yer
verilmemektedir.

Nieto’nun (1996, 2010) elestirel ¢okkultirliilitk yaklagimi agisindan bakildiginda, metinlerin gesitliligi agirlikl
olarak deger aktarimi diizeyinde ele aldig1 gérilmektedir. Ancak bu igeriklerin, 6grencilerin farkl kiiltiirleri
tarihsel, toplumsal ve dilsel baglamlariyla tanimalarini saglayacak derinlikli bir perspektif sunmadigt
sOylenebilir. Ders kitabi, kapsayict ve evrensel degerler tiretme konusunda giiclii bir yapi sergilemektedir.
Buna karsilik cokkiltiirli farkindalik ve elestirel kilttrel biling gelistirme acisindan sinirlt bir pedagojik
cerceve sundugu goriilmektedir.

Ozetle, bu calismada incelenen ilkokul 4. sinif Fransizca ana dil ders kitabinda, basta saygi, dayanisma,
empati, sorumluluk ve esitlik olmak tizere gesitli degerlerin 6ne ¢iktigr gorillmektedir. Kiltiirel 6geler ise
cogunlukla karakterler arast iligkiler, ginlik yasam pratikleri ve toplumsal roller tizerinden dolaylt bicimde
sunulmakta; acik etnik, dilsel ya da kiltiirel cesitlilik temsilleri sinirlt kalmaktadir. Degerler ve kiltirel 6geler
arasindaki iliski genellikle farkliliklarla bir arada yasama, siddetsiz ¢6ztim, empati ve toplumsal sorumluluk
temalari araciliftyla kurulmakta; kiiltiirel cesitlilikten ziyade evrensel insani degerler 6n plana ctkarilmaktadir.
Bu yoniiyle kitap, Banks ve Nieto’nun vurguladigt demokratik, kapsayici ve adalet temelli cokkiiltiirlii egitim
anlayistyla kismen Ortismekte, ancak kiltiirel temsillerin géruniirlighh acisindan st kalmaktadir.
Schwartz’in deger kurami baglaminda ise metinlerin, &zellikle 6z-yonelim ve toplumsal uyumla iligkili
degerleri destekledigi, ancak deger cesitliligini actk bigimde tartismaya agmadig séylenebilir.

Calismanin literatir kisminda, Belgika baglaminda ¢okkiltiirli ve cokdilli egitimi desteklemeyi amaglayan
éveil aux langues ve interculturelle gibi pedagojik girisimlere yer verilmektedir. Ancak bu tlir uygulamalarin
kapsam ve suiresi okuldan okula farklik gbsterebilmektedir. Bu durum, tim &grencilere ortak ve stirekli
bicimde ulagan temel 6gretim materyallerinin —6zellikle ders kitaplarinin— belitleyici roliinti daha da kritik
hale getirmektedir. Dolayistyla ders kitaplari, okul ici degisken uygulamalardan bagimsiz olarak, cokkultiirlt
egitimin goruniirligl icin standart ve kapsayict bir pedagojik gerceve sunma islevini stirdiirmektedir.

Bu bulgular dogrultusunda su 6neriler 6ne ¢ikarilabilir:

o Kiiltirel temsilin zenginlestirilmesi: Ders kitaplarinda farkh iilkeler, gelenekler ve yasam bicimlerinin
somut Orneklerle yer almastyla 6grencilerin ¢okkultiirli bir bakis acist gelistirmesi desteklenebilir.

e  EHsitlik ve kapsayiciligin derinlestirilmesi: Ders kitabinda esitlik ve kapsayicilik temast genel olarak
giicli bicimde yer almakla birlikte, bu yaklasimin yalnizca bireysel tutumlar ve kigileraras: iliskiler
tzerinden degil, farkhiliklarin toplumsal ve yapisal boyutlarini da gorinir kilan Orneklerle
desteklenmesi, kapsayict egitim anlayisinin daha bitiincil bicimde ele alinmasina katki saglayabilir.

e Dil ve cokdillilik boyutunun giiclendirilmesi: Farkli dillerin ve dilsel gesitliligin metinlerde daha
goriiniir hale getirilmesi, 6grencilerin dil ve kimlik iliskilerini kesfetmelerine imkan tantyacaktir.

e Gorsel gesitliligin artirilmast: Karakterlerin ve mekanlarin kiltiirel ve toplumsal gesitliligi yansitacak
bicimde ¢izilmesi, pedagojik etkiyi artiracaktir.

e  Elestirel disinmenin derinlestirilmesi: Metinlerde yer alan olay Srgiileri ve karakter etkilesimlerinin,
6grencileri yalnizca sorgulamaya degil, aynt zamanda farkl bakss acilarint karsilastirmaya ve alternatif
¢cbzim yollart Uretmeye daha sistematik bicimde yonlendirecek sekilde cesitlendirilmesi, mevcut
pedagojik giicti daha da artiracaktir.

Bu aragtirma, Belcika 6rnegi tizerinden ¢okkultiirlilik ve degerler egitiminin temsillerini ortaya koyarken;
elde edilen sonuglar farkl egitim ekosistemleri, 6zellikle de Tiirkiye gibi ¢ok sesli demografik yapilara sahip
tlkeler acisindan 6nemli ¢ikarimlar barindirmaktadir. Nitekim Tirkiye alanyazinindaki arastirmalar da ders
kitaplartmin kulttrel cesitliligi temsil etme noktasinda benzer sekilde 'tek sesli' veya sturl bir perspektif
benimsedigine isaret etmektedir (Dénmez & Uyanik, 2022; Kardas & Cemal, 2017). Belgika 6rneginde
gorilen 'ekleyici yaklasim' sorunsali, Turkiye’deki egitim materyallerinin yapilandirilmasinda da kapsayict ve
sistematik bir modelin gerekliligini hatirlatmaktadir. Gelecekte yapilacak calismalarda, farklt sosyo-politik
dizlemlerdeki (6rnegin Belcika ve Tirkiye) ana dil ders kitaplarinin karsilastirmali bir analize tabi tutulmast,
degerler egitiminin kiiresel ve yerel ingasini anlamak adina nitelikli bir epistemolojik zemin sunacaktir.

82



Etik Beyan

Bu calismada Bu calismada anket, mulakat, odak grup calismasi, gbzlem, deney gibi kattimcilardan veri
toplamayt gerektiren nitel veya nicel yontemler kullanldmamistir. Calisma, insan ve hayvan unsurlar
icermediginden dolay1 etik kurul izni gerektirmemektedir. Bu arastirmanin ylritiilmesi ve yayimlanmasi igin
herhangi bir kurum, kurulus veya fon saglayicidan mali destek alinmamistir. Bu arastirmada yer alan tim
yazarlar, calismanin planlanmasi, yiriitiilmesi, verilerin analizi ve makalenin yazimt siirecinde herhangi bir
kurum, kurulus veya kisi ile ¢ikar catismast bulunmadigint beyan etmektedir. Arastirma stirecinde, ¢alismanin
sonuglarini veya yorumlarim etkileyebilecek herhangi bir finansal veya kisisel baglanti bulunmamaktadir.
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EXTENDED SUMMARY

Globalisation and increasing international migration have rendered cultural and linguistic diversity a defining
characteristic of contemporary societies. As a result, education systems are no longer expected solely to
transmit academic knowledge but are also required to support learners in developing respect for diversity,
empathy, democratic values, and social responsibility. In this context, schools play a central role in fostering
inclusive attitudes and intercultural understanding from an eatly age. Particularly at the primary school level,
textbooks constitute one of the most influential pedagogical tools, as they mediate curricular objectives,
shape classroom practices, and contribute significantly to children’s perceptions of social relations, cultural
differences, and value systems. Therefore, examining language textbooks through the perspectives of
multicultural education and values education remains highly relevant, especially in multilingual and
multicultural educational contexts.

The aim of this study is to examine a French-language primary school textbook designed for the P4/CM1
(fourth-grade) level in terms of its representations of values education and multicultural perspectives. Rather
than focusing on language instruction alone, the study investigates how cultural diversity, equality, inclusion,
and core human values are conveyed through narrative texts, visual elements, and pedagogical activities
embedded in the textbook. By doing so, the research seeks to contribute to the growing body of literature
on the role of instructional materials in promoting inclusive and value-oriented education at the primary
level.

The theoretical framework of the study is grounded in three complementary approaches. First, Banks’
dimensions of multicultural education (1993, 2014) provide a foundation for analysing the extent to which
the textbook reflects principles such as equity pedagogy, content integration, and transformative educational
aims. Second, Nieto’s critical and sociopolitical perspective on multicultural education (1996, 2010) informs
the analysis of inclusion, equality, and the recognition of diverse identities within educational materials.
Third, Schwartz’s theory of basic human values (1992, 2012) offers a conceptual lens for identifying and
categorising the values promoted through textual narratives and character interactions, such as benevolence,
self-direction, universalism, and social responsibility.

Methodologically, the study adopts a qualitative research design and employs qualitative content analysis as
outlined by Kuckartz and Ridiker (2023). The data set consists of nine narrative texts selected from the
textbook, which were chosen due to their central role in conveying thematic and moral messages. The
analysis was conducted using seven analytical categories: (1) cultural representation and diversity, (2) equality
and inclusion, (3) language use and multilingualism, (4) identity and belonging, (5) values education, (6)
cultural diversity in visuals, and (7) critical thinking. Each category was coded on a four-level scale—
“absent,” “weak,” “moderate,” or “strong”’—ensuring a rigorous and comparative evaluation of how these
dimensions were addressed across texts. To support interpretive clarity, the findings were summarised using
frequencies and percentages.

The findings reveal that values education constitutes a particularly strong dimension of the analysed
textbook. Across the narratives, characters’ actions, interactions, and decision-making processes consistently
promote values such as empathy, solidarity, responsibility, perseverance, and moral reflection. These values
align closely with Schwartz’s framework, particularly the dimensions of benevolence and self-direction, and
are presented in ways that encourage learners to reflect on ethical dilemmas and interpersonal relationships.
In addition, the categories of identity and belonging are represented at moderate to strong levels, allowing
students to engage with themes related to personal growth, social roles, and emotional experiences. Critical
thinking is similarly supported through narrative structures that invite questioning, perspective-taking, and
reflection on characters” motivations and consequences of actions.

Despite these strengths, the analysis also highlights notable limitations in relation to multicultural
representation and linguistic diversity. Cultural diversity is rarely addressed through explicit references to
different cultural, social, or linguistic groups. Instead, diversity is often conveyed indirectly through
symbolic, fictional, or allegorical elements. While such representations may foster universal values, they offer
limited opportunities for students to recognise and engage with concrete cultural differences. Similarly, the
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category of language use and multilingualism is largely absent, which restricts learners’ opportunities to
reflect on the relationship between language, identity, and cultural plurality. Visual representations follow a
comparable pattern: although illustrations support narrative comprehension and emotional engagement,
they provide limited pluralistic or culturally diverse imagery.

From a theoretical perspective, these findings suggest that while the textbook aligns with the goals of values
education and supports aspects of inclusive pedagogy, it only partially reflects the transformative aims of
multicultural education as articulated by Banks and Nieto. The emphasis on universal values and individual
moral development is not sufficiently complemented by explicit engagement with cultural and linguistic
diversity, which is essential for fostering deeper intercultural awareness in contemporary classrooms.

In conclusion, this study demonstrates that the analysed French-language primary school textbook provides
strong pedagogical support for values education, identity development, and critical thinking. At the same
time, it reveals significant limitations in its treatment of cultural and linguistic diversity. Enriching language
textbooks with more explicit and vatried representations of cultures, languages, and social contexts may
enhance students’ intercultural understanding and better reflect the realities of multilingual and multicultural
educational environments. Future research is encouraged to undertake comparative cross-cultural analyses
of language textbooks used in different national and educational contexts, such as Belgium and Turkey, in
order to further explore how values education and multicultural representation are structured across
curricula and instructional materials.
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