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5. Simif Tiirkce Ders Kitabinda Yer Alan Okuma Anlati
Metinleri Etkinliklerinin Taksonomik incelenmesi

A Taxonomic Analysis of the Reading Comprehension Activities in
the 5th Grade Turkish Textbook

Oz
Bu ¢alismanin amaci, 5. simif Tiirk¢e ders kitabinda yer alan okuma metinleri igerisindeki anlati
metni etkinliklerinin biligsel siirecler acisindan derinligini, Barrett ve Yenilenmis Bloom
Taksonomileri ¢ergevesinde incelemektir. Arastirma kapsaminda nitel yontemlerden dokiiman
incelemesi yaklagimi benimsenmis ve ders kitabindaki etkinlikler sistematik olarak derlenmistir.
Elde edilen veriler betimsel analiz teknigiyle ¢oziimlenmis ve her iki taksonomiye gore
simiflandirilmistir.  Bulgular, etkinliklerin biiyliik boliimiiniin alt diizey biligsel siireglere
odaklandigmi, iist diizey diisiinme becerilerini destekleyen etkinliklerin ise smirli oldugunu
gostermektedir. Barrett Taksonomisine gore etkinliklerin ¢ogunlukla basit anlama basamagina
yogunlastigi, Yenilenmis Bloom verilerinde ise anlama basamaginin baskin oldugu tespit
edilmistir. Bu durum, 2024 Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nin beceri temelli yaklagiminin ders
kitaplarina yansima diizeyinin okudugunu anlama siireclerinde heniiz tam olarak saglanmadigini
ortaya koymaktadir. Sonug olarak, iist diizey biligsel becerilerin daha etkin desteklenmesi igin
ders kitaplarindaki etkinliklerin yeniden diizenlenmesine ihtiyag¢ oldugu sdylenebilir.

Anahtar Kelimeler: 5. Sinif Tiirk¢e ders kitabi, anlati metni, Barrett Taksonomisi,
etkinlik, Yenilenmis Bloom Taksonomisi.

Abstract
The purpose of this study is to examine the depth of narrative text activities in the reading
passages of a 5th-grade Turkish language textbook in terms of cognitive processes, within the
framework of Barrett’s and the Revised Bloom’s Taxonomies. Within the scope of the research,
the document analysis approach—a qualitative method—was adopted, and the activities in the
textbook were systematically compiled. The data obtained were analyzed using descriptive
analysis techniques and classified according to both taxonomies. The findings indicate that the
majority of the activities focus on lower-level cognitive processes, while activities supporting
higher-order thinking skills are limited. It was determined that, according to the Barrett
Taxonomy, the activities are predominantly concentrated on the basic comprehension level, while
in the Revised Bloom data, the comprehension level is dominant. This situation reveals that the
skill-based approach of the 2024 Turkish Language Curriculum has not yet been fully reflected in
the textbooks regarding reading comprehension processes. In conclusion, it can be argued that
there is a need to reorganize the activities in textbooks to more effectively support higher-order
cognitive skills..

Keywords: Year 5 Turkish textbook, narrative text, Barrett Taxonomy, event, Revised

Bloom Taxonomy.

305


mailto:osman_kara20@hotmail.com
https://orcid.org/0000-0002-8872-1157
mailto:kezibanteksan@gmail.com
https://orcid.org/0000-0002-5768-0022

Osman KARA - Keziban TEKSAN

Giris

Egitim faaliyetlerinin siirdiiriilmesinde kullanilan materyaller o6nemli bir yer
tutmaktadir. Materyallerin kullanighiligi, amaca uygunlugu ve cesitliligi egitim siirecini
kolaylastirmakta, ayn1 zamanda niteligini artirmaktadir. Egitim alaninda onceki yillarda yazi
tahtasi, tepegdz, teyp, defter, kitap ve ansiklopedi gibi araglar kullanilirken, glintimiizde gelisen
teknolojiyle birlikte akilli tahta, projektor, karekod, tablet, defter, kitap ve Web 2.0 araglan
kullanilmaktadir. Bu araglar arasinda ders kitaplar1 egitim alaninda geg¢miste oldugu gibi
giiniimiizde de yer almakta ve gelecekte de varligini siirdiirecektir (Kode ve Coklar, 2020; Sulak
ve Capanoglu, 2021; Teksan ve Cinpolat, 2023). Bunun temel nedeni, ders kitaplarinin 6gretim
siirecinin temel materyali olma 6zelligini korumasidir. Bu durum yalmzca Tiirkiye’de degil,

bircok tilkede de benzerlik gostermektedir.

Egitim siirecinde dgretim programlar1 dogrultusunda hazirlanan ders kitaplari, 6gretmen
ve dgrenciler i¢in ana kaynak olmasinin yani sira derslerin yiiriitiilmesinde bir yol haritasi islevi
gormektedir. Ogretmenin rehberliginde ana kaynak olarak kullamilan ders kitaplar1, grencilere
bilgi sunarken ayni zamanda bu bilgileri pratige dokme firsat1 da saglamaktadir (Erkilig ve Can,

2018; Kurudayioglu ve Soysal, 2019; Ozbay, 2003).

2024 Ortaokul Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nin dgrenme siirecinde anlama ve
anlatma becerilerini ders kitaplarinda yer alan metinler iizerinden gerceklestirmesi ve kitap
icindeki etkinlikler ile atdlye calismalari araciligiyla uygulamayi planlamasi bu duruma o6rnek
teskil etmektedir. Programin “temel yaklasimi ve 6zel amaglar1” basligi altinda; 6grencilerin
becerilerini gelistirmesi, elestirel bakis acis1 kazanmasi, s6z varligini zenginlestirerek dil estetigi
kazanmasi ile milli, manevi, ahlaki, tarihi, kiiltirel ve sosyal degerlerin kazandirilmasi
hedeflenmektedir (MEB, 2024). Bu hedefler dogrultusunda hazirlanan ders kitaplar1 ve bu
kitaplarda yer alan metinler araciligiyla s6z konusu Ogelerin Ogrencilere aktarilmasi
amaglanmaktadir. Bu noktada belirtmek gerekir ki 2024 Tiirkce Dersi Ogretim Programu,
geleneksel 6gretim yaklagimlarindan farkli olarak 6grenme ¢iktilarinin kavramsal beceriler ve
alan Dbecerileri ekseninde biitiinciil bir yapi igerisinde kurgulandigi bir anlayisa sahiptir.
Programin temel bilesenlerinden olan kavramsal beceriler, Ogrencilerin karmasik zihinsel
siireglerini ve st diizey dislinme egilimlerini harekete gecirmeyi amaglarken; dinleme,
konusma, okuma ve yazma siire¢lerini kapsayan alan becerileri ise bu siire¢lerin somut
etkinlikler {izerinden yapilandirilmasimt = 6ngdrmektedir. Dolayisiyla yeni program
dogrultusunda hazirlanan ders kitaplarindaki 6grenme ¢iktilarinin ve etkinliklerin niteligi, bu

kavramsal beceri yapisinin ve siire¢ bilesenlerinin ne diizeyde ise kosuldugu ile dogrudan
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iligkilidir. Her ne kadar ders kitab1 etkinliklerinin ¢oziimlenmesinde Bloom Taksonomisi ve
Barrett Taksonomisi gibi geleneksel siniflandirmalar kullanilmis olsa da, ders kitaplarindaki
metin ve etkinliklerin ¢6ziimlenmesi yoluyla beceri temelli felsefenin uygulamadaki
yansimalarini ortaya koymada bu taksonomilerin 6nemli ve kritik bir deger tasidig1 soylenebilir

(MEB, 2024).

Ders kitaplarinda dersin isglenisinde en kritik rolii iistlenen unsur, kitaplarda yer alan
metinlerdir. Bu nedenle metinlerin, 2024 Ortaokul Tiirkce Dersi Ogretim Programi’na gére
“ogrencilere okuma sevgisi ve aligkanlig1 kazandiracak, onlarin okur kimligi olusturabilmelerini
saglayacak tiirtiniin iyi 6rneklerinden” se¢ilmesi gerekmektedir (MEB, 2024: 24). Bu yaklagim
dogrultusunda metinler; hikaye edici (anlat1) metinler, bilgilendirici metinler ve siir olmak {izere

cesitlilik gostermekte ve 6grencilerin ¢ok yonlii gelisimini desteklemektedir.

Bu metin tiirleri igerisinde anlati metni, “gercek ya da imgesel olaylarin anlatildigi”
olaylar zincirinin sozlii ya da yazili aktarimi olarak tanimlanmaktadir (Giinay, 2007: 478).
Icerisinde gercek yasamda karsilasilabilecek ya da hayal diinyasinda diislenebilecek dgelerin
yer almasi ve olay anlatisina dayanmasi nedeniyle anlati metinleri, 6grenciler agisindan
anlagilir, siiriikleyici ve eglenceli bir yapt sunmaktadir. Bu durum, 6grencilerin anlati
metinlerine yonelik yaklagimlarinin olumlu oldugunu gostermekte ve Dogan Giildenoglu’nun

(2023) calismastyla benzerlik tagimaktadir.

Bunun yani sira anlati metinlerinin derslerde sistemli ve amagh bir sekilde kullanilmasi,
ogrencilerin okuma-anlama becerilerinin gelistirilmesine énemli katkilar saglamaktadir. Yiiksek
sesle okuma etkinlikleri, Ogrencilerin metnin akigin1 ve anlatt yapisin1 kavramalarim
kolaylastirirken; soru-cevap olusturma g¢aligmalari, metin i¢i ve metinler arasi iliskilerin fark
edilmesini desteklemektedir. Planli bicimde yiiriitiilen okuma-anlama etkinlikleri, 6grencilerin
metinden anlam ¢ikarma, ¢ikarim yapma ve ana fikri belirleme becerilerini giiclendirmektedir.
Ayrica ilkokul 6grencilerinin kendi anlati metinlerini iiretmeye tesvik edilmesi, anlat1 yapisini
igsellestirmelerine, dilsel farkindalik kazanmalarina ve okuma ile yazma becerileri arasinda
anlamli bir iliski kurmalarina olanak tanimaktadir. Bu baglamda anlati metinleri, yalnizca
okuma-anlama becerilerinin  degil, &grencilerin  bilissel ve dilsel gelisimlerinin
desteklenmesinde de etkili bir gretim araci olarak degerlendirilebilir (Ramirez-Avila, 2025;

Sulbaran vd., 2025).

2006 yiindan gliniimiize uygulanmakta olan Tiirkce dersi Ogretim programlari,

yapilandirici yaklagim temelinde 6grenciyi yaparak yasayarak merkeze alan bir 6gretim siirecini
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esas almakta ve ders kitaplar1 da bu pedagojik yaklasimi yansitacak bigimde tasarlanmaktadir.
Bu yoniiyle ders kitaplarinda anlati metinleri yer aldigi i¢in hem bireysel dil gelisimi hem de
egitim programlarinin hedefleri agisindan anlati metinleri kritik bir rol oynamaktadir (MEB,

2006, 2024; Siigiimli, 2025).

Tiirkge ders kitaplarinda her biri alt1 liniteden olusan boliimlerde toplamda bes metin
yer almaktadir; bunlardan ii¢cli okuma, biri dinleme ve biri de serbest okuma metnidir.
Metinlerin sonunda, O&grencilerin algilama, anlamlandirma, anlamlandirmay:1 faaliyete
doniistiirme, onceki islenen metinlerle iliskilendirme ve mukayese etme, ayrica metinden elde
edilen bilgileri degerlendirme becerilerini gelistirmeye yonelik etkinlikler bulunmaktadir.
Bunun yani sira, 6grencilerin okuma, dinleme, yazma ve konusma becerilerini gili¢lendirmeye
ve dil bilgisi kurallarini 6grenip uygulamalarina imkan taniyan metin dis1 etkinlikler de yer
almaktadir. Boylelikle 6grencilerin 6grenme siirecine aktif katilimini saglanarak, 6grendiklerini
uygulama firsat1 verilir ve bdylece daha anlamli ve kalict 6grenmelerin gergeklesmesine imkan
tanir (Akyurt vd., 2024; Giines, 2017; MEB, 2006, 2024). Bu tiir etkinlikler, 6grencilerin
biligsel becerilerini gelistirirken dil becerilerinin giiglenmesine de katki saglamaktadir. 2024
Tiirkce Dersi Ogretim Programi, Ogrencilerin  gelisimini destekleyen bu etkinliklerin
yeterliligini ve 6grencileri hangi diizeyde destekledigini degerlendirmeyi énemli gérmektedir.
MEB (2024) tarafindan belirlenen programda, ogrencilerin ana dilini etkili ve dogru
kullanmalar1 ile iist diizey diisiinme becerilerini gelistirmeleri temel hedefler arasinda yer
almaktadir. Bu hedeflerin karsilanip karsilanmadigini degerlendirebilmek igin etkinliklerin
diizeylerine gore smiflandirilmasi gerekmektedir; bu amagla en yaygin olarak kullanilan

siniflandirmalar Bloom ve Barrett taksonomileridir.

Bloom Taksonomisi, 6grencilerin Ogrenme diizeylerini iyilestirmeye odaklanan
Benjamin Bloom ve calisma arkadaslar1 tarafindan 1956 yilinda gelistirilmis olup, psikomotor,
duyussal ve biligsel gelisimi siniflandiran bir sistemdir. Egitim alaninda ozellikle biligsel
basamaklara odaklanilmistir (Huitt, 2009). Zaman icinde sistemdeki degisim ve gelismeler
nedeniyle bazi elestiriler ortaya ¢ikmis ve bu elestiriler dogrultusunda Anderson ve Krathwohl
(2001) tarafindan taksonomi yenilenmistir. Yenilenmis Bloom Taksonomisi (YTB), onceki
taksonomide yer alan eksiklikleri gidermeyi amaclayarak daha anlasilir, agiklayic1 ve kullanigh
bir yap1 sunmaktadir. Bu taksonomiye gore bilissel siirecler alt1 basamaktan olugsmakta ve her
bir basamak kendi i¢inde toplam on dokuz alt basamak igermektedir. S6z konusu alt1 biligsel
basamak; hatirlama, anlama ve uygulama alt diizey beceriler kapsaminda ele alinirken,

¢Oziimleme, degerlendirme ve yaratma ise st diizey biligsel beceriler olarak
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siniflandirilmaktadir. Taksonomide biligsel siire¢ basamaklari, kolaydan zora dogru ilerleyen
sistematik bir yapi icerisinde kapsamli bi¢imde ele alinmistir. Bu sistematik yap1 ve kapsamli
bakig, biligsel faaliyetlere yonelik degerlendirmeler agisindan Onem tasimaktadir. Bu
dogrultuda, egitim siirecinde taksonominin biligsel basamaklar1 {izerinde yogunlasilmistir.
(Karagél ve Yesilyurt, 2025; Onal ve Maden, 2025; Sallabas ve Yilmaz, 2020; Tutkun, 2012;
Yiiceer, 2022).

Barrett taksonomisi Thomas C. Barrett tarafindan 1968 yilinda okudugunu anlama
becerilerinin  smiflandirilmasi  iizerine olusturulmus bir taksonomidir. Bu taksonomi
olusturulurken Bloom taksonomisinden faydalanilmistir (Yiiceer, 2022). Bu taksonomi, anlama
siirecinin kontrol edilmesini ve anlagilabilirligin artirilmasini  hedeflemistir. Olusturulan
taksonomi bes basamaktan olugmakta ve bu basamaklar altinda toplam yirmi yedi gorev yer
almaktadir. S6z konusu basamaklar; basit/yiizeysel anlama, yeniden organizasyon/drgiitleme,
cikarimsal/derinlemesine anlama, degerlendirme ve memnuniyet/deger bi¢gme/takdir/tepki
olarak siralanmaktadir. Basamaklar, anlama becerisini kolaydan zora dogru ele alan hiyerarsik
bir yapi igerisinde ¢ok yonlii bicimde diizenlenmistir. Bu hiyerarsik yapt ve ¢ok yonliiliik,
anlama becerisine yonelik degerlendirmeler agisindan 6nem tasimaktadir. Barrett taksonomisi,
alan yazina Theodore Clymer tarafindan “Okuma Ogretiminde Yenilik ve Degisim” adli eserde
yer verilerek kazandirilmistir. (Dursun ve Durukoglu, 2025; Sallabas, 2023; Tatgil ve Yildirim,
2024; Yildirim, 2012).

Tirk¢e egitimi alaninda Bloom taksonomisine yoOnelik ¢esitli arastirmalar
gerceklestirilmistir. Bu g¢aligmalarin bir kismi, Tirk¢e egitimi alaninda yenilenmis Bloom
taksonomisini temel alarak yapilan akademik ¢aligmalar1 sistematik bi¢imde degerlendirmeye
odaklanmigtir; bu baglamda Giiler ve Mert (2022) bu alandaki ¢alismalar1 analiz etmistir. Bazi
aragtirmalar ise dgrencilerin {ist diizey diisiinme becerilerini incelemeye yoneliktir. Ornegin,
Kanik Uysal (2022) Tiirk¢e dersi sinavlarindaki sorulari, Tagkin (2023) ise ortaokul sekizinci
siif Ogrencilerinin soru sorma becerilerini yenilenmis Bloom taksonomisi g¢ergevesinde
degerlendirmistir. Ayrica, ders kitaplari ve etkinliklerin analizine odaklanan g¢alismalar da
mevcuttur. Bu kapsamda Oryasin (2021) Tiirkge ders kitaplarindaki etkinlikleri, Sur (2022)
metin alt1 sorular1, Karag6l ve Yesilyurt (2025) 5. sif ders kitabin1 Tiirkiye Yiizyili Maarif
Modeli baglaminda, Anniak (2023) 5. sinif ders kitabindaki etkinlikleri Onal ve Maden (2025)
Tiirkiye Yiizyilr Maarif Modeli Tiirkce ders kitaplarin1 yenilenmis Bloom taksonomisi

temelinde incelemistir. Bu dogrultuda, Tiirk¢e egitimi alaninda yapilan arastirmalar hem
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akademik c¢aligmalar1 degerlendirme, hem Ogrencilerin {ist diizey diislinme becerilerini

inceleme, hem de ders kitaplar ve etkinlikleri analiz etme agisindan ¢esitlilik gostermektedir.

Tirkce egitimi alaninda Barrett taksonomisine yonelik ¢alismalarin  Bloom
taksonomisine gore daha az calisildigi goriilmiistiir. Bu c¢alismalar, program cercevesinde
yapilan ¢alismalarda Koyuncu (2021), Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi Programi’nda
Barrett taksonomisinin temel diizeyde kullanimini incelemistir. Biligsel diizeye odaklanan
arastirmalarda ise Dursun ve Durukoglu (2025), Barrett taksonomisi cercevesinde Tiirkce
Ogretmenlerinin LGS soru yordama becerisinin gelistirilmesini analiz etmistir. Ders kitaplar1 ve
okuma metinleri baglaminda yapilan ¢aligmalar arasinda Sallabas (2023), yabanci dil olarak
Tiirkge 0gretimi ders kitaplarindaki okuma metinlerine ait sorulari; Tatgil ve Yildirim (2023)
2019-2024 donemine ait besinci sinif Tiirk¢e ders kitaplarindaki okuma-anlama sorularini; Baki
ve Yildirim (2025) ise 8. siif Tiirkge ders kitabindaki metin alt1 sorular1 Barrett taksonomisine
gore incelemislerdir. Goriildiigii lizere, Barrett taksonomisine yonelik Tiirkge egitimi alanindaki
arastirmalar, program uygulamalari, biligsel beceri gelistirme ve ders kitaplar1 baglaminda

cesitlilik gostermektedir.

Tirk¢e alaninda hem Bloom taksonomisi hem de Barrett taksonomisinin bir arada
kullanildig1 ¢alismalar da vardir. Bu c¢alismalardan Yiiceer (2022) Tiirkge 6gretiminde soru
hazirlamada yararlanilabilecek iki taksonomi: Barrett ve Bloom taksonomisinin karsilagtirmali
incelenmesini yapmigtir. Ancak iki taksonominin kullanilip karsilastirma yapildigi ¢aligma
sayist azdir. Yapilan ¢aligmalar incelendiginde 2024 yilinda uygulamaya giren Tiirkce Dersi
Ogretim Programu sonrasi hazirlanan Tiirkge ders Kkitaplar1 {izerine Bloom ve Barrett
taksonomisi ag¢isindan karsilastirmali bir calisma tespit edilmemistir. 5. smif Tiirkce ders
kitaplarindaki anlati metinlerinin etkinliklerinin metinle iliskili ve metin dis1 etkinlik olarak
tasnif edilip Yenilenmis Bloom Taksonomisi (YBT) ve Barrett taksonomisi agisindan
karsilastirllarak incelenmesinin alana katki saglayacag: diisiiniilmektedir. Bu amag¢ kapsaminda

asagidaki sorulara cevap aranmistir.

o 5. smf Tiirkge ders kitaplarindaki anlati metinlerindeki metinle iligkili ve metin dist

etkinliklerin YBT deki biligsel siire¢ basamaklarina dagilimi nasildir?

o 5. smf Tiirkge ders kitaplarindaki anlati metinlerindeki metinle iligkili ve metin disi

etkinliklerin Barrett taksonomisindeki anlama basamaklarina dagilimi nasildir?
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o 5. smuf Tiirkce ders kitaplarindaki anlati metinlerinde yer alan metinle iliskili ve metin
dis1 etkinliklerin, YBT ve Barrett taksonomileri basamaklarina gére dagilimmin ve

birbiriyle iligkisinin goriiniimii nasildir?
Yontem

Arastirma Modeli

YBT ve Barrett taksonomileri agisindan 5. smif Tiirkge ders kitabindaki anlati
metinlerindeki etkinliklerin incelendigi bu arastirmada nitel arastirma yontemi kullanilmusgtir.
Nitel arastirma yaklasimi igerisinde bir¢cok desen yer almaktadir. Bunlar arasindan dokiiman
incelemesi tercih edilmistir. Dokiiman analizi, belgesel tarama adiyla da anilan ve
arastirmalarda veri toplamak i¢in mevcut yazili kaynaklarin incelenmesini esas alan nitel bir
yontemdir. Bu siiregte, ¢aligmanin amacina uygun belgeler segilir; secilen kaynaklar ayrintili
bigimde okunur, 6nemli bilgiler kaydedilir ve diizenli bir sekilde analiz edilir. Incelenen
dokiimanlar ayr1 ayr1 ele alinarak kodlanir, ortak 6zelliklerine gore siniflandirilir ve elde edilen
veriler yorumlanarak arastirma bulgular1 ortaya konur (Wach 2013). Dokiiman analizi, yazil
materyallerin igerigini dikkatli, sistemli ve planli bir bicimde incelemeyi hedefler (Karasar
2012; Merriam 1998). Bu hedef dogrultusunda YBT ve Barrett taksonomileri agisindan 5. Sinif
Tiirkge ders kitabindaki anlati metinlerindeki etkinliklerin biligsel siire¢ basamaklarina gore

incelenerek yorumlanmustir.
Veri Kaynagi

Calismanin verileri 2024 Tiirkge Dersi Ogretim Programinin uygulamaya konmasindan
sonra MEB tarafindan hazirlanmis ve ortaokul seviyesinde uygulanan 5. Simif Tiirkge ders
kitabinin (MEB, 2024) anlati metinleri igerisinde bulunan metinle iligkili ve metin dis1 olan

etkinliklerdir.
Verilerin Toplanmasi

Caligma verilerinin temel kaynagi olan 5. simif Tiirkge ders kitabina MEB’in sayfasi
izerinden erisim saglanmistir. Veri Kaynagi elde edildikten sonra dokiiman incelemesine uygun

olarak veriler dikkatli, sistemli ve planl bir sekilde irdelenmistir.

Bu siirecte 5. simif Tiirkce ders kitabi igerisinde 6 iinite bulundugu tespit edilmistir. Her
iinite igerisinde 1 dinleme/izleme, 3 okuma metni ve 1 serbest okuma metni yer aldigi
saptanmistir. Metinlerde ortalama olarak en az 9 en ¢ok 14 etkinligin bulundugu goriilmiistiir.

Bu metinler icerisinde okuma metinlerine odaklanilmig okuma metinleri igerisinde de anlati
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metinleri izerine yogunlasilmigtir. 5. sinif Tiirkge ders kitabinda toplam 18 okuma metninden 8
metnin anlatt metni oldugu belirlenmistir. Bu 8 anlati metni etkinliklerinde metinle iligkili 47

metin dis1 34 olmak iizere 81 etkinlik incelenmistir.

Incelemeler sonucu elde edilen veriler Excel programiyla tablolar haline getirilmistir.
Tablolar icerisinde ¢alisma amacindan hareketle siniflandirma olarak Bloom’un bilissel siire¢
basamaklar1 ve Barrett’in anlama siire¢ basamaklar1 bulunmaktadir. 5. simif Tiirk¢e ders kitabi

icindeki anlati metni etkinlikleri tek tek incelenip tabloya aktarilarak veriler elde edilmistir.

Calismada 5. siif Tiirkge ders kitabindaki dinleme metinleri, 6gretici metinler, siirler

RT3

ve bu metinlerde ilgili etkinlikle ayrica “kesif yolculugu”, “izle-uygula-6gren”, “bu gorev

bizim”, “liretim zamani1”, tema sonu degerlendirmeleri ve bilissel basamaklarla ilgili olmayan

yonergeler calisma kapsami diginda birakilmistir.
Verilerin Analizi

Verilerin analizinden once 5. smif Tiirkce ders kitabindaki metinler incelenmistir.
Metinler igerisinden anlatt metinleri tespit edilmistir. Anlatt metni etkinlikleri incelenerek
metinle iligkili ve metin dis1 etkinlikler tespit edilmistir. Bu etkinliklerin Bloom ve Barrett
taksonomisinde hangi bilissel diizeyde oldugunu belirlemek amaciyla alan yazinda konuyla
ilgili arastirmalar incelenmistir. (Karakas Yildirim, 2020; Onal ve Maden 2025; Sallabas ve
Yilmaz, 2020; Karagdl ve Yasilyurt 2025; Tufaner, 2022) Yapilan inceleme sonucunda elde
edilen verilerin analizinde betimsel analiz kullanilmigtir. Betimsel analiz tiimdengelimci bir
yaklasima sahiptir. Analiz siirecinde veriler mantikli ve anlamli bir sekilde organize edilip
tanimlanir, ardindan gerekli yorumlar yapilir (Yildinm ve Simgsek 2021). Betimsel analiz
dogrultusunda 5. siif Tiirk¢e ders kitaplarindaki anlati metinlerindeki etkinliklerde metinle
iliskili etkinlikler ve metin dis1 etkinlikler Bloom ve Barrett taksonomisinin basamaklarindan
uygun olaniyla iliskilendirilmistir. Bloom Taksonomisi kapsaminda basamaklar genel olarak iki
diizeyde incelenmektedir. Hatirlama, anlama ve uygulama basamaklar1 alt diizey biligsel
beceriler i¢inde yer alirken; ¢6ziimleme, degerlendirme ve yaratma basamaklar1 iist diizey

bilissel beceriler kapsaminda degerlendirilmektedir.
Gegerlik ve Giivenirlik

Arastirmanin gegerlik ve gilivenirligini artirmak amaciyla arastirmacilar, etkinliklerin
bilissel siire¢ basamaklariyla olan tutarliligini belirlemek ve veri kaybini en aza indirmek igin
etkinlik—basamak iligkisini birbirlerinden bagimsiz olarak, aralarinda iki haftalik bir siire olacak

sekilde iki kez incelemiglerdir. Bu inceleme siirecinde hem ortak goriise varilan hem de farklilik
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gosteren etkinlik—basamak eslestirmeleri yeniden degerlendirilmis; kararsiz kalinan durumlar
netlestirilmeye calisilarak etkinlikler ile biligsel siire¢ basamaklari arasindaki tutarliligin
artirlmasi hedeflenmistir. Ayrica, siire¢ kapsaminda kullanilan kaynak kitap ve elde edilen
veriler, meslektas teyidi saglamak amaciyla alaninda yetkin doktora egitimini siirdiiren bir
Tiirkge 6gretmenine gonderilerek incelenmesi istenmistir. Meslektas teyidi alindiktan sonra
aragtirmacilar son kez bir araya gelerek mevcut verileri birlikte gbzden gegirmis ve etkinlik—
basamak iligkisini yeniden degerlendirerek siire¢ boyunca tutarliligin saglanmasina 6zen

gostermislerdir.
Bulgular

Arastirmanin bu boliimiinde, 5. Sinif Tiirkge ders kitabindaki okuma anlat1 metinleriyle
iliskili ve metin dis1 olan etkinliklerin YBT ve Barrett taksonomilerindeki bilissel siire¢

basamaklar1 agisindan incelenmis ve elde edilen veriler grafikler halinde sunulmustur.

YTB'deki Bilisssel Siireclerin Basamaklara Gore Dagilim
95

2
90 ‘\K

\ —e— YTB'deki Biligssel
85 . .
\ - Siireglerin Basamaklara

80 Gore Dagilim

75

Alt Diizey Beceriler Ust Diizey Beceriler

Grafik 1. Etkinliklerin Genel Olarak YBT deki Biligsel Siire¢ Basamaklarina Gore Dagilimi
Grafik 1’den elde edilen bulgulara gore, 5. simif Tiirkce ders kitaplarinda yer alan anlati
metinlerine iliskin etkinliklerde {ist diizey diisiinme becerilerine (f=82) ve alt diizey diisiinme
becerilerine (f=92) yer verildigi goriilmektedir. Yiizdelik dagilim incelendiginde, anlati metni
etkinliklerinin %47,13 linlin {ist diizey diisiinme becerilerine, %52,87’sinin ise alt diizey biligsel
basamaklara hitap ettigi anlasilmaktadir. Bu bulgular, 2024 Tiirkge Dersi Ogretim Programi
dogrultusunda hazirlanan ders kitabinda yer alan anlati metni etkinliklerinde alt diizey diisiinme

becerilerine daha fazla yer verildigini gostermektedir.

313



Osman KARA — Keziban TEKSAN

60
50
40
30
20
10

YTB BASAMAKLARI
/A 53
/ % 19
13 —o—YTB BASAMAKLARI
Q Q Q (] Q >
A
N

Grafik 2. Etkinliklerin Genel Olarak YBT deki Bilissel Siire¢ Basamaklarina Gére Dagilimi ve Diizeyi

Grafik 2 incelendiginde, 5. sinif Tiirkce ders kitabinda yer alan etkinliklerin biiylik

Ol¢iide YBT’ nin anlama basamagina (f=53) odaklandigi ve bu basamaga %31 oraninda yer

verildigi goriilmektedir. Bu durum, ders kitabindaki etkinliklerin agirlikli olarak 6grencilerin

metni kavrama, anlamlandirma ve temel diizey bilissel siiregleri kullanmalarin1 hedefledigini

gostermektedir. Bu alt ve iist diizey becerilerin YBT basamaklarina gore detayli dagilimi ve

kirilma noktalar1 ise Grafik 2'de sunulmustur.
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Grafik 3. Etkinliklerin YBT deki Biligsel Siire¢ Basamaklarina Gére Dagilimi ve Diizeyi
Grafik 3 incelendiginde, etkinliklerin YBT’deki bilissel siire¢ basamaklarina gore

metinle iligkili ve metin dis1 etkinlikler arasinda farkli bir dagilim sergiledigi goriilmektedir.

Metinle iliskili etkinliklerin 6zellikle anlama sonrasinda ise g¢oziimleme ve degerlendirme

basamaklarinda yogunlastigi; hatirlama, uygulama ve yaratma basamaklarinda ise daha siirl

yer aldig1 anlasilmaktadir. Buna karsin, metin dis1 etkinliklerin anlama, uygulama, ¢6ziimleme,
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degerlendirme ve yaratma basamaklarinda daha dengeli bir dagilim gosterdigi, hatirlama ve

anlama basamaklarinda ise gorece daha az sayida oldugu gozlemlenmektedir.
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Grafik 4. Etkinliklerin Genel Olarak Barrett Taksonomisindeki Biligsel Stire¢ Basamaklarina Gore

Dagilim1 ve Diizeyi

Grafik 4 incelendiginde, etkinliklerin Barrett Taksonomisi’ndeki biligsel siireg
basamaklarina gore dagiliminin belirli basamaklarda yogunlastigi goriilmektedir. Etkinliklerin
en fazla basit anlama basamaginda (f=50) toplandig1 ve bu basamaga %32,05 oraninda yer
verildigi; bunu sirasiyla yeniden organize etme, derinlemesine anlama ve degerlendirme
basamaklarinin izledigi anlasilmaktadir. Memnuniyet basamagina yonelik etkinliklerin ise

gorece diigiik diizeyde yer aldig1 dikkat cekmektedir.
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Sekil 5. Etkinliklerin Barrett Taksonomisindeki Biligsel Siire¢ Basamaklarina Gére Dagilimi ve Diizeyi

Sekil 5 incelendiginde, etkinliklerin Barrett Taksonomisi’'ndeki biligsel siireg
basamaklarina gore metinle iliskili ve metin dig1 etkinlikler acgisindan farkli bir dagilim
sergiledigi goriilmektedir. Metinle iligkili etkinliklerin daha ¢ok basit anlama, derinlemesine

anlama ve degerlendirme basamaklarinda yer aldigi; metin dis1 etkinliklerin ise agirlikli olarak
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basit anlama ve yeniden organize etme basamaklarinda toplandig1 anlasilmaktadir. Memnuniyet

basamaginda her iki etkinlik tiiriinde de sinirl sayida etkinlige yer verildigi goriilmektedir.

Asagida, Bloom ve Barrett taksonomisi basamaklar1 altinda degerlendirilen bazi etkinlik

orneklerine yer verilmistir.

Olayin gér-

Sekil 6. “Oyun Diinyas1” Temasindaki Topsuz Basketbol Oyunu Adlit Metne Yonelik 7. Etkinlik

Sekil 6’ya bakildiginda, ders kitabinda okuma anlama becerilerini gelistirmek amaciyla
metin ve gorsel iligkilendirmesine dayali bir etkinlik dizisinin olusturuldugu goriilmektedir. 7.
etkinlikte, 6grencinin metindeki olay akisini sunulan gorsellerle (denizalti, yelkenli gemi ve
basketbol sahasi) eslestirmesi ve bu bolimleri kendi ciimleleriyle 6zetlemesi beklenmektedir.
Bu siiregte hem metindeki bilginin dogrudan geri ¢agrilmasi hem de metnin yapisal parcalart ile
gorseller arasinda mantiksal baglar kurulmasi istendiginden Bloom taksonomisinde hatirlama ve
cOziimleme basamaklarina odaklanilmigtir. Barrett taksonomisinde ise Ogrencinin metinde
acikca ifade edilen bilgilere ulagsmasinin yani sira gorseller iizerinden metnin derinligini
anlamlandirmas1 hedeflendigi i¢in basit anlama ve derinlemesine anlama basamaklarina hitap
edilmistir. Bu kisimda verilen gorseller metinle dogrudan iliskilendirilerek 6grencinin biligsel
stirecleri ¢ok boyutlu bir sekilde ise kosulmus ve 6grenme siireci iistbiligsel bir farkindalikla

tamamlanmustir.
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o

Sekil 7. “Atatiirk’ii Tanimak” Temasindaki Gazi Mustafa Kemal ve Sigirtma¢ Mustafa Adl1 Metne
Yonelik 4. Etkinlik

Sekil 7’ye bakildiginda, ders kitabinda metin unsurlart ve olay Orgilisiiniin metin
baglaminda 6gretimi i¢in ¢ok katmanli bir etkinlik dizisinin olusturuldugu goriilmektedir.
Etkinligin “a” kisminda, 6grencinin metindeki anlamsal bosluklar1 hikaye unsurlarina (kisi, yer,
zaman, olay) uygun sekilde tamamlamasi istendigi icin Bloom taksonomisinde metni yapisal
olarak kavradigi anlama basamagina, Barrett’ta ise metindeki agik anlami takip ettigi basit
anlama basamagina odaklanilmistir. Etkinligin “b” kisminda, 6grencinin bu unsurlar kullanarak
kronolojik akisa uygun kendine 6zgili yeni ciimleler kurmasi beklendigi i¢in Bloom’da bilginin
ise kosuldugu uygulama basamagi, Barrett’ta ise bilgilerin sentezlenip yeni bir formda
sunuldugu yeniden organize etme basamagi hedeflenmistir. Etkinligin “c” kismina gelindiginde
ise olaylarin kronolojik ardigikliginin anlatima katkisinin sorgulanmasiyla, 6grencinin dilin
islevsel pargalarini ve metin biitlinliglinii analiz ettigi Bloom’daki ¢6ziimleme basamagina hitap
edilmistir. Bu kisimlarda verilen yonergelerle metin arasinda dogrudan iligki kurularak
Ogrencinin biligsel siirecleri cok boyutlu bir sekilde ise kosulmus ve 6grenme siireci {istbiligsel

bir farkindalikla tamamlanmuistir.

ullanchgr baz yagam hil, cocuk parki, yi
ve duzenli tutrmak h ncladir. Gelece

Y-
olmaliyiz. Bu, ayni

yaz
den “Orin Segki Dos:
Yazdidiniz diyalogu “Uru; ki Dosyasi“na ekleyiniz.

Sekil 8. “Oyun Diinyas1” Temasindaki Ogretmenin Sevinci Adli Metne Yénelik 7. Etkinlik
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Sekil 8’e bakildiginda, ders kitabinda oyun diinyas1 temasi baglaminda dgrencilerin
konusma ve yazma becerilerini gelistirmeye yonelik ¢ok katmanli bir etkinlik dizisinin
olusturuldugu goriilmektedir. Etkinligin a kisminda, 6grencilerden verilen metin ile cevre
sorunlart arasinda neden-sonug iliskileri kurmalar1 ve sorumluluk bilincinin hayata
yansimalarini sorgulamalar istenmistir. Bu yoniiyle yonerge, Bloom Taksonomisi'nde veriler
arast baglar1 ortaya koymay1 gerektiren ¢oziimleme basamagina hitap ederken, dgrencilerin
acikca metinde yazmayan baglantilar1 kesfederek cikarim yapmasini bekledigi icin de Barrett
Taksonomisi'nin derinlemesine anlama basamagini ise kosmaktadir. Ayni bolimde yer alan,
sorunlarin yol agabilecegi durumlar1 kisisel bir siizgegten gegirerek gerekcelendirme odakli
sorular ise hem Bloom hem de Barrett taksonomilerinin kriterlere dayali yargida bulunmay1
Ozendiren degerlendirme basamagini desteklemektedir. Etkinligin b kisminda ise 6grencilerin
gorsel verileri ve iletigim kanallarini kendi tercihleri dogrultusunda sentezleyerek belirli kurallar
gercevesinde yeni bir forma doniistiirmesi istenmektedir. Bu siireg, Barrett taksonomisinde
bilgilerin yapilandirilarak farkli bir tiire aktarilmasini i¢eren yeniden organize etme basamagiyla
birebir Ortiigmektedir. Son olarak, tiim bu analiz ve degerlendirme siireclerinden hareketle
ogrencilerin tamamen kendilerine ait, 6zgiin bir diyalog metni iiretmeleri beklendiginden,

etkinlik Bloom Taksonomisi'nin en {ist seviyesi olan yaratma basamagiyla tamamlanmaktadir.

Okudugunuz metinden bir bélim agsagida verilmistir. Deniz ve 6§retme-
-~ nin olaylar kargisindaki tepkilerinden yola gikarak duygu durumlarini

belirleyip séyleyiniz.

"Ogretmen Dede, ucurtmami kagirdim elimden, yakala onu, lutfen!
Yakalal.." diye bagiriyor kiiclik Deniz ve bana dogru kosuyor.

"Uzilme!" dedim. "Sana yeniden yapacagim. Hem &yle kocaman, yle
guzel olacak ki gokytzinde stziltrken tim kuslar onu kiskanacak."

"Simdi istiyorum!" dedi aglamakli bir sesle. "Simdi!"

Kuyrugunu sallayarak gittikce uzaklasan ucurtmanin arkasindan hi-
zunle bakti kuctgum. Sanki sevincleri de onunla uzaklasiyor.

Sekil 9. “Oyun Diinyas1” Temasindaki Ogretmenin Sevinci Adli Metne Yénelik 4. Etkinlik

Sekil 9’a bakildiginda, ders kitabinda cocuk diinyast ve duygular baglaminda
ogrencilerin okuma ve konugma becerilerini gelistirmeye yonelik bir etkinligin olusturuldugu
goriilmektedir. Etkinlikte Ogrencilerden, metindeki kahramanlarin olaylar karsisindaki
tepkilerinden yola ¢ikarak karakterlerin satir aralarinda gizlenmis duygu durumlarini analiz
etmeleri ve belirlemeleri istenmigstir. Bu yoniiyle yonerge, karakterlerin davranislari ile ig

diinyalar1 arasindaki neden-sonu¢ baglarini ortaya koymayi gerektirdiginden Bloom
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Taksonomisi'nde ¢oziimleme basamagina hitap etmektedir. Diger taraftan, ogrencilerin
metindeki kahramanlarin hissettikleri tizlintii, caresizlik veya sefkat gibi duygusal tepkileri fark
edip empati kurmasi beklendiginden, bu siire¢ okuma siirecindeki estetik ve duygusal tepkileri

igeren Barrett Taksonomisi'nin memnuniyet basamagiyla birebir ortiigsmektedir.
Sonug¢ ve Tartisma

2024 Tiirkge Dersi Ogretim Programi goz oniinde bulundurularak hazirlanms 5. simif
Tiirkge ders kitabinda yer alan okuma metinleri igerisindeki anlati metni etkinliklerinin, YBT ve
Barrett Taksonomileri’ndeki biligsel basamaklar agisindan dagilimi incelendiginde, ¢alismada

su bulgular elde edilmistir.

5. siif Tiirkce ders kitabinda yer alan okuma metinleri igerisindeki sekiz anlati metni
kapsaminda gerceklestirilen etkinliklerin %52,87’si alt diizey biligsel siire¢ basamaklar1 olan
hatirlama, anlama ve uygulama basamaklarindan, %47,13’i ise lst diizey biligsel siire¢
basamaklar1 olan c¢o6ziimleme, degerlendirme ve yaratma basamaklarindan olugmaktadir.
Hatirlama ve yaratma basamaklarina yonelik etkinliklerin olduk¢a sinirli oldugu, anlama
basamagina yogunlagilirken ¢oziimleme ve degerlendirme basamaklarina da 6énemli dl¢lide yer
verildigi saptanmistir. Bu bulgular, 2024 Tiirkge Ogretim Programi dogrultusunda hazirlanan
ders kitabinda yer alan anlati metni etkinliklerinin {ist diizey diisiinme becerilerine agirlik
verecek sekilde diizenlendigini gdstermektedir. Nitekim 2024 Tiirkce Dersi Ogretim Programu,
yapisi geregi geleneksel olarak kullanilan davranisgi 6grenme anlayisindan ziyade kavramsal
beceriler ile alan becerilerini merkeze alan ve bu becerilerin siire¢ bilesenleri araciligiyla
somutlastiriimasini hedefleyen biitiinciil bir yaklasima sahiptir. Calismada iist diizey diisiinme
becerilerinin oraninin yiiksek ¢ikmasi, programin 6grencileri ¢ok yonlii gelistirerek elestirel,
analitik ve derinlemesine diisiinmeyi gelistirmeyi amacglayan kavramsal beceri anlayisiyla
dogrudan iligkilidir. Ayrica, anlati metinleriyle iliskili ve metin dis1 etkinlikler incelendiginde,
metinle iligkili etkinliklerde bilissel basamaklara iliskin dagilimin dengeli olmadigi, metin dis
etkinliklerde ise uygulama, ¢ozlimleme, degerlendirme ve yaratma basamaklarina daha dengeli

bicimde yer verildigi goriilmektedir.

Bu aragtirmanin alandaki diger calismalardan farki, alt ve iist biligsel siireg
basamaklarmnin dagilim oranlarmin birbirine yakin olmasidir. Onceki galismalarda iist diizey
biligsel siireg basamaklarmin kitaplarda yer alma orami en yiiksek Onal ve Maden (2025)
calismasinda %32 olarak belirlenirken, bu calismada %47,13 olarak tespit edilmistir. Bu

farkliligin temel nedeni, 5. siif ders kitabinin tiim metin ve etkinlikleri yerine yalnizca anlati
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metinleri ve ilgili etkinliklerin incelenmis olmasidir. Ayrica ¢aligmada, YBT nin uygulama
basamagina yonelik etkinliklerin agirlikli olarak metin dist etkinliklerde yer aldig
belirlenmistir. Bu durum, kitapta yer alan ana metinlerin s6z konusu biligsel diizeyi
desteklemede yetersiz kalmasi nedeniyle, arastirmacilarin {iretilmis metinlere yonelmek zorunda
kaldigin1 diisiindiirmektedir. Diger calismalardan farkli sonuglara ulasilmasinin temel nedeni ise
bu arastirmada etkinliklerin metinle iliskili ve metin dis1 olmak flizere siniflandirilarak

incelenmis olmasidir.

Arastirmanin bir diger bulgusuna gore, Barrett Taksonomisi’ndeki biligsel siireg
basamaklarinin dagilimi, basit anlama basamaginda yogunlasmakta; bunu yeniden organize
etme ve derinlemesine anlama basamaklari izlemektedir. Memnuniyet basamagina yonelik
etkinliklerin oldukga diisiik diizeyde oldugu tespit edilmistir. Bu durum, etkinliklerin agirlikli
olarak metni anlama ve yeniden yapilandirmaya yonelik biligsel siireclere odaklandigini; buna
karsin ileri diizey duyussal ve elestirel boyutlar1 kapsayan basamaklarin sinirhi diizeyde temsil
edildigini gostermektedir. Ayrica, anlati metinleriyle iligkili ve metin dis1 etkinlikler agisindan
farkll bir dagilim gozlemlenmistir. Her iki etkinlik tiirlinde de basit anlama basamagina yogun
sekilde yer verilirken, memnuniyet basamagina yonelik etkinlikler en az yer alan basamak
olarak belirlenmistir. Metinle iliskili etkinliklerde basamak dagiliminin dengeli olmadigi, metin
dis1 etkinliklerde ise uygulama, ¢6ziimleme, degerlendirme ve yaratma basamaklarinin daha

dengeli bir sekilde yer aldig1 anlagiimistir.

Elde edilen bu sonuglar, alan yazindaki benzer arastirmalarla biiyiilk 6l¢lide uyum
gostermektedir. Ornegin, Sur (2022) Tiirkge ders kitabindaki metin alt1 sorular1 incelediginde,
sorularin en ¢ok basit anlama basamagina uygun oldugunu, yeniden organize etme basamagina
az yer verildigini ve memnuniyet basamagina yonelik sorularin olduk¢a sinirli oldugunu
belirtmistir. Benzer sekilde, Baki ve Yildirim (2025) 8. simif Tiirkge ders kitabinda metin alt1
sorular iizerine yaptiklar1 calismada, memnuniyet basamagia yonelik sorularin ¢ok az

oldugunu tespit etmislerdir.

Sonug olarak 5. sinif Tiirk¢e ders kitabinda yer alan anlati metni etkinliklerinin biligsel
stirecler acisindan belirli bir egilim sergiledigini ortaya koymaktadir. Etkinliklerin yaklagik
yaris1 alt diizey biligsel silire¢ basamaklarina (hatirlama, anlama, uygulama), diger yarisi ise {ist
diizey bilissel siire¢ basamaklarina (¢oziimleme, degerlendirme, yaratma) odaklanmaktadir.
Hatirlama ve yaratma basamaklarina yonelik etkinlikler sinirli sayida yer alirken, anlama
basamagina agirlik verilmis ve ¢oziimleme ile degerlendirme basamaklarina da kayda deger

Ol¢iide yer verilmistir. Barrett Taksonomisi agisindan ise etkinlikler biiylik 6l¢iide basit anlama
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ve metni yeniden yapilandirma basamaklarina yogunlasmis; derinlemesine anlama ve
degerlendirme basamaklarina sinirli, memnuniyet basamagina ise ¢ok az yer verilmistir. Ayrica,
metinle iligkili etkinliklerde basamak dagiliminin dengesiz oldugu, metin dis1 etkinliklerde ise
uygulama, ¢éziimleme, degerlendirme ve yaratma basamaklarimin daha dengeli bir bigimde
dagildigi goriilmiistiir. Genel olarak, analizler anlati metni etkinliklerinin temel olarak metni
anlama ve yapilandirma becerilerini destekledigini, list diizey biligsel ve duyussal boyutlarin ise
sinirli diizeyde temsil edildigini gostermektedir. Bu bulgular, ders kitab1 etkinliklerinin biligsel
siireglerin tim boyutlarii kapsama acisindan belirli eksiklikler tasidigini, ancak st diizey
diistinme becerilerine yonelik etkinliklerin de anlamli bir sekilde yer aldigim1 ortaya

koymaktadir.
Oneriler
Calismada tespit edilen durumlar dogrultusunda asagidaki dneriler sunulmustur:

e Ders kitaplarindaki anlati metinlerindeki etkinliklerde YBT’ nin anlama basamagina
yogunlasildigr goriilmektedir. Anlama basamagina yogunlasan etkinlik yapisi
korunmakla birlikte, uygulama, g¢oziimleme ve degerlendirme basamaklarini daha
sistemli ve planl bicimde destekleyen etkinliklere anlati metinleri kapsaminda daha
fazla yer verilmesi saglanabilir.

e 5. simf Tiirkge ders kitaplarinda yer alan anlati metni etkinliklerinde YBT nin hatirlama
ve yaratma basamaklarinin ¢ok az yer aldig1 goriilmektedir. 5. sinif ders kitaplarinda
hatirlama ve yaratma basamaklarina yonelik etkinliklerin sayis1 artirilarak biligsel siire¢
basamaklar1 arasindaki dagilimin daha dengeli héle getirilmesi saglanabilir.

e Barrett Taksonomisi agisindan oOzellikle memnuniyet basamagina yonelik
etkinliklerinde ¢ok az yer aldigi goriilmektedir. Memnuniyet basamagina yonelik
etkinliklerin artirilmast; boylece 6grencilerin metinlere yonelik duyussal tepkilerini ve
kisisel degerlendirmelerini yansitabilecekleri etkinliklerin ders kitaplarinda daha
gOriiniir hale getirilmesi saglanabilir.

e Metinle iligkili etkinliklerde gozlenen dengesiz bilissel basamak dagiliminin giderilmesi
ve metin dis1 etkinliklerde goriilen daha dengeli yapiin metinle iligkili etkinliklere de

yansitilmas1 amaciyla ders kitabi etkinliklerinin yeniden diizenlenmesi saglanabilir.

Yazar Katkilari: Makalenin tamamina yazarlar esit oranda katkida bulunmustur.

Cikar Beyani: Bu caligmada ¢ikar ¢atismasi bulunmamaktadir.
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