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Oz

Calismanin amaci, ilkogretim fen bilgisi 6gretmeni adaylarmin matematik Ogretimine yonelik o6z-yeterlik
inanglarinin bazi degiskenlere gore irdelemektir. Veri toplama araci olarak, adaylarin matematik 6gretimine
yonelik 6z-yeterlik inanglarimi belirlemek i¢in Haciomeroglu ve Taskin (2010) tarafindan Enochs ve dig. (2000)’
nin gelistirmis olduklar1 Matematik Ogretimi Yeterlik Inan¢ Olgeginin Tiirkce’ ye uyarlanmis hali ve 6gretmen
adaylar1 hakkinda gerekli bilgileri toplamak amaciyla aragtirmaci tarafindan gelistirilen kisisel bilgi formundan
yararlanilmistir. Calismanin  &rneklemini Van Yiiziincii Y1l Universitesi Egitim Fakiiltesi Fen bilgisi
6gretmenligi boliimiinde 6grenim godren 135 dgretmen adayi olusturmaktadir. Analiz sonuglarina gore, 6gretmen
adaylarinin matematik 6gretimine yonelik 6z-yeterlik inanglar1 genel olarak yiiksek seviyede ¢ikmistir. Ayrica,
fen 6gretmen adaylarmin matematik 6gretimi 6z-yeterlik inanglari cinsiyet, sinif diizeyi ve mezun olunan lise

tiirii degigkenlerine gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gostermedigi belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Fen 6gretmeni aday1, 6z-yeterlik inanci, fen ve matematik 6gretimi

Abstract

The purpose of this study is to examine some of the variables of middle school science teacher candidates' self-
efficacy beliefs towards teaching mathematics. In order to determine the self-efficacy beliefs of teacher
candidates for mathematics teaching as a data collection tool in this direction, Haciomeroglu and Tagkin (2010)
used Enochs et al. (2000) adapted the Turkish version of the Mathematics Teaching Proficiency Beliefs Scale

and developed the personal information form developed by the researcher in order to gather necessary
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information about teacher candidates. The sample of the study is composed of 135 teacher candidates who are
studying in the Department of Science Teacher Education of the Van Yiizlincii Yil University Faculty of
Education. According to the results of the analysis, it has been determined that prospective teachers' self-efficacy
beliefs about mathematics teaching are generally high. Moreover, it was determined that the science teachers’
candidates did not show a statistically significant difference in mathematics teaching self-efficacy beliefs
according to gender, class level and graduated high school type variables.

Key Words: Science teacher candidate, Self-efficacy belief, teaching mathematics and science
1.GIRIS

Teknolojinin hizla ilerlemesi, ¢agimizin yasam standartlar1 dikkate alindiginda kalkinmislik
diizeyi yiksek ve gelismis olan bir lilkede yasayan bireylerin diinyaya bakis agilarinin ¢ok daha farkl
oldugu goriilmektedir. Bir {ilkenin gelismislik diizeyinin yiiksek olmasi o toplumun egitim diizeyi ile
dogrudan iliskili oldugu diisiiniilmektedir. Bu durum ise toplumdaki bireylerin bilgiyi etkili ve verimli
bir sekilde kullanmalarini saglamakla miimkiin olmaktadir. Yasadigimiz ¢agda egitim ve bilginin hizlh
bir sekilde durmadan arttigi goriilmektedir. Bu gelismleri hemen hemen her alanda gbérmek
mimkindiir. Ozellikle bilim ve teknolojinin temelini olusturan fen ve matematik alanlarindaki
gelismlere ayak uydurabilmek sahip olunan bilgi birikiminin ne denli yeterli olduguyla dogrudan
ilskilidir. Dolayisiyla fen egitiminin ve yan alani olan matematik egitiminin, fen ve matematik
O0grenmenin nic¢in énemli oldugu teknolojinin ve yasam standartlarinin kalitesi ile dogrudan iligkili
oldugu sonucunu dogurmaktadir. Cunkid bir Ulkenin gelismisligi, kalkinmasi, ekonomisinin iyiye
gitmesi, bilim ve teknoloji bakimindan ileride olmasi gibi konularin bir bakima matematik egitimi
olmadan gergeklesmesi ¢ok zor goriilmektedir (Isik, Ciltas ve Bekdemir, 2008).

Zorunlu egitimin okul dncesinden Universiteye kadar tim egitim kademesinde matematik
egitimini gérmek miimkiindiir. Okul o6ncesi donemle birlikte birey ilk matematiksel kavramlar
gelistirmekte, ilkokul ve ortaokulda ise bu kavramlar1 somutlastirma ve soyutlastirma becerisi
kazanmaktadir. 1lgili dénemlerde matematik dersinden sorumlu Ogretmen adaylarmin matematik
Ogretimine yonelik kendilerini ne kadar yeterli bulup bulmadiklarini belirleyebilme agisindan
matematik dgretimine dair 6z yeterlik durumlarinin irdelenmesi 6nemli bir aragtirma konusu olmakta,
arastirma sonucunda 6z-yeterlik inancinin diisiik olmasi1 halinde, hizmet 6ncesi donemde gerekli
onlemler alinabilecek ve gOrev sonrast matematik 6gretimine yonelik d6zgiiven sorunu ortadan kalkmis
olacaktir (Yenilmez, 2016).

Matematige yonelik Oz-yeterlik inanci, 6grenclerin matematiksel kavramlari 6grenmesinde
etkili olan etkenlerden biridir. Kisinin bir uygulamay1 ortaya koydugunda kendisinde olusturdugu
yeterliyim veya yeterli degilim inanci, 6z-yeterlik inancidir (Siegle, 2003; Akt. Doruk ve Kaplan,
2012). Oz-yeterlik inanci, etkili dgretimin ve dgrenimin temel taslarindan biridir. Bu ise; “bireylerin

bir edim i¢in gerekenleri organize edebilmesi ve yapabilmesi ile ilgili yargilar1” olarak tanimlanabilir
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(Bandura, 1986, p. 391; Akt. Senler, 2017). Kisilerin diisiince sekillerini ve duygusal davraniglarini da
0z-yeterlik inancinm etkiledigi soylenebilir. Oz-yeterlik inanci yiiksek olan bireyler, zorluk diizeyi
yiiksek olan caligmalarla karsi karsiya kaldiklarinda bu zorluklarin iistesinden ¢ok daha kolay
gelebilmektedirler. Bu durumun tam tersinde ise yapacaklari ¢alismalarin ger¢ekte oldugundan ¢ok
daha zor oldugunu distiniirler. Boyle bir diisiince; bireyin herhangi bir sorununun tstesinden kolayca
gelebilmesi icin gereken bakis agisim1 daraltmakla birlikte, kaygiy1 ve stresi de arttirir. Bundan dolay1
0z-yeterlik inancinin, bireylerin basari seviyelerini ¢ok giiglii bir sekilde etkiledigi sdylenebilir
(Pajares, 2002, Akt., Uredi ve Uredi, 2006).

Bireylerin aktif olma sureglerini etkileme kapasitelerini veya sorumluluklarini bilme ve yerine
getirebilme davraniglarimi  gosterebilecekleri  konusundaki inanglari; 6gretmenlerin, 0z-yeterlik
inanglar1 olarak disiintilebilir (Aston, 1984, Akt., Ekici, 2006). Chan (2003) in yaptigi c¢alisma,
bireylerdeki 6z-yeterlik dizeyinin yuksek olmasi diisiik olanlara kiyasla daha etkili bir sunum
yaptiklarini ortaya koymustur ve egitim sirasinda daha az kaygilandiklarimi gosterdigi sonucuna
ulasilmistir. Ogrencilerine giiven vermesini ve saygiya dayali bir otorite olusturmasini, alaninda yetkin
olmayan bir 6gretmenden beklemek dogru olmaz. Bireyin kendine iligskin yargisi olarak 0z-yeterlik
inancin1 tanimlarsak; iyi yetismis sinif ve matematik Ogretmenlerin her seyden 6nce matematik
ogretimine yonelik 6z yeterlik inanglarinin yiuksek olmasi kaginilmaz olur (Dede, 2008; Akt. Doruk ve
Kaplan, 2012). Bu ise su anlama gelir; Ogretmenlerin ve dgretmen adaylarinin, 6z yeteneklerine ve
kabiliyetlerine iliskin kigisel yargilar1, aktif bir sekilde Ogretim yapmasinda ve 6gretim surecinde
karsilastiklar1 problemleri cozmede daha etkili olmaktadir (Ozdemir, 2008; Akt. Sahin vd., 2014).

Egitim siireci boyunca Egitim Fakiltelerindeki o6gretmen adaylart ve Ozellikle Simf
Ogretmeni, Fen Bilgisi Ogretmeni ve Okul Oncesi 6gretmeni adaylar1 bircok ders almakta ve degisik
konu alanlarma yonelik dersler isletilmektedir. Bunlardan biri de matematik dersidir. Ogrenci segme
smavina (OSS), esit agirlik ve sayisal alanlardan Sinif Ogretmeni, Fen Bilgisi Ogretmeni ve Okul
Oncesi 6gretmeni adaylar1 girerek bu bolimleri kazanabilmektedirler. Dolayisiyla bu 6gretmen
adaylarmin matematik alaninda kendilerine dair 0z-yeterlik algilar1 6nem tagimaktadir. Bu algi ilgili
boliimlerin yan alanlart ile dogrudan iligkili olmaktadir. Yani Ortadgretim Fen bilimleri 6gretmenligi,
simf dgretmenligi bolumlerinin yan alani Matematik Ogretmenligi olarak belirtilmektedir. Kendi
branglarini etkili olarak sunabilmeleri igin yan alanlarinda da, tamamen olmasa da yeterli oranda bir 6z
yeterlik algisina sahip olmalar1 gerekmektedir. Yeri geldiginde Fen ve Matematik 6gretmenlerinin
konular ile ilgili diisiincelerini konuyu pekistirme amagli paylastiklarina tanik olmak miimkiindiir.
flgili alanlarin yan alanlarindan tamamen bagimsiz oldugunu diisiinmek dogru olmamaktadir. Sonugta
bu algilar, matematigi sevmelerini ve ona kars1 olumlu tutum sergilemelerini kolaylastircaktir (Aksu,
2008).

Oz-yeterlik inancinin matematikte oynadigi roliin &nemi bugiin daha da Gnem

kazanmaktadir. Bu ac¢idan 6gretmen adaylarinin 6z yeterlik inanglari iizerine yapilan caligmalar
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ginden glne artarak derinlesmektedir. Matematik egitiminde Kkalitenin arttirilmasi hususunda
Ulkemizde yapilacak olan g¢alismalarda, matematik egitimi ile ilgili 0z yeterlik inanglarmnin neler
oldugunun ve matematik egitiminin, 6gretmenlerin giindelik hayatta pratik hayatlarini nasil etkiledigi
ortaya ¢ikarilmalidir. Matematik smiflarinda neler olup bittigini anlamak isteyen arastirmacilarin;
Ogretmenlerin, matematigin tabii 6gretimi ile ilgili inanglarin1 da gézardi etmemeleri gerekmektedir
(Baydar ve Bulut, 2002)

Oz-yeterlik inanct bakimindan yapilan literatiir arastirmasinda, ilkdgretim fen bilgisi
ogretmen adaylarinin matematige yOnelik 0z-yeterlik inanglarinin cinsiyet, simif diizeyi ve mezun
olunan lise degiskenine gore farklilasip farklilagsmadigini belirleyen ¢alismaya rastlanmamistir. BOyle
bir sonug, bu konuda caligma yapilmasi gerekliliginin 6nemini ortaya koymaktadir. Dolayisiyla
ilkogretim Ogrencilerinin matematiksel kavramlari kalici olarak &grenmeleri agisindan; fen bilgisi
Ogretmeni adaylarinin yan alanlar1 olan matematige dair inanglarinin olumlu yénde olmasi 6nem
tagimaktadir. Her iki alana da bakildiginda birbirinden bagimsiz olarak 6gretilebilecegi diigiiniilemez.
Bu nedenle yapilmasi disiiniilen caligma, fen bilgisi 6gretmeni adaylarinin yan alanlari olan
matematik alanina yonelik 0z-yeterlik algi diizeylerini belirlemeyi ve bunlar arasindaki iligkiyi bazi
degiskenler agisindan incelemeyi amacglamigtir. Boyle bir calismanin sonraki arastirmalara ilgili
alanlarin, alanlarini ilgilendiren yan alanlarinda ne denli bir 6z yeterlige sahip olup olmadiklar
bakimindan yon vermesi beklenmektedir. Arastirmanin amaci, ilkogretim fen bilgisi 6gretmeni
adaylarmin matematik 6gretimine yonelik 6z-yeterlik inanglarmi cinsiyet, okul tiirii ve siif diizeyi
acisindan degerlendirmektir. Asagidaki sorular bu amag¢ dogrultusunda cevaplanmaya ¢aligilmstir.

1. Fen bilgisi 6gretmeni adaylarinin matematik 6gretimine yonelik 6z-yeterlik inanglar1 hangi
diizeyde yer almaktadir?

2. Fen bilgisi 6gretmeni adaylarinin matematik ogretimine yonelik 6z-yeterlik inanglarinda
cinsiyet degiskenine gore anlamli bir farklilik var mi?

3. Fen bilgisi 6gretmeni adaylarinin matematik 6gretimine yonelik 6z-yeterlik inanglarinda sinif
seviyesine gore anlamli bir farklilik var mi?

4. Fen bilgisi 6gretmeni adaylarinin matematik 6gretimine yonelik 6z-yeterlik inanglarinda

mezun olduklar liselerin tiirline gére anlamli bir farklilik var m?
2.YONTEM

Aragtirmanin modeli
Aragtirmada iliskisel tarama modeli kullanilmigtir. Bu model ise, gegmiste ya da halen var olan
bir durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi amaclar (Karasar, 2002). Arastirmada ilkogretim fen
bilgisi 6gretmeni adaylarinin matematik &gretimine yonelik 6z-yeterlik inanglarinin cinsiyet, sinif
diizeyi ve mezun olunan lise tiirii degiskenlerine gore istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin olup

olmadig irdelenmistir.
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Arastirma grubu

Bu arastirmada calisma evrenini 2016-2017 dgretim yilinda, Van ili Yiiziincii Y1l Universitesi,
ornekleminin ise Egitim Fakiiltesinin {lkdgretim Fen Bilgisi Ogretmenligi béliimiiniin 1. , 2. , 3. ve 4.
siniflarinda 6grenim goren toplam 135 dgretmen aday: olusturmustur. Tlkdgretim fen bilgisi 6gretmeni
adaylarinin matematik Sgretimine yonelik 0z-yeterlik inanglari arasindaki degisimi anlamak icin
caligma grubu 1., 2., 3. ve 4. sinif 6gretmen adaylarindan segilmistir. Arastirmanin 6rneklem grubunu
olusturan ilkogretim fen bilgisi 6gretmen adaylarmin % 75.6” si (N=102) kiz, % 23.7° si (N=32)
erkektir; fen bilgisi 6gretmen adaylarmin % 51.9” (i (N=70) Genel Lise, % 47.4’ ii (N= 64) Anadolu
lisesi mezunu olduklar1 ve 6gretmen adaylarinin % 25.2” si (N=34) 1. smif, % 29.6° s1 (N=40) 2. sinif,
% 25.9° U (N=35) 3. simif ve % 18.5" i (N=25) ise 4. sinifta okuyan Ogretmen adaylarindan
olusmaktadir.

Veri toplama araglari. Arastirma icin, fen bilgisi 6gretmeni adaylarmin matematik
ogretimine yonelik 6z-yeterlik inanglarin1 6l¢gmede; Haciomeroglu ve Tagkin (2010) tarafindan Enochs
ve dig. (2000)’ nin gelistirmis olduklar1 Matematik Ogretimi Oz-Yeterlik Inan¢ Olgeginin Tiirkge’ ye
uyarlanmis hali ve 6gretmen adaylari hakkinda kisisel bilgilere ulasabilmek icin ise; arastirmaci
tarafindan gelistirilen kisisel bilgi formu kullamlmistir. Matematik Ogretimi Oz-Yeterlik Inang
Olgegi’ nin Tiirkge’ ye uyarlanmis halinde Kisisel Matematik Ogretimi Yeterligi, Etkili Ogretimde
Ogretmen Rolii ve Ogretime Iliskin Performans olmak Uzere u¢ faktérin oldugu goriilmektedir.
Olcekte Kisisel Matematik Ogretimi Yeterligi ve Matematik Ogretimi Basar: beklentisi olmak tizere iki
faktor kullanilmaktadir. Olgegin uyarlanmus halinde maddelerin farkli dagilim gostermesi &zgiin
halinin Amerika Birlesik Devletleri’nde okuyan 6gretmen adaylarimin katilimindan dolay1 aldiklari
dersler ve edinilen tecriibelerin farkliligindan kaynaklandigini ortaya ¢ikarmistir. 17 maddeden olusan
Olgekten bir kiginin alabilecegi maksimum puan 85’ tir. Cronbach alfa i¢ tutarlik katsayisi 6lgegin
batind igin 0.712 ¢ikmustir ( Haciomeroglu ve Taskin, 2010). Yapilan arastirmada ise, matematik
ogretimi Oz-yeterlik inang Olg¢eginin gilivenirlik degeri yeniden hesaplanmig ve Cronbach Alpha
giivenirlik degeri 0.70 olarak hesaplanmistir. Bunun yaninda ¢alismada, 6l¢egin aralik genisligi dizi
genisliginin grup sayisina boliinmesiyle bulunmustur. Baska bir arastirmada; Kan (2009, s.407; Akt.
Haciomeroglu ve Taskin, 2010) grup aralik katsayisinin 6l¢me sonuglar dizisindeki en biiyiik deger
ile en kiiclik deger degerler arasindaki farkin belirlenen grup sayisina boliinmesiyle bulunabilecegini
ifade etmislerdir. Buna gore, Puan araligi = ( En yiiksek deger- En diisiik deger)/ 5= 5-1/5 = 4/5= 0.80
) seklinde belirlenmistir. Buna gore aritmetik ortalamalarin degerlendirme aralig1 ise: 1.00- 1.80= hig
katilmyorum, 1.81-2.60 = katilmiyorum, 2.61- 3.40= karasizim, 3.41-4.20= katiliyorum ve 4.21-
5.00= tamamen katiliyorum seklinde olmustur. Bu puan araliklar1 dikkate alinarak bulgular

degerlendirilmistir.
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Verilerin analizi

Genel amag¢ dogrultusunda aragtirmada, anket formu ile toplanan verilerin istatistiksel
cozumleri igin SPSS17.0 paket programi uygulanmistir. Katilan 6gretmen adaylarmin ankette
yaptiklar1 isaretlemelere gore, ortalama puan, standart sapma degerleri belirlenmistir. Ayrica,
ogretmen adaylarmin matematik 6gretimine yonelik inanglar1 da; cinsiyet, okul tiirii ve sinif diizeyi
degiskenlerine gore analiz edilmis ve yorumlanmustir. Veri analizi icin Tek Yonlu Varyans Analizi ve
Bagimsiz Tek Orneklem t-Testi uygulanmistir. Homojen varyans test sonucuna gore p > 0.05 olarak
bulunmustur. Bu sonuca gore varyanslarin homojen oldugu yani varyans analizinin temel varsayimi
saglandigindan, elde edilen verilerin saglikli oldugu sonucuna varilabilir. F degerinin anlamli olmasi
durumunda asil farkliligin daha ¢ok hangi gruplar arasinda oldugunu anlamak icin Scheffe testi

kullanilmistir. Istatistiksel analizler sonucunda ise; anlamlilik diizeyi .05 olarak bulunmustur.
3. BULGULAR

Arastirmanin  amaci dogrultusunda elde edilen verilere dayali bulgular bu bélimde
degerlendirilmistir.

1. Aragtirmanin birinci alt probleminin degerlendirilmesine iligskin olarak, fen bilgisi 6gretmen
adaylariin matematik Ogretimi 6z-yeterlik inanglar1 puanlarma ait ortalama ve standart sapma
degerleri Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. Ogretmen adaylariin matematik gretimine yonelik 6z-yeterlik inanglarina ait sonuglar

Degigken N o Ss

Matematik Oz-yeterlik Inanci 135 3.53 0.393

Tablol’e bakildiginda, Ogretmen adaylarinin matematik Ogretimine yonelik 6z-yeterlik

inanclar1 puan ortalamasi (¥=3.53) oldugu goriilmektedir. Bunun da, esas alinan dlgek araligma gére
kattliyorum ya da kesinlikle katiliyorum diizeyine karsilik geldigi goriilmektedir. Katiliyorum
araligiin puan ortalamasinin Yiiksek, kesinlikle katiliyorum araliginin puan ortalamasinin ise ¢ok
yuksek oldugu tespit edilmistir. Bu sonug ise, fen bilgisi 6gretmeni adaylarinin matematik 6gretimine
yonelik 6z yeterlik algilarinin yiiksek oldugunu gdsterir.

2. Arastirmanin ikinci alt probleminin cevaplanmasina iliskin olarak, fen bilgisi 6gretmen
adaylarinin matematik Ogretimi Oz-yeterlik inanglart cinsiyete goére anlamli olarak farklilasip
farklilasmadigima yonelik kullanilan bagimsiz 6rneklem t-testine ait bulgular Tablo-2> de

gorulmektedir.
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Tablo 2. Ogretmen adaylarinin matematik 6gretimine yonelik 6z-yeterlik inanglarinin cinsiyet degiskenine

gore t-testi sonuglari

Cinsiyet N a S sd t p
Kiz 102 3.54 ,365 132 .264 792
Erkek 32 3.52 479

Tablo 2’ ye bakildiginda, fen bilgisi 6gretmen adaylarinin matematik Ogretimi o6z-yeterlik
inanglar1 puan ortalamalar: cinsiyet degiskenine gore anlamli bir farklilik gdstermedigi goriilmiistiir
[tasz= .264, p>.05]. Buradan cinsiyet degiskeninin 6gretmen adaylarmin matematik 6gretimi 6z-
yeterlik inanglar1 puan ortalamalari lizerinde anlamli farkliligin olmadigimi sdyleyebiliriz. Kiz ve
Erkek o6gretmen adaylarinin puan ortalamalari birbirine ¢ok yakin oldugu, Kizlarin puan ortalamasi
(¥=3.54), erkeklerin puan ortalamasi ise (* =3.52) oldugu goriilmiistiir.

3. Arastirmanin Uglncl alt probleminin cevaplanmasina iligskin olarak, fen bilgisi 6gretmen
adaylarmin matematik ogretimi 0z-yeterlik inanglari sinif seviyesine gore anlamli bir fark gosterip

gostermedigine iligkin sonuglar Tablo -3’ te verilmistir.

Tablo 3. Ogretmen adaylarinin sinif seviyesine gore matematik 6gretimi 6z-yeterlik inanglari puan

ortalamalarina iligkin aritmetik ortalama ve standart sapma sonuglari

Sinif Diizeyi N ac SS
1. simf 34 3.48 .343
2.Simif 40 3.49 .364
3.Smif 35 3.62 413
4. Sinif 25 3.57 470

Toplam 134 3.54 .394

Tablo 3 incelendiginde 6gretmen adaylarmin matematik 6gretimi Oz-yeterlik inanglarinin
ortalama degerinin (*=3.54) oldugu goriilmektedir. Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin matematik
ogretimi 6z-yeterlik inanclarinin ortalama degerleri 1. siifta (*=3.48), 2. siifta (¥=3.49), 3.smifta

(¥*=3.62) ve 4. smifta (¥*=3.57) olarak bulunmustur. Bu sonuglara gére, 3. sinif 6gretmen adaylarmin
matematik 6gretimi 6z-yeterlik inanglari, diger siniflardaki 6gretmen adaylarinin matematik 6gretimi
0z-yeterlik inanglarindan daha yuksektir. Bu farkin istatistiksel olarak anlamli olup olmadigini test

etmek i¢in yapilan Scheffe testi sonuglarina ait bulgular Tablo 4’ te verilmistir.
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Tablo 4. Ogretmen adaylariin sinif seviyesine gére matematik dgretimi 6z-yeterlik inanclarina iliskin

ANOVA testi sonuglari

Varyansin Kareler Sd Kareler F P
Kaynag; Toplami Ortalamasi
Gruplararasi 458 3 153

.983 403
Gruplarici 20.181 130 155
Toplam 20.639 133

Tablo 4’¢ bakildiginda, 6gretmen adaylarinin sinif seviyesine gore matematik Ogretimi 6z-
yeterlik inanglar1 puan ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin olmadig
gorilmektedir. [Fi130) =.983, p > 0.05]. Bu bulguya gore, 6gretmen adaylarinin matematik
ogretimine iligskin 6z-yeterlik inanglarmin sinif seviyesine gore anlamli bir farklilik gostermedigi
sonucu ¢ikarilabilir.

4. Aragtirmanin doérdinci alt probleminin cevaplanmasina iligkin olarak, fen bilgisi 6gretmen
adaylarinin matematik 6gretimi 6z-yeterlik inanglari mezun olduklart lise tliriine gére anlamli bir fark

gosterip gostermedigine iliskin sonuglar Tablo 5’ te verilmistir.

Tablo 5. Ogretmen adaylarinin matematik dgretimine yonelik 6z-yeterlik inanglarinin mezun olduklari lise tiirii

degiskenine gore t-testi sonuglari

Lise tdrd N e S sd t p
Genel Lise 70 3.53 425 132 .026 .979
Anadolu Lisesi 64 3.54 ,359

Tablo 5’¢ gore, fen bilgisi 6gretmen adaylarimin matematik 6gretimi 6z-yeterlik inanglar1 puan
ortalamalar1 mezun olunan lise tiirli degiskenine gdre anlamli bir farklilik géstermedigi goriilmektedir.
[tasz= .026, p>.05]. Mezun olunan lise turd degiskenine bakildiginda 6gretmen adaylarinin matematik
ogretimi 0z-yeterlik inanglar1 puan ortalamalari lizerinde anlamli bir etkisinin olmadigi gorulebilir.
Genel lise ve Anadolu lisesinden mezun olan 6grtemen adaylarimin puan ortalamalar1 birbirine ¢ok

yakin ¢ikmistir. Genel liseden mezun olan &gretmen adaylarinmn puan ortalamasi (*=3.53), Anadolu

lisesinden mezun olan 6gretmen adaylarinin puan ortalamasi ise (£ =3.54) oldugu goriilmiistiir.
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4. TARTISMA VE SONUC

Bu béliimde arastirmadan elde edilen bulgulara ve bu bulgularla ilgili tartis yer verilmistir.

Aragtirma sonucunda, fen bilgisi 6gretmen adaylarimin matematik 6gretimine yonelik 6z-

yeterlik inanglar1 puan ortalamasinim (*=3.54) oldugu tespit edilmistir. Bu sonug, esas alinan dlgek
araliginda katilyyorum diizeyine karsilik gelmektedir. Buradan, 6gretmen adaylarimin matematik
Ogretimine yonelik 6z yeterlik inanglarmin yiiksek oldugu sdylenebilir. Bunun, (Aksu, 2008; Sahin,
Gokkurt ve Soylu, 2014; Deringol, 2017) yapilan ¢aligmalarin sonucu ile ortiistiigl goriilmektedir. Fen
bilgisi 6gretmen adaylarinin matematik 6gretimine yonelik 6z yeterlik diizeylerinin yiiksek ¢ikmasi
beklenen bir sonu¢ olmustur. Bu sonug, 6gretmenlerin istenilen dizeyde 6z-yeterlik inancina sahip
olduklarini, dgrencilerin sahip olduklar1 6zellikleri bilmelerini ve sinif diizenine dikkat etmelerini,
yeni Ogretim yontemlerini kullanabilmelerini gerektirdiginden, 6grenci motivasyonu ve basarisini
olumlu y6nde etkiledigi sonucuna varilabilir (Atic1, 2000; Ozkan ve vd., 2002; Yilmaz, vd., 2004, Akt.
Doruk ve Kaplan, 2012).

Fen bilgisi o6gretmen adaylariin matematik ogretimi  0z-yeterlik inanglart puan
ortalamalarinin cinsiyet degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli yonde farklilasmadigi
gorilmektedir. [tasy= .264, p>.05]. Bu sonuca gore, cinsiyet degiskeninin Ogretmen adaylarinin
matematik O6gretimine iliskin 6z-yeterlik inanglari iizerinde anlamli olarak farklilagsmadigi
gorulmektedir. Bu da, her iki cinsiyetteki 6grencilerin matematik 6gretimi konusunda, kendilerini
yeterli gobrme ve yeteneklerine giivenme bakimindan sahip olduklar1 6z-yeterlik inanglarinin benzerlik
gosterdigi yorumu yapilabilir. Elde edilen bu sonug, (Aksu, 2008; Baydar, 2000; Ekici, 2008,
Haciomeroglu ve Taskin, 2010; Doruk ve Kaplan, 2012; Arseven, vd., 2015; Deringdl, 2017)
yaptiklari ¢aligmalarin sonucu ile paralellik gosterir.

Bir bagka 6nemli bulgu ise, fen bilgisi 6gretmen adaylarinin sinif seviyesine gére matematik
Ogretimi Oz-yeterlik inanglart puan ortalamalari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin
olmadigi yoniinde olmustur [ Fi130) = .983, p > 0.05]. Matematik dgretimi 6z-yeterlik inanglarinin;
3. simif 6gretmen adaylarinin, diger siniflardaki 6gretmen adaylardan daha yiiksek oldugu goriilmiistiir.
Bu farkin istatistiksel olarak anlamli olmadig1 s6ylenebilir. Yine elde edilen bu sonug, ( Haciomeroglu
ve Taskin, 2010; Doruk ve Kaplan, 2012; Arseven vd., 2015) yaptiklari c¢alismalarin sonucu ile
benzerlik gostermistir. Fakat (Altuncekic, Yaman ve Koray, 2005; Ekici, 2005; Denizcioglu, 2008)
yaptiklari ¢aligmalarin sonucu ile ¢eligmistir.

Diger bir bulguya baktigimizda, fen bilgisi 6gretmen adaylarinin mezun olduklar lise tiirii
degiskenine gore matematik Ogretimi Oz-yeterlik inanglart puan ortalamalar1 arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir farkliligin olmadigi yoniinde olmustur [tusz= .026, p>.05]. Anadolu lisesinden
mezun olan dgretmen adaylarimin matematik 6gretimi 6z yeterlik inanglari puan ortalamalar1 Genel

liseden mezun olan 6gretmen adaylarina gore daha yiiksek ¢ikmustir. Bu farkin istatistiksel olarak
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anlamli olmadig1 sdylenebilir. Buradan, 6gretmen adaylarinin matematik 6gretimine iliskin 6z-yeterlik
inanglart mezun olduklari lise tiiriine gore anlamli bir farklilik gostermedigi sonucu ¢ikarilabilir. Elde
edilen bu bulgu da, (Ekici, 2008; Duatepe Paksu, 2008; Alabay, 2006; Akt., Aksu, 2008) yaptiklar
calismalarin sonucu ile paralellik gostermistir.

Arastirmadan elde edilen bulgularin sonucu olarak; fen bilgisi 6gretmen adaylarinin
matematik ogretimine yonelik 6z-yeterlik inanglarinin yuksek dizeyde oldugu, ancak cinsiyet, sinif
diizeyi ve mezun olunan lise tiirii degiskenlerine gore ise, anlamli bir farkliligin olmadig: ortaya
cikmistir. Yapilan c¢alisma, egitim fakiiltesi ilkogretim fen bilgisi Ogretmeni adaylart {izerinde
uygulanmistir. Ayni ¢alisma farkli branglara sahip 6gretmen adaylari lizerinde de yapilarak, farkli

degiskenler eklenerek caligma sahasi genisletilebilir.
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Extended Abstract

There is a rapid development that cannot be prevented in science and technology in line with the requirements of
the age we live in. It’s possible to see this especially in the fields of science and mathematics. This development,
as well as increasing living standards and quality, leads individuals to be able to think more effectively and
healthily. When you look at everyday life, it is almost impossible to see a novelty that science and mathematics
are not in. Looking at the application areas, it is seen that science and mathematics have a large area. It cannot be
ruled out that, in addition to science, mathematics is used in almost every field of science. Considering the
faculties of education and faculties of other departments, mathematics is seen to take place among the main

courses. This shows that mathematics is used in many verbal areas outside the numerical domain. The
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importance of using mathematics in this wide range of subjects and the fact that mathematics education is
important for almost every branch raises the question of the level of self-efficacy beliefs in mathematics
education in other areas. Both science and mathematics are inseparable fields as they are always associated with
each other. It can be said that mathematics is a sub-branch of science. In science, perceptions of teachers and
prospective teachers towards teaching mathematics and how their self-efficacy belief is gain importance. Self-
efficacy belief; is a concept that expresses if an individual is competed and sufficient in any field and the level of
competence. That’s to say, self-efficacy; directly reveals the perception of the competence of the person, teacher
candidate, or teacher and it measures the healing efforts and reactions that teachers show in areas where they feel
they are inadequate. In this context, a study will be carried out to determine the levels of self-efficacy beliefs of
science and technology teacher candidates for mathematics teaching according to gender, class level and
graduated high school type variables. Until now, studies on self-efficacy beliefs have been made among different
fields, but such study about the self-efficacy beliefs of science teacher candidates towards teaching mathematics
has not been done. This has made it necessary to carry out this study. To this end, a total of 135 teacher
candidates who are studying in the 1st, 2nd, 3rd and 4th grade of the education faculty of a state university will
be selected as the sample. Mathematics teaching self-efficacy belief scales and personal information form for
teacher candidates will be used. The variables to be measured will be evaluated statistically in the form of tables
and interpretations. Discussions and suggestions for the findings of the study will be given afterwards. From the
data obtained, it is seen that science and technology teacher candidates in general have a high self-efficacy belief
in mathematics teaching. This means that prospective teachers are aware of the high level of awareness of
mathematics teaching and are aware of the abilities that exist in them and in their students. This awareness is
also important in terms of ensuring classroom motivation and effective teaching. Since mathematics teaching
self-efficacy beliefs are similar, it is seen that there is no divergence between self-efficacy and mathematics
teaching among gender variables. When we look at the class level variable, it is observed that the third and
fourth grade students of mathematics teaching self-efficacy belief are higher than the other classes. According to
the graduated high school type variable, the beliefs of mathematics teaching self-efficacy have been higher than
the candidates who graduated from the Anatolian High School. It can be said that this is not statistically
meaningful. As a result, it was observed that science and technology teacher candidates had a high level of self-
efficacy beliefs in mathematics teaching, and no significant difference compared to the gender, school type and
graduated high school type variables in the scales. It is also important for teachers and prospective teachers to
know at what level their self-efficacy beliefs are in their own field or in different areas; should be remembered to
be important for the students to realize their awareness within the classroom, to increase the motivation within
the classroom and to realize a successful education and training process. In addition to the faculties where the
prospective teachers have studied, in-service training courses can be given before and after the duty to increase
their self-efficacy beliefs. Self-efficacy beliefs in different branches of mathematics teaching can be expanded or

studied in a different area.
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