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OZ: Bu calismanin amaci okul deneyimi dersi alan aday okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen 6gretimi ve 6grenimine
yonelik zihinsel imajlarini ve benimsedikleri yontem ve teknikleri ortaya g¢ikarmaktir. Caligmaya Amasya
Universitesi Okul Oncesi Ogretmenligi Béliimiinden toplam 44 dgretmen adayi katilmistir. Veriler Thomas, Pedersen
ve Finson (2001) tarafindan gelistirilen Fen 6gretmeni Cizim Testi (DASTT-C) ve yontem-tekniklerin sorgulandigi
bir uygulama kagidi yoluyla toplanmstir. Elde edilen veriler dokuman analizi yoluyla incelenmistir. Elde edilen
bulgulara gore aday Ogretmenler geleneksel yaklagima sahiptir. Geleneksel yaklagima sahip aday Ogretmenler
kendilerini fen 6gretimi konusunda yeterli gormektedir. Ancak benimsenen yaklasim ile kullanilan 6gretim yontem
ve teknikler arasinda bir benzerlik bulunmamaktadir. Calismadan elde edilen bulgulara dayanarak bir takim 6neriler
sunulmustur.

Anahtar Sozciikler: Okul 6ncesi 6gretmenligi, zihinsel imaj, yontem-teknik

ABSTRACT: The aim of this study is to reveal the mental images and adopted methods and techniques of the pre-
school teacher candidates towards science teaching and learning. A total of 44 teacher candidates from Preschool
Teaching Department of Amasya University participated in the study. The data were collected through Draw-A-
Science-Teacher-Test Checklist (DASTT-C) developed by Thomas, Pedersen and Finson (2001) and an application
sheet which investigated the method-techniques. The obtained data were examined by document analysis. According
to findings, candidate teachers have traditional approach. Candidate teachers who have traditional approach consider
themselves sufficient on science teaching. However, there is no similarity between the adopted approach and the used
teaching methods and techniques. A set of suggestions are presented based on the findings of the study.

Keywords: Pre-school teacher candidate, mental image, method-technique

1. GIRIS
Gliniimiiziin 6gretmen adaylar1 aslinda yarinin Ogretmenleri ve benimsenen egitim
programinin uygulayicilaridir. Bu nedenle sahip olduklari ve benimsedikleri yontem-teknik
bilgileri ve Ogretmenlige dair diisiincelerinin incelenmesi esastir. Hirschfeld ve Gelman
(1994)’e gore kisilerin sahip oldugu baskin 6grenme alanlari, bilgi siire¢ ve organizasyonlarimin

arastirilmasi ile bulunabilir. Sahip olunan model ve imajlar, kisinin bilissel siireclerini de ortaya
cikarir. Bu biligsel siirecler ise kisinin diinyay1 nasil anladig1 ve yorumladigini ortaya ¢ikarir
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(Norman, 1983). Ancak kisilerin sahip oldugu zihinsel imajlar s6zsiiz bilgilerdir ve ortaya
cikarilmasi olduk¢a zordur (Schon, 1983). Buna ragmen sahip olunan imajlarin ortaya
cikarilmasi sayesinde; benimsenen inanclar, zihinsel imaj ve fiziksel diinya arasinda kurulan
iliski ve kisinin fiziksel sisteme karst davranislar1 hakkinda bilgi edinilebilir (Norman,1983).
Edinilen bu bilgiler yoluyla 6gretmenlerin, 6grenci hakkindaki inanglari, ¢alisma ve ig ortamina
kars1 inaniglari ve 6gretime karsi inanglar1 ortaya konulabilir ( Nespor, 1987).

Ogretmenler ve Ogretmen adaylariyla ilgili olarak, zihinsel imaj ¢alismalarina
bakildiginda daha ¢ok bilim insan1 imajini ortaya c¢ikarma amach caligmalar yapildig
gorlilmiistiir (Chambers, 1983; Finson, Beaver ve Crammond, 1995). Buradan yola ¢ikilarak
sahip olunan inang¢ ve imajlar, 6gretmen adaylarmin hem konu alan1 bilgisi hem de pedagojileri
hakkinda y6n verici bilgiler saglamaktadir (Anderson ve Holt-Reynolds, 1995). Bu sayede
Ogretmen adaylarina verilecek egitim ve kurslarda bu bilgilerin yonlendirici olacagi gbz oniine
almmalidir. Pajares (2002)’e gore bu bilgiler sayesinde 6gretmen adaylarinin 6gretim stilleri ve
sinif i¢i pratikleri ¢oziimlenebilir.

Ogretmen inanglar1 ve imajlari ile ilgili olarak farkl kiiltiirlerde yiiriitiilmiis calismalar
mevcuttur. Fischler (1999), Alman fizik Ogretmenleriyle yiiriittiigi calismada O6gretmen
merkezli 6gretimin yapildig1 ve 6grencilerin pasif konumda oldugu sonucuna ulagmistir. Skamp
ve Mualler (2001), yaptigi ¢alismada tiniversite egitimlerinin basinda yapilan 6grenci merkezli
egitimin yaparak-yasayarak ogrenmeyi sagladigi sonucuna ulasmistir. McCarty (2015) ise
Amerika’da ilkokulda metotlar egitimine katilan 91 6gretmen adaylariyla yuriittigii ¢alismada
Ogretmenlerin sahip oldugu imajlar diginda yontem ve teknik becerilerini agiga ¢ikarmaya
calismistir. Erkek ve kadin Ogretmen adaylarinin benimsedigi imajlar ile yontem teknik
egilimleri arasinda iligki oldugu sonucuna ulasilmistir.

Fenstermacher (1978)’¢ gore her bir 6gretmen egitim programi, 6gretmen adaylarina
kazandirdigr temel pratikler agisindan degerlendirilmelidir. Ancak Pajares (2002)’e gore
O0gretmen adaylarinin sahip oldugu temel bilgi ve inang yapilarinin incelenmesi 1990’larin
basindan beri ihmal edilmektedir. Deng (2004) ise hem 6gretmen adaylar1 ve egitimcilerinin
hem de 6gretmenlerin inang yapilarinin derinlemesine bir bigimde incelenmesi gerektiginden
bahsetmektedir. Putnam ve Borko (1997) bu onerilerin ardindan yenilenen 6gretim programlari
ve yaklasimlari noktasindan hareketle 6gretmen adaylarinin sahip oldugu yeni kazanimlari
incelemiglerdir. Lumpe, Haney ve Czerniak (2000)siniflarda siirdiiriilebilir bir degisim ve
basarinin saglanmasi igin yenilenen Ogretim programlarinin Ogretmen inanglarma gore
sekillenmesi gerektigini savunmaktadir. Tobin, Tippins ve Gallard (1994) ise o6zellikle fen
egitiminde bilgi, inan¢ yapilarini ortaya koyacak ¢alismalara imza atmiglardir. Bu ¢aligmalardan
sonra gerek Ogretmen adayir ve egitimcilerinin gerekse Ogretmenlerin bilgi ve inang yapilar
noktasinda farkli ideolojiler ortaya c¢ikmaya baglamistir. Bu ideolojiler ¢esitli ¢alismalarda
tekrarlanarak genel bir sisteme dontstiirilmiistir (Van Driel, Bulte ve Verloop, 2007). Bu
sistemler “6gretmen merkezli” sistemler yada “konu dgretimini merkeze alan sistemler” (Billig
vd., 1988), “0grenci merkezli sistemler” ya da “6grenen merkezli sistemler” (Shen, 1997) ile
Ogretmen ve 6grenciyi esit derecede dikkate alan “6grenci-0gretmen merkezli” ya da “konu-
ogrenme merkezli sistemler” olarak adlandirilan (Markic ve Eilks, 2008) genel yapilardir. Bu
yapilarin ardindan Thomas, Pederson ve Finson (2001)’ 1 bu ii¢ temel yapiy1 dikkate alarak
yaptiklar1 ¢aligmalar geleneksel ile reform c¢aligmalart sonucu ortaya ¢ikan inang ve bilgi
yapilarini incelemesi bakimindan dikkate degerdir. Bu durum yiiriitiilmiis olan bu ¢alismanin da
ayn1 zamanda teorik alt yapisin1 olugmaktadir.

Ulkemizdeki fen egitimi durumuna bakildiginda fen dgretimi, simif pratikleri ve dgretmen
performans1 bakimmdan endiselerin oldugu gdziikkmektedir (Ozden, 2007). Aksit (2007)’e gore
mevcut miifredatin yenilenmesi ve metodolojik degisimlerin yasanmasi gerekmektedir. Ancak
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yapilacak bu degisimlerde, siire¢ Oncesi, sonrasi ve siiresince Ogretmen inang ve bilgi
yapilarindaki degisimlerin gozlenmesi gerekmektedir.

Ulkemizde 2005 yihinda Milli Egitim Bakanligi (MEB)’de degistirilen 6gretim
programlariyla paralel olarak, lisans programlarinda yenilesme hareketleri goriilmiistiir. Buna
gore Ogretmen tanimi yeniden yapilmis ve 6grenme ortamlan gesitlendirilmistir (MEB, 2013).
Bu amagla 6gretmen adaylarinin sahip oldugu 6gretmenlik imajlar1 ve yenilenen programlari ne
denli benimsediklerinin arastirilarak, uygun 6grenme ortamlarinin hazirlanmasi gereklidir.

Bu caligmanin amaci okul Oncesi O0gretmenligi 0gretmen adaylarinin fen &gretimine
yonelik imajlar1 ve benimsedikleri yontem-tekniklerin neler oldugunu ortaya ¢ikarmaktir. Bu
genel problem dogrultusunda ¢alismanin alt problemleri su sekildedir;

- Okul 6ncesi 6gretmenligi boliimii 6gretmen adaylarinin fen 6gretimine yonelik zihinsel
imajlar1 nedir?

- Okul 6ncesi 6gretmen adaylariin cinsiyet durumlarina gore benimsedikleri yaklagimlar
nelerdir?

- Okul oncesi Ogretmenligi bolimii 6gretmen adaylarimin fen Ogretimine yonelik
benimsedikleri yontem ve teknikler nelerdir?

- Okul oncesi O0gretmen adaylarinin Ogretimleri konusunda kendilerini yeterli gorme
durumlar1 nedir?

- Okul oOncesi 0gretmen adaylar1 6gretimleri esnasinda hangi biligsel konu bagliklarinda
zorlanacaklarinmi diistinmektedirler?

2. YONTEM

Bu c¢alismada iki farkli uygulama sayfas1 ve veri degerlendirme yaklasimi
benimsenmistir. Calismanin ilk kismi nitel bir yapidadir. Bu kisimda 6gretmen adaylarina
DASTT-C (Fen Ogretmeni Cizim Testi) uygulanmmstir. DASTT-C testi Thomas, Pedersen ve
Finson (2001) tarafindan Ogretmen inang ve zihinsel imajlarini belirlemek amaciyla
gelistirilmistir. Bu test, 6gretmen adaylar1 kendilerini fen dersi islerken nasil gérmektedirler
sorusuna yanit vermektedir. Olgekte 6gretmen, 6grenci ve cevre olmak iizere {i¢ kategori
bulunmaktadir. Ogretmen kategorisinde; 6gretmenin siifinda yaptig1 aktiviteler ve 6gretmenin
pozisyonu alt kategorileri bulunmaktadir. Ogrenci kategorisinde; 6grenci aktivitesi ve dgrenci
pozisyonu alt kategorileri yer almaktadir. Cevre kategorisinde ise 6§renme ortami, sinif diizeni
ve Ogrenme materyalleri alt kategorileri yer almaktadir. Alt kategorilerden alinan puanlar
Ogretmenin Ogrenci/0grenen merkezli, geleneksel/ 6gretmen merkezli ya da bu iki yaklagim
arasinda oldugunu ortaya koymaktadir. Olgek Tiirkge’ye Tasdere ve Ozsevgeg (2012) tarafindan
uyarlanmustir.

Caligmanin ikinci kisminda ise 6gretmen adaylarindan daha derinlemesine bilgi toplamak
amactyla bir uygulama sayfasi hazirlanmistir. Bu uygulama sayfasinda 6gretmen adaylariin fen
Ogretimi esnasinda benimsedikleri yontem ve teknik pratikleri sorgulanmistir. Bu amagla
ogretmen adaylarimin kendileri i¢in hangi yontemin daha kolay ve kullanish oldugu, hangi
yontem/leri uygularken giicliik yasadiklari, fen egitimi kapsaminda yapilan deney ve etkinlik
konularinda zorlanacaklarini diisiinlip diistinmedikleri ve kendilerini bu konuda yeterli goriip
gormedikleri ile fen etkinliklerini degerlendirmede hangi yontem/teknikleri kullandiklar
sorulmustur. Verilen cevaplar 6grenci/ogrenen merkezli, geleneksel/6gretmen merkezli ya da
her ikisini de benimseme durumlarina gore kategorilere ayrilarak grid degerlendirilmesi
yapilmustir. Grid degerlendirmesi gomiilii teori gelistirmede kullanilan ve verilerin
degerlendirilmesinde literatiirde de yer alan bir degerlendirmedir (Markic, Eilks ve Valanides,
2008). Veri degerlendirilmesi yapilirken genellikle iki kodlayici tarafindan veriler islenmekte ve
kod tutarliliginin  %85’in lizerinde olmast beklenmektedir (Swanborn, 1996). Bu
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degerlendirmede geleneksel, 6grenci merkezli ve 6gretmen/6grenci merkezli 6lcek yapist
kullanilmgtir.

2.1. Cahisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu Amasya Universitesi Egitim Fakiiltesi Okul Oncesi
Ogretmenligi boliimiinde 6grenim géren (N= 39 kiz, N=5 erkek) 44 Ogretmen aday
olusturmustur. Ogretmen adaylarimin  seciminde kolay ulasilabilir rnekleme teknigi
kullanilmistir. Ardindan kriter 6rnekleme yontemiyle 6gretmen adaylarinin arasindan okul
deneyimi dersi almig olanlarla ¢alisma yiiriitiilmiistiir. Bu sekilde fen egitimi dersi alan aday
Ogretmenlerin beceri ve pratiklerini uygulamalarima nasil yansittiklar1 aciga ¢ikarilmaya
calisilmustir.

2.2. Verilerin Analizi

Katilimc1 6gretmen adaylarinin uygulama sayfasina vermis olduklari yanitlar, betimsel
analize tabii tutularak hangi yontem/teknige ait oldugu ortaya c¢ikarilmaya ¢alisilmistir. Betimsel
analizde Demirel (2004)’in 6gretim yontem ve teknik smiflamasi ile MEB(2006)’in 6grenci ve
Ogretmen merkezli stratejileri dikkate alinmustir.

Ogretmen adaylarmin yapmis olduklar1 cizimler ise Thomas, Pedersen ve Finson
(2001)’in puanlamasina gore analiz edilmistir. Puanlamada yer alan ifadeler 1-0 bigiminde
kodlanmistir. Buna gore yer alan ifadelerin bulunmasi halinde kodlama 1, ifadelerin karsiliginin
bulunmamasi halinde puanlama 0 bi¢iminde yapilmistir. Alt kategorilerin her biri bu sekilde
puanlandiktan sonra dgretmenin grenci merkezli (0-4 puan), dgrenci-6gretmen merkezli (5-9
puan) ya da dgretmen merkezli (10-13 puan) yapisi aciga ¢ikarilmaya ¢alisilmistir. Ogretmenin
0-4 puan araliginda puan almasi beklenmektedir (Thomas, Pedersen ve Finson, 2001).

3. BULGULAR

Calisma grubunda yer alan Ogretmenlerden elde edilen veriler alt problemlere gore
asagida sunulmustur.

Ogretmen adaylarmin yapmis oldugu cizimler puanlanarak, fen &gretimine yonelik
zihinsel imajlarimi belirlenmeye calisilmistir. Buna gore ¢izimlerden elde edilen bulgular Tablo
1’de sunulmustur.

Tablo 1: Ogretmen adaylarmn benimsedigi yaklagimlar

Ogrenci Ogrenci-Ogretmen Ofretmen
Merkezli Merkezli Merkezli

Tablo 1°den elde edilen bulgulara bakildiginda; 13 6gretmen adayr 6grenci merkezli, 12
ogretmen aday1 6grenci-6gretmen merkezli ve 19 6gretmen aday1 6gretmen merkezli yaklasima
sahiptir. Ogretmen adaylarinin cinsiyete gore sahip olduklari yaklasimlarin 6zeti Tablo 2’de
sunulmustur.
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Tablo 2: Cinsiyete gore benimsenen yaklagimlar

Yaklagimlar Kadin Erkek

Frekans Yiizde Frekans Yiizde
Ogrenci Merkezli 12 30.7 1 20
Ogrenci-Ogretmen 11 28.2 1 20
Merkezli
Ogretmen Merkezli 16 41.0 3 60
Toplam 39 100 5 100

Bu aragtirmanin ¢aligma grubunda yer alan Ogretmen adaylarindan; 6grenci merkezli
yaklagima sahip olan &gretmen adaylarimin %41°i kadin, %60’1 erkektir. Ogrenci-6gretmen
merkezli yaklagima sahip olan gretmen adaylarmin % 28.2’si kadin, %20’si erkektir. Ogretmen
merkezli yaklagima sahip olan 6gretmen adaylarinin ise %41°1 kadin, %60°1 erkektir (Tablo 2).

Ogretmen adaylarinin yaptigi cizimlerden hareketle tim yaklasimlardan ikiser &rnek
asagida yer almaktadir. Sekil 1 ve Sekil 2’de yer alan ¢izimler 6grenci merkezli yaklagima sahip
ogretmen adaylarma aittir. Ogrenci merkezli yaklasima sahip oldugu goriilen Ogretmen
adaylarinin ¢izimlerinde, 6grencilerine deney ve gézlem yapma olanagi sunduklari, genellikle
sinif dist ortamlart tercih ettikleri, smif icinde olagan sira diizeninin neredeyse hig
kullanilmadigi ve 6grencilerinin hareket halinde olduklar goriilmiistiir.

1 1 X. " X , :
{1 ‘ P l— ) ) a2 A
R T & E \‘ 1 \If L ! (==} T
Sekil 1. Ogrenci merkezli yaklasima sahip égretmen adayinin ¢izimi (1)
Sekil 1°de ¢izimi yapan aday &gretmen (O3=3.aday dgretmen biciminde kodlanmuistir),
¢izimi i¢in asagidaki ifadeleri kullanmustir.
“Cocuklar okul bahgesine ¢ikarilir. Burada yanardag deneyi yapulir. Cocuklarla

deneyin sonuglari hakkinda diisiiniiliir.  Nedenleri bulunmaya ¢alisilir.  Soru
sormaya yonelik, gézlem yapmaya yonelik ders isleme” (O3).
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Sekil 2. Ogrenci merkezli yaklasima sahip égretmen adayimin ¢izimi (2)

Sekil 2°deki ¢izimi yapan aday Ogretmen, c¢izimi hakkinda asagidaki ifadeleri

kullanmustir.

“Egitimci, ¢ocuklar ile gokyiiziinde gece neleri goriiyorsunuz, neler vardir? Gibi
sorular sorarak soru sorar. Bununla birlikte sumifa bir ¢adir kurar ve igine gece
gokyiiziinde neler var ise yapistirilir. Cadira girmeden dnce ¢ocuklardan tahminde
bulunmalart istenir. Tahminleri yaptiktan sonra c¢ocuklar sirasiyla egitimci ile
birlikte igeriye girerler ve fener ile ¢adwrin icini incelerler ve gézlem yaparlar. Son
olarak ta ¢ocuklarla birlikte degerlendirme yaparlar”. (027)

Sekil 3 ve Sekil 4’te yer alan c¢izimler Ogrenci-68retmen merkezli bir anlayisa sahip

ogretmen adaylarinin yaptigi cizimlerdir. Ogrenci-6gretmen merkezli anlayisa sahip 6gretmen
adaylarmin yaptiklari ¢gizimlerde; 6gretmenin sinifin merkezinde oldugu ancak &grencilerine de
deney yapma olanagi sundugu, gorsel materyaller kullandiklar1 ve geleneksel igeriklere (arka
arkaya dizilmis sira, 6grenci pasif alici, 6gretmen merkezde) daha az yer verdikleri goriilmiistiir.

Sekil 3. Ogrenci-ogretmen merkezli yaklasima sahip égretmen adayimin cizimi (1)

Sekil 3’te yer alan ¢izimi yapan aday 6gretmen, ¢izimi ile ilgili sunlar1 belirtmistir.

“Yaptigim resimde simifta oOgretmen bir deney etkinligi yapryor. Kullandigi
malzemelerden her cocuga ayri ayri vererek onlarmm da yapmasiyla fen etkinligi
tamamlaniyor”. (0O44)
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Sekil 4. Ogrenci-ogretmen merkezli yaklasima sahip égretmen adayimin ¢izimi (2)
Sekil 4’teki ¢izimi yapan 6gretmen adayi ¢izimiyle ilgili olarak sunlar1 belirtmistir.
“Cocuklara gozle goriilmeyen bakterilerin, mikroplarin oldugunu bunlari da

sadece mikroskopla gérebilecegimizi anlatmak icin deney yaptim”(0O1)

Sekil 5 ve Sekil 6’da 6gretmen merkezli yaklasima sahip 6gretmen adaylariin ¢izimleri
yer almaktadir. Bu anlayisa sahip 6gretmen adaylarimin ¢izimlerinde; dgretmenlerin sinifin
merkezinde ve konusarak talimatlar verdigi, Ogrencilerin izleme ve dinleme durumunda
olduklari, 6gretmen masasiin sinifin 6niinde oldugu ve laboratuar ekipmanlarinin 6gretmen
masasinin {istiinde oldugu gortilmiistiir.

Sekil 5. Ogretmen merkezli yaklasima sahip ogretmenin cizimi (1)

Sekil 5°te yer alan ¢izimi yapan aday 6gretmen, ¢izimiyle ilgili olarak agagidaki ifadeleri
kullanmustir.

“Resimde derste gordiigiim bir deneyi anlattim. Havasiz ortamda mumun
sondiigiinii gozlemlemistik. Ben de bu deneyi yaparak atesin yanmasi igin oksijenin
gerekli oldugunu anlatabilirim”. (O13)
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Sekil 6. Ogretmen merkezli yaklasima sahip 6gretmenin cizimi (2)
Sekil 6’daki ¢izimi yapan aday 6gretmen, ¢izimi ile ilgili olarak sunlari belirtmistir.

“Deneyimde, diinyamn giines etrafinda nasil dondiigiinii gdsterdim. Mumu giinese
benzettim. Kaleme sapladigim mandalina diinyayr gosterdi. Mumun etrafinda ve kendi etrafinda
dondiirerek doniis hareketini hem de gece giindiiz olusunu gosterdim.” (024)

Problem 2. Okul éncesi ogretmenligi béliimii ogretmen adaylarimin fen ogretimine
yonelik benimsedikleri yontem ve teknikler nelerdir?

Aday 6gretmenlerin yapmis olduklari ¢izimlerden hareketle, aday 6gretmenler 6grenci
merkezli, 6grenci-6gretmen merkezli ve 6gretmen merkezli yaklasimi benimseme durumlarina
gore kategorilere ayrilmistir. Buna gore belirtilen yaklagimlara sahip olan aday 6gretmenlerin

benimsedikleri yontem-tekniklerle ilgili bulgular Tablo 3’de 6zetlenmistir.

Tablo 3: Aday 6gretmenlerin yontem tekniklere iliskin goriisleri

Benimsenen  Yaklasim/  Ogrenci Merkezli Ogrenci-Ogretmen Ogretmen Merkezli
Yontem Teknikler Merkezli
Fen Ogretimlerinde Kolay -Deney -Deney -Deney
ve Kullanigh  Oldugunu -Analoji -Analoji -Analoji
Diisiindiikleri Yontem ve -Anlatim -Gezi-Gozlem -Gezi-Gozlem
Teknikler -Oyun -Oyun -Oyun

-Isbirlikli Ogrenme -Drama -Drama

Yontemleri -Kavram Haritas1 -Kavram Haritas1

-Gosterip Yaptirma -Alan Gezisi
-Soru Cevap
Fen Ogretimi  -Analoji -Analoji -Gezi-Gozlem
Uygulamalarinda -Kavram Haritas1 -Kavram Haritas1 -Deney
Zorlandiklar1 Yontem ve -Alan Gezisi -Gezi-Gozlem -Alan Gezisi
Teknikler -Drama -Deney
-Kavram Ag1

Fen Egitimi Kapsaminda -Uzay ve -Uzay ve Gezegenler -Uzay ve Gezegenler
Zorlanacaklarini Gezegenler -Is1 ve Sicaklik -Is1 ve Sicaklik
Diistindiikleri Biligsel -Is1 ve Sicaklik -Isik ve Ses -Hayvanlar
Konu Bagliklari -Manyetizma -Elektrik

-Kuvvet ve Hareket

-Viicudumuz ve

Duyu Organlari
Fen Egitiminde Kendini -Evet (%42) -Evet (%62) -Evet (%65)
Yeterli Gérme -Hayir (%36) -Hayir (%23) -Hayir (%29)

-Kismen (%22) -Kismen (15) -Kismen (6)
Fen Egitimini -Go6zlem Formu -Gozlem Formu -Go6zlem Formu

Degerlendirmede
Kullanilan  Yontem ve

-Soru-Cevap
-Kavram Agi

-Soru-Cevap
-Kavram A

-Soru-Cevap
-Kavram Haritasi
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Teknikler -Kavram Haritas1 -Beyin Firtinasi -Vak’a Kaydi

-Drama -Drama -Deney
-Deney -Deney -Oyun
-Analoji -Analoji -Portfolyo
-Cizim Yaptirma -Oyun

-Portfolyo

-Anekdot

-Pantomim

Tablo 3 incelendiginde; aday 6gretmenlerin benimsedikleri 6gretim yaklasimi ile yontem-
teknikleri arasinda paralel bir iligkinin olmadig1 goriilmektedir. Genel anlamda tiim 6gretmen
adaylan fen Ogretimlerinde Oncelikli olarak deney ve gozleme yer vermekte, dgretimlerini
degerlendirme yolu olarak yine gozlem ve deneye ayrica kavram haritasi, vak’a kaydi gibi
yontemlere de basvurmaktadir. Aday 6gretmenler tiim yaklasimlarda “Uzay ve Gezegenler” ile
“Is1 ve Sicaklik” konularinin 6gretiminde zorlanacaklarini diistinmektedirler. Aday 6gretmenler
bu zorlanmalarinin nedeni olarak bu konularin soyut kavramlar igerdigini ve c¢alisacaklar
kurumlarda yeterli malzeme olmazsa 6gretim yapamayacaklarini diisiindiiklerini belirtmiglerdir.

Benimsenen yaklagimlara gore fen ogretimlerinde kendini yeterli gérme hususunda en
biiyiik “evet” cevabinin 6gretmen merkezli yaklasima ait oldugu goriilmektedir. “Evet” cevabinm
veren Ogretmen adaylarinin, lisans 6grenimleri esnasinda kendilerini yetersiz gordiikleri ancak
dersin hocasinin etkin ders uygulamalar1 sayesinde kendilerini fen Ogretiminde yeterli
gordiiklerini belirtmislerdir. “Hayir” cevabini veren Ogretmen adaylari ise, fenin higbir
konusunda kendilerini yeterli gérmediklerini ve gelisime ihtiyaglar1 oldugunu belirtmislerdir.
Bu oran 6grenci merkezli yaklasima sahip 6gretmen adaylarinda daha fazladir. Bu yaklasima
sahip 6gretmen adaylar1 bilmedikleri hususun daha ¢ok oldugunu ve bu durumun kendilerini
yeterli gormemelerine neden oldugunu belirtmistir.

4. TARTISMA ve SONUC

Bu calismada aday okul oncesi &gretmenlerinin fen Ogrenimi ve &gretimine iligkin
zihinsel imajlar1 ile benimsedikleri yontem ve teknikler agiga cikarilmaya calisilmistir.
Caligmadan elde edilen bulgulara gore okul Oncesi 6gretmen adaylarmin biiyiik bir kisminin
ogretmen merkezli yaklasima sahip oldugu goriilmektedir. Elde edilen bu bulgu literatiir
tarafindan da desteklenmektedir. Al-Amoush (2012) Urdiin, Almanya ve Tiirkiye’deki aday
kimya dgretmenlerinin gizimlerini karsilastirmistir. Buna gore Urdiinlii ve Tiirk aday kimya
ogretmenleri benzer yaklagimlara sahip olup bu yaklasimin geleneksel oldugu tespit edilmistir.
Ilgili literatiir calismalar1 incelendiginde genellikle farkli bilesenler (6gretim stilleri, alan)
dikkate alinarak, Ogretmen adaylarinin yaptifi cizimlerin incelendigi goriilmektedir (Al-
Amoush, Markic, Abu-Hala ve Eilks,2011; Skoumious ve Savvaidou, 2012). Ancak ilgili
caligmalarda daha ¢ok Ogretmen adaylarina bir kurs ya da metot 6gretiminin yapildigi ve bu
uygulamalarin benimsenen Ogretim yaklasimini nasil etkiledigi dikkate alinmistir. Mevcut
uygulamalarin  genellikle Ogretmen merkezli oOgretimden Ogrenci merkezli Ggretime
yonlendirdigi gorilmiistiir (Go ve Kang, 2015; Ambusaidi ve Al-Balushi, 2012; Minogue, 2010;
El- Deghaidy, 2006). Gerek yapilmis olan ¢alismadan ortaya ¢ikan bulgu gerekse ilgili literatiir,
Ogretmen adaylarinin diisiince yapisinin Ogretmen merkezli yaklagimdan O6grenci merkezli
yaklagima dogru degisiminin ¢ok zorlu bir siire¢ oldugunu gostermektedir. Bu durum egitim
programlarinin degisimine ragmen pratikte istenen sonuglara ulasilamadigini gostermektedir.
Ogretmen adaylari, lisans egitimleri esnasinda da kendilerine bilgi aktarilmaya devam edilen ve
kisa zaman dilimleri igerisinde Ogretmenlik uygulamasina devam eden bir uygulama
igerisindedirler. Bu uygulamalarda 6grenci merkezli yaklagimi tam olarak sergileyemeyebilirler.
Bu nedenle kendileri i¢in kolay gelen, ulagma konusunda zahmet etmeyecekleri ve daha asina
olduklar geleneksel yontemlere yonlenmis olabilirler.
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Ancak kimi ¢aligmalarda alana goére (brans) zihinsel imajlarin farklilastigi goriilmiistiir.
Markic ve Eilks (2010) dort Alman {iniversitesinden toplam 266 birinci kademe fen
Ogretmeniyle calismalarini yliriitmiistiir. Buna gore fizik ve kimya Ogretmenlerinin daha
ogretmen merkezli inanca sahip oldugu ancak biyoloji ve ilkokul fen bilimleri dersi
Ogretmenlerinin 6grenci merkezli yaklagima sahip olduklar1 goériilmiistiir. Finson, Pedersen ve
Thomas (2006) 9 6gretmen ve 327 6grenci ile 6gretmenlerin 6gretim stilleri ve 6grencilerinin
bilim inansi imajlarin1 dlgmeye calismistir. Calismadan elde edilen bulgulara gore 6grenci
imajlar ile 6gretim stilleri arasinda bir iligki bulunmamaktadir. Benimsenen 6gretim stili ve
alinan egitimin zihinsel imajlar {izerinde belirleyici oldugu calismalar da bulunmaktadir
(Chudgar ve Sankar, 2008; Thomas ve Pedersen, 2003). Bu calismalarda farkli branslar
iizerinde yogunlasma oldugu goriilmektedir.

Yiriitilen kimi galigmalarda 6grenci-6gretmen merkezli yaklasimlarin 6n planda oldugu
(Duban, 2013; Aydogdu, Selanik-Ay, 2016; Akkus, 2013) gorilmiistiir. Buldur (2017)
boylamsal bir ¢alisma yiiriiterek fen alaninda (fizik, kimya, biyoloji ve diger) yer alan 76
Ogretmen adayina lisans programlart boyunca (4 yil siiresince) DASTT-C 6l¢egi uygulamustir.
Buna gore programin basinda Ogretmen merkezli yaklasima sahip olan Ogretmen adaylari,
dordiincii  sinifta  6grenci merkezli yaklagimi benimsemislerdir. Bu noktada boylamsal
caligmalarin yaklagim belirlemede daha etkili neticeler verdigi soylenebilir. Ciinkii siire¢
boyunca 6gretmen egitimcileri kendi 6gretimlerini degerlendirecek ve siireg igerisinde ¢dziim
yollar1 aramaya baglayacaklardir.

Calisgmadan elde edilen diger bir bulguya gore aday okul Oncesi Ogretmenlerinin
benimsedikleri yaklasim ile yontem ve teknik kullanimlari arasinda bir bagin olmadigi tespit
edilmistir. Bu durumun gerekgesi olarak yontemi bilme ve uygulama arasinda kopuklugun
oldugu sdylenebilir.

Ozden (2007) Tiirk egitim sistemindeki basarisizliklar;; &grenci merkezli olmay:
basaramama, kalabalik siniflar, pratik becerilerin kazandirilamamasi, yetersiz laboratuar
ekipmanlari, fen Ogretmen egitiminin yetersizligi ve Tiirk Ogretmenler arasindaki bilimin
dogasinin algilamayisi bigiminde siniflandirmistir. Calismada kapsaminda yer alan ve kendini
yetersiz goren aday Ogretmenler buna gerek¢e olarak atanacaklari okulda laboratuar
ekipmanlarinin olmayacagimi belirtmislerdir. Bu noktadan hareketle aday okul Oncesi
Ogretmenlerinin kaygi tasidiklart soylenebilir.

Caligmada ayrica tiim yaklagimlarda aday 6gretmenler ortak olarak “Uzay ve Gezegenler”
ile “Is1 ve Sicaklik” konulariin 6gretiminde zorlanacaklarini diigiindiiklerini belirtmislerdir. Bu
duruma gerekge olarak konularmm soyut olmasi ve yeterli malzeme bulamayacaklarini
gostermislerdir. Ancak yaklasimlara gore zorlanacaklarini diigiindiikleri konular incelendiginde
ogrenci merkezli yaklagima sahip Ogretmen adaylarinin daha fazla biligsel konu basligi
siraladig1 goriilmiistiir. Bu durumun nedeni 6gretmen adaylarinin konuyu nasil daha aktif
biciminde oOgreteceklerini bilememelerinden ya da giiven problemi yasiyor olmalarindan
kaynaklanabilir. Ciinkii 6gretmen adaylar1 soyut kavramlarin ¢ok yer kapladig iiniteler disinda
somut kavramlarin hakim oldugu (Viicudumuz ve Duyu Organlari, Hayvanlar) {initelerde de
sikint1 yasadiklarini belirtmislerdir.

Caligmadan elde edilen diger bir bulguya gore; ogretmen merkezli yaklagima sahip
ogretmenlerle 6grenci merkezli yaklagima sahip 6gretmenlerin benimsedikleri 6gretim yontem
ve teknikler benzerdir. Ancak dgretmen merkezli yaklagima sahip aday 6gretmenler kendilerini
fen konularinda yeterli gormektedir. Ogrenci merkezli yaklagima sahip aday 6gretmenler, daha
cok fen konusunun 6gretiminde sikinti yasayacagini diisiinmektedir. Calismadan elde edilen
bulgular bu durumun nedenini agiklama konusunda yetersiz kalmaktadir. Ancak 6gretmen
merkezli yaklagima sahip 6gretmen adaylarinin kendilerini biligsel anlamda yeterli gormeleri bu
durumun da 6gretimlerine yansiyacagimi diisiindiikleri sdylenebilir. Clinkii 6gretmen merkezli
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yaklagima sahip Ogretmen adaylarinin lisans egitimlerinde kendilerini bagarili bulduklar
goriilmiistiir. Bu noktadan hareketle agagidaki dneriler sunulabilir:

e Oncelikle 6gretmen egitimcileri icin uygulayabilecekleri bir dneri sunulmustur. Aday
okul dncesi 6gretmenleri fen 6gretimi konusunda bir dénem boyunca uygulamali ders
almaktadir. Uygulama oncesi ve sonrasinda zihinsel imaj ¢alismasi yapilarak degisim
kontrol edilebilir. Bu degisimin oniindeki engeller ya da degisim sliresince goriilen
pozitif yonler {izerinde galigma yiiriitiilebilir. Olumlu sonug¢ alinan uygulamalar
artirilabilir.

e Yiiriitiilen ¢aligma sonucunda 6gretmen adaylarinin en ¢ok “Uzay ve Gezegenler” ile
Is1 ve Sicaklik” konu basliklarinin &gretiminde zorlandiklar1 goriilmiistiir. Bu konu
bagliklar1 6zel Ogretim yoOntemleri uygulamalarina dahil edilebilir. Uygulamalarin
cogaltilacagi bu basliklarda 6n-son 6grenmeler kontrol edilebilir.

e Bu konuda calisma yiiriitecek arastirmacilar, 6gretmen merkezli yaklasima sahip
Ogretmen adaylar1 ile Ogrenci merkezli yaklagima sahip Ogretmen adaylarinin
kendilerini fen dgretiminde yeterli gorme durumlarmi derinlemesine inceleyebilirler.
Benimsenen yaklasimin, 6gretim durumlarini etkileme nedenleri incelemeye dahil
edilebilir.
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Extended Abstract

The main function of the teacher training programs is to give teacher candidates practical skills in
the classroom. At this point, the basic interests and needs of teacher candidates can be determined and the
practical skills to be applied can be directed. These skills can be achieved by having ideas about the
beliefs of teacher candidates. Herein, the acquisition of vocational skills of teacher candidates is
important for teacher trainers. Looking at the studies carried out in the last two decades, it seems that
studies on cognition and beliefs have been carried out especially in science education. These studies have
been conducted with both teachers and teacher candidates in every discipline. However, it is necessary to
focus on these studies deeply and to elaborate the adopted methodologies with beliefs. Because it is
known that existing ideas filter out a number of innovative comments. From this point of view, the aim of
this study is to reveal the mental images and adopted methods and techniques of the pre-school teacher
candidates towards science teaching and learning. The sub-problems of study in the direction of this
general problem have been designed as follows:

- What is the mental image of teacher candidates of preschool teaching department towards
science education?

- What are the approaches taken by teacher candidates of preschool teaching department according
to their gender status?

- What are the methods and techniques of teacher candidates of preschool teaching department
towards science education?

- What is the status in which the teacher candidates of preschool teaching department find
themselves adequate in their teaching?

- Which cognitive subjects do teacher candidates of preschool teaching department think they
have difficulty in during their teaching?

The study population consisted of 44 teacher candidates (N = 39 female, N = 5 male) who are
majoring in Preschool Teaching Department, the Faculty of Education at Amasya University. A criterion
sampling technique was used in the selection of teacher candidates. Accordingly, the study was conducted
with candidate teachers who took the school experience course. In this way, it was tried to reveal how the
candidate teachers who took the science education course reflected their skills and experiences to their
practice. An application sheet has been prepared to reveal mental images and the adopted methods/
techniques of participant candidate teachers towards science teaching. There are two main sections in the
application. While the first part consists of questions about the adopted methods/ techniques of candidate
teachers, in the second part they are asked to draw themselves during science teaching. In order to
determine the adopted methods and techniques of preschool teacher candidates, some basic questions
were asked in the study like; which methods/ techniques they used for evaluating science activities, which
methods are easier and more convenient for them, with which method they will have trouble when
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applying, do they think that they will have difficulty in experimenting activities in the scope of science
education and do they consider themselves sufficient about evaluating these science activities.

In the second part of the application, DASTT-C (Draw-A-Science-Teacher-Test Checklist) was
applied to teacher candidates. There are three categories in the scale: teacher, student and environment. In
the teacher category, there are two subcategories; classroom activities of teachers and the position of the
teacher. In the student category; student activity and student position are presented as subcategories. In
the environment category, there are three subcategories; learning environment, classroom organization
and learning materials. The scores from the subcategories reveal the approaches of teachers; student-
centred, student-teacher centred and teacher centred.

Answers given by the participant teacher candidates to the application page were examined
through descriptive analysis in order to determine the method/ technique that they belong to. Drawings of
teacher candidates are coded in 1-0 format. According to this, coding 1 is made for a found match and 0
coding is made for no match. After each of the subcategories was rated in this way, it is tried to reveal the
exploratory (0-4 points), conceptual (5-9 points) or traditional (10-13 points) approach of the teacher.

According to the findings of the study, it was seen that most of the preschool teacher candidates
had teacher centred approach. In accordance with another finding from the study, it has been found that
there is no relation between the approach and the method and technique usage of the pre-school teacher
candidates. Moreover, candidate teachers stated that they commonly thought that they would have
difficulty in teaching "Space and Planets" and "Heat and Temperature" subjects in all approaches.

The obtained results from the study showed that the teaching methods and techniques used by
teachers with teacher centred approach and student-centred teachers are similar. In addition, candidate
teachers with teacher centred approach consider themselves sufficient in science subjects. However,
candidate teachers with student centred approach thought that they might have trouble in teaching science
subjects. Some suggestions were made from this point. One example for these suggestions is to
investigate the reasons of subjects that the candidate teachers think they will have difficulty in teaching of
them. It is also possible to investigate the reasons why the teacher candidates with student centred
approach consider themselves insufficient in teaching science subjects.

e-ISSN: 2536-4758 http://lwww.efdergi.hacettepe.edu.tr/



