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Oz

Bu arastirma, Tiirkiye milli egitim sisteminde hayata gecirilen Tirkiye Yiizyi-
l1 Maarif Modeline (TYMM) yonelik 6grenci algilarini, deneyimlerini ve bu siireg-
te hissettikleri duygusal baskalasimlar: ortaya koymay:1 amaglamaktadir. Caligma,
2025-2026 egitim-0gretim yilinda Sivas il merkezinde 6grenim goren, 9. ve 10. sinifa
devam eden 15 6grenci ile ylriitiilmiis nitel bir aragtirmadir. Katilimeilarin sisteme
dair 6znel diinyalarini anlamak amaciyla fenomenolojik (olgu bilim) desen tercih
edilmis; veriler yar1 yapilandirilmig gortisme teknigi ile toplanmigtir. Arastirmadan
elde edilen nitel veriler, fenomenolojik arastirmalarda yaygin olarak kullanilan igerik
analizi yontemiyle analiz edilmigtir. Arastirma sonuglari, yeni modelin 6zellikle grup
caligmalari, ortak projeler ve derse aktif katilim zorunlulugu sayesinde 6grencilere
ciddi bir 6zgiiven asiladigini, hitabet ve kendilerini ifade etme becerilerini belirgin
diizeyde gelistirdigini gostermektedir. Ancak bu olumlu sosyal kazanimlarin yanin-
da, 6l¢me ve degerlendirme siireglerindeki kokli degisimlerin 6grenciler tizerinde agir
bir “belirsizlik yiikii” ve “adalet kaygisi” yarattigi saptanmigtir. Ozellikle seceneklerin
kaldirildig1 agik uglu sinav sistemi ile merkezi sinavlar (YKS) arasindaki belirsizlik,
ogrencilerin gelecek planlamalarini dogrudan olumsuz etkilemektedir. Katilimcilarin
anlatimlarinda 6ne ¢ikan “deney faresi” metaforu, miifredat hizi ve artan 6dev yukd;
sistemin uygulanis biciminin yarattig1 duygusal yorgunlugu ve yabancilasmay1 agik¢a
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Ozetlemektedir. Sonug olarak, Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli sosyal ve duygusal bece-
riler noktasinda 6grenciler tarafindan takdir edilse de, sistemin pratik uygulama sii-
reglerindeki 6ngoriilemezlik ve akademik baski, 6grencilerin sisteme olan giivenlerini
sarsmakta ve okul motivasyonlarini diisiirmektedir.

Anahtar kelimeler: Maarif Modeli, fenomenoloji, 6grenci deneyimi, egitimde
adalet, icerik analizi

Abstract

This research aims to reveal student perceptions, experiences, and the emotional
alterations they undergo regarding the Tiirkiye Century Education Model implement-
ed in education system in Tiirkiye. The study is a qualitative research conducted with
15 students attending the 9th and 10th grades in the city center of Sivas during the
2025-2026 academic year. Participants’ subjective experiences regarding the system
were explored using a phenomenological design, and the data were collected through
semi-structured interviews. The qualitative data obtained from the study were ana-
lyzed using content analysis, a method commonly employed in phenomenological re-
search. The findings of the study indicate that the new model instills a strong sense of
self-confidence in students, particularly through group work, collaborative projects,
and the requirement for active participation in class, while also significantly enhanc-
ing their public speaking and self-expression skills. However, alongside these positive
social gains, it was found that the radical changes in assessment and evaluation pro-
cesses impose a heavy “burden of uncertainty” and generate concerns about “fairness”
among students. In particular, the uncertainty between the open-ended examination
system—introduced after the removal of multiple-choice formats—and the central-
ized university entrance examinations directly and negatively affects students’ future
planning. The “lab rat” metaphor frequently emphasized in participants’ narratives,
together with the pace of the curriculum and the increased workload of assignments,
clearly summarizes the emotional exhaustion and sense of alienation created by the
way the system is implemented. In conclusion, although the Tiirkiye Century Educa-
tion Model is appreciated by students in terms of fostering social and emotional skills,
the unpredictability in the practical implementation of the system and the resulting
academic pressure undermine students’ trust in the system and reduce their motiva-
tion toward school.

Keywords: Maarif Model, phenomenological design, student experience, justice in
education, content analysis.
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GIRIS

Egitim, toplumlarin kiiltiirel mirasini nesiller arasi aktaran, bireysel kimlik olusu-
munu sekillendiren ve toplumsal uyumu pekistiren dinamik bir siireg olarak, yalnizca
epistemolojik bir aktarim mekanizmas: olmanin &tesinde, ahlaki ve sosyo-kiiltiirel
boyutlar1 da kapsayan ¢ok katmanli bir yapiya sahiptir (Apple, 2012: Durkheim, 2016).
Tiirkiye’de cumhuriyetin kurulusundan itibaren egitim politikalari, sosyo-ekonomik
doniisiimler, ulusal kalkinma stratejileri ve kiiresel paradigmalarla etkilesim halin-
de evrilmis; bu evrim, pedagojik yenilisimler kadar ideolojik yonelimleri de yansitan
bir seyir izlemistir (Akytiz, 2021; Kodal, 2023; Pinar & Sarigam, 2025). Ozellikle son
donemde gerceklestirilen mufredat revizyonlari, egitimi salt biligsel basar1 odakli bir
cerceveden ¢ikararak, deger entegrasyonu, beceri gelistirme ve karakter egitimi gibi
biitlinciil unsurlari 6n plana ¢ikaran bir yaklagima yoneltmistir (MEB, 2024a). Ayrica
ithal egitim politika ve miifredatlarinin yaklagik 4.000 yillik Tiirk kiltiirinin milli
ve manevi degerleri siizgecinden gegirilmeden uygulanmasiyla Batililagmis mekanik
insanlar yetismekte her gecen giin 6z degerlerimizden uzaklastirmaktadir. Nitekim
Tiirk Egitim Sistemindeki yerli ve milli degerlere olan ihtiyac1 Topgu (2016) bundan
yaklasik 60 y1l 6nce dile getirmis, bir paradigma degisimi gerekliligine vurgu yapmis-
tir.

Bu paradigma kaymasinin en belirgin goriineni, 2024’te hayata ge¢irilen Tiirki-
ye Yiizyili Maarif Modeli (TYMM) olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Geleneksel egitim
modellerinin biligsel agirlikli sinirliliklarini asmayi hedefleyen TYMM, 6grenciyi zi-
hinsel, duygusal, ahlaki ve toplumsal boyutlariyla biitiinciil bir varlik olarak konum-
landiran bir ¢ergeve sunmaktadir (MEB, 2024b; Sahinoglu, 2021). “Erdem-Deger-Ey-
lem” tiglemesi {izerine kurulu bu model, bilginin pasif transferini asarak, toplumsal
sorumluluk bilinciyle donatilmis bireyler yetistirmeyi amaglayan bir pedagojik anla-
y1s benimsemektedir (Giiler, 2025). K-12 beceriler ¢ercevesi ile biitiinlesen yaklagim,
21. yiizy1l yetkinliklerini milli-manevi degerlerle sentezleyerek, 6zgiin bir egitim epis-
temolojisi iddiasi tasitmaktadir (Akpinar & Koksalan, 2024).

Tiirkiye’de egitim reformlari, Osmanlrnin son dénemlerinde baglayan modernles-
me girisimleriyle ortaya ¢ikmig ve Cumhuriyet’in ilaniyla birlikte milli, laik ve ¢agdas
bir egitim sistemi olusturma hedefi dogrultusunda kurumsal bir nitelik kazanmuis-
tir. Geleneksel medrese sisteminin modern devletin ihtiyaglarini karsilamada yetersiz
kalmasi, askeri ve sivil alanlarda yeni egitim kurumlarinin agilmasini tesvik etmis;
Cumbhuriyet déneminde ise Tevhid-i Tedrisat ile egitimde birlik saglanarak sistemin
odagina toplumsal kalkinma ve 6gretmen yetistirme yerlestirilmistir. Koy Enstitiileri
gibi 6zgiin modellerin uygulanmasi ve 1982’de 6gretmen yetistirmenin iiniversiteler
biinyesine alinmasi bu déniisiimiin 6nemli asamalarindandir. Bununla birlikte Tiir-
kiye’deki egitim reformlari cesitli agilardan elestirilmistir. Duman’in (1999) belirtigi
tizere reformlarin ¢ogu zaman uzun vadeli ve istikrarli bir devlet politikasi niteligi
kazanamamasi, yasal diizenlemeler ile uygulama arasindaki uyumsuzluklar, 6gret-
men yetistiren kurum ve programlarin sik sik degistirilmesi ve nicelik artiginin za-
man zaman nitelik hedeflerinin oniine ge¢mesi bu elestirilerin baslicalaridir. Ayrica
Batili egitim modellerine yonelim stirecinde geleneksel egitim anlayisinin etkisinin
tamamen ortadan kalkmamasi, egitim sisteminde uzun siireli bir zihniyet ikiligine
yol agmustir. Bu tarihsel deneyim, Tiirkiye’de egitim reformlarinin yalnizca program
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tasarimiyla degil, uygulamadaki stireklilik ve paydaglarin deneyimleriyle birlikte de-
gerlendirilmesi gerektigini gostermektedir.

Bu tarihsel deneyim, egitim reformlarinin yalnizca politika ve program diizeyin-
de degil, uygulama siireglerinde ortaya ¢ikan sonuglar iizerinden degerlendirilmesi
gerektigini gostermektedir. Egitim reformlarinin etkinligi, kuramsal temeller veya
programatik hedeflerle sinirli kalmamaly; sinif ici pratiklere ve 6grenci deneyimlerine
yanstyan somut etkiler iizerinden degerlendirilmelidir (Eisner, 2002; Stake, 2010). Og-
rencilerin 6grenme siireclerindeki belirsizlikler, motivasyon dinamikleri ve duygusal
yanitlari, reformun uzun vadeli siirdiiriilebilirligini belirleyen kritik degiskenlerdir.
Dolayisiyla, yapisal doniisiimlerin etkisini anlamak i¢in 6grenci odakli ¢aligmalar
vazgecilmezdir.

Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeline iliskin ¢alismalarin biiyiik ol¢iide programin
yapisal ozelliklerine, teorik tartigmalarina ve 6gretmen goriislerine odaklandig1 go-
rillmektedir (Giiven & Yazar, 2026; Kadirhan & Sat, 2025). Buna karsilik, modelin
6grenciler tarafindan nasil deneyimlendigini ve 6grencilerin 6grenme siireclerine na-
sil yansidigini inceleyen ¢aligmalarin sinirl oldugu dikkat ¢ekmektedir. Oysa 6gre-
tim programlarinin etkililigini degerlendirmede 6grencilerin algilar: ve deneyimleri
6nemli bir veri kaynagidir. Bu baglamda mevcut arastirma, Tiirkiye Yiizyili Maarif
Modelinin 9. ve 10. sinif lise 6grencileri tarafindan nasil algilandigini ve bu modelin
Ogrencilerin 6grenme deneyimlerine nasil yansidigini 6grenci merkezli bir bakis ag1-
styla incelemeyi amaglamaktadir.

Arastirmanin Onemi

Son yillarda egitim sistemlerinde gerceklestirilen reformlar, yalnizca 6gretim
programlarinin igerigini degil, ayn1 zamanda 6grenme siireglerinin felsefi ve peda-
gojik temellerini de yeniden sekillendirmektedir. Tiirkiye’de bu doniisiimiin 6nemli
yansimalarindan biri, Milli Egitim Bakanlig: tarafindan gelistirilen Tiirkiye Yiizyili
Maarif Modeli (TYMM) olmustur. TYMM, bilgi, beceri ve deger bilesenlerini biitiin-
lestiren bir yaklasim benimseyerek 6grencilerin yalnizca akademik bilgi edinmelerini
degil, ayni zamanda bu bilgiyi beceriye dontistiirebilen ve degerlerle biitiinlestirebilen
bireyler olarak yetismelerini hedefleyen kapsamli bir egitim modeli olarak sunulmus-
tur (MEB, 2024b).

TYMM’nin egitim sisteminde dnemli bir paradigma degisimini temsil ettigi ifade
edilmesine ragmen, modelin uygulamaya yansimalarinin farkli paydaslar acisindan
nasil algilandig1 ve deneyimlendigi konusu heniiz yeterince agikliga kavusmus de-
gildir. Literatiir incelendiginde TYMM ile ilgili ¢aligmalarin biiyiik 6lgiide modelin
felseti temelleri, program igerigi, ders kitaplar1 ve miifredat karsilagtirmalar: {izerine
yogunlastig1 goriilmektedir (Akpinar & Koksalan, 2024; Arslankara & Arslankara,
2024; Kahraman & Biber, 2025; Sen & Eren, 2025; Yildirim & Tonya, 2025). Ayrica
bazi arastirmalarda 6gretmenlerin yeni miifredata iliskin goriisleri ve sinif igi uygula-
malarina yonelik degerlendirmeler ele alinmigtir (Kangal & Cevik Kansu, 2025; Sari-
goz vd., 2025; Sevim & Uzun, 2026; Uludag Kir¢il & Uluginar Sagir, 2025; Yilmaz vd.,
2025). Bununla birlikte TYMM literatiiriine iliskin yapilan derleme ve bibliyometrik
caligmalar da mevcut aragtirmalarin agirlikli olarak programin yapisal ozellikleri ve
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ogretmen perspektifleri tizerine yogunlastigini ortaya koymaktadir (Giiven & Yazar,
2026; Kadirhan & Sat, 2025).

Bu durum, TYMM'nin dogrudan hedef kitlesi olan 6grencilerin deneyim ve algi-
larinin literatiirde yeterince yer bulmadigini gostermektedir. Oysa 6gretim program-
larinin etkililigi yalnizca tasarlanan miifredat izerinden degil, 6grencilerin 6grenme
stireglerinde yasadiklar1 deneyimler ve programi nasil anlamlandirdiklar: tizerinden
de degerlendirilmektedir. Program degerlendirme literatiiriinde de vurgulandig: gibi,
tasarlanan miifredat ile uygulanan ve 6grenciler tarafindan deneyimlenen miifredat
arasinda 6nemli farkliliklar ortaya ¢ikabilmektedir (Demirtas, 2017; Keles & Cirik,
2025; Posner, 2004). Bu nedenle egitim reformlarinin etkilerinin biitiincil bir gekil-
de anlagilabilmesi i¢in 6grencilerin bakis agilarinin incelenmesi 6nemli bir gereklilik
olarak goriilmektedir.

Bu gereklilik 6zellikle lise diizeyinde daha da 6nem kazanmaktadir. Ciinkii lise
donemi, 6grencilerin akademik yonelimlerini belirledikleri, 6grenmeye yonelik tu-
tumlarin: sekillendirdikleri ve egitim siireglerini daha elestirel bir perspektifle de-
gerlendirebildikleri bir gelisim evresidir. Dolayisiyla TYMM’nin 6ngordiigii beceri
temelli ve deger odakli yaklasimin 6grencilerin egitim deneyimlerinde nasil karsilik
buldugunun ortaya konulmasi, modelin uygulamadaki etkilerinin anlagilmasi agisin-
dan 6nemli bir arastirma alani olusturmaktadir.

Problem Durumu

Bu baglamda arastirmanin problem durumu, Tiirkiye Yiizyili Maarif Modelinin
lise 6grencileri tarafindan nasil algilandig1 ve bu modelin 6grencilerin egitim yasan-
tilarindaki yansimalarinin nasil ortaya ¢iktiginin belirlenmesidir. Ttirkiye’de son yil-
larda gergeklestirilen miifredat reformlari, egitim sisteminin niteligini artirmayi ve
ogrencilerin yalnizca bilgiye sahip bireyler degil, ayni zamanda bilgiyi beceriye doniis-
tirebilen ve deger temelli kararlar verebilen bireyler olarak yetismesini hedeflemekte-
dir. Ancak egitim reformlarinin uygulamadaki basarisi, ¢ogu zaman programin teorik
hedefleri ile sinif i¢ci uygulamalar arasinda ortaya ¢ikan farkliliklar nedeniyle tartisma
konusu olabilmektedir. Nitekim egitim politikalarina iligskin bir¢ok reform girisimin-
de, programin tasariminda 6ngoriilen hedeflerle 6grencilerin giinliik 6grenme dene-
yimleri arasinda belirli uyumsuzluklarin ortaya ¢ikabildigi ifade edilmektedir.

Bu nedenle Tiirkiye Yiizyili Maarif Modelinin 6grenciler tarafindan nasil algilan-
diginin ve 6grencilerin egitim deneyimleri icerisindeki yansimalarinin incelenmesi
onemli bir aragtirma problemi olarak ortaya ¢ikmaktadir. Ogrencilerin yeni egitim
modeline iligkin deneyim ve degerlendirmelerinin ortaya konulmasi, modelin uygu-
lamadaki etkilerinin daha biitiinciil bir bicimde anlasilmasina katki saglayarak egi-
tim politikalarinin ve miifredat gelistirme ¢aligmalarinin 6grenci ihtiyaglarini dikkate
alacak sekilde gelistirilmesine 6nemli bir katki sunabilir.

Bu dogrultuda, arastirmanin esas problemi su sekilde formiile edilmistir: TY-
MDMnin yapisal ve felsefi yenilikleri, 9. ve 10. sinif lise 6grencileri tarafindan nasil
kavramsallastirilmakta ve bu kavramsallagtirmalar 6grencilerin egitim yasantilarini
nasil dontistiirmektedir?
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Alt Problemler:

1. 9.ve 10. siniflise 6grencilerinin Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeline iliskin genel
algilar1 ve bilgi diizeyleri nasildir?

2. Ogrencilerin algisina gore, Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli 6grenme-ogretme
stireglerini ve ders isleyisini nasil etkilemistir?

3. Maarif Modelinin 6grencilerin kisisel gelisimleri (elestirel diisiinme, kendini
ifade etme) ve sosyal iliskileri tizerindeki etkileri nelerdir?

4. Ogrenciler, Tiirkiye Yiizyili Maarif Modelini genel olarak nasil degerlendir-
mekte ve modele iliskin hangi 6nerileri sunmaktadir?

Yontem

Bu arastirma, TYMMnin 9. ve 10. sinif diizeyindeki lise 6grencileri tarafindan na-
sil algilandigini ve 6grencilerin bu modele iliskin deneyimlerini derinlemesine ince-
lemeyi amaglamaktadir. Bu dogrultuda ¢aligma, bireylerin yasantilarini, algilarini ve
bu yasantilara yiikledikleri anlamlari kendi dogal baglamu icerisinde ele almay1 esas
alan nitel arastirma yaklasimi gercevesinde yiiriitiilmustiir. Nitel arastirmalar, kati-
limcilarin deneyimlerine iligkin 6znel anlamlandirma siireglerini biitiinciil bir bakis
acistyla ortaya koymay1 hedeflemesi bakimindan egitim arastirmalarinda 6nemli bir
yere sahiptir (Tisdell, Merriam & Stuckey-Peyrot, 2025). Bu baglamda nitel yaklagim,
Ogrencilerin egitim-6gretim siireclerine iliskin yasantilarini derinlemesine anlamaya
olanak tanidig1 i¢in aragtirmanin amaciyla 6rtiismektedir.

Aragtirmada, bireylerin belirli bir olguya iliskin dogrudan yasantilarini ve bu ya-
santilarin 6ziinde yer alan ortak anlamlari ortaya ¢ikarmay1 hedefleyen fenomenolojik
(olgubilim) aragtirma deseni benimsenmistir. Fenomenolojik desen, katilimcilarin de-
neyimledikleri bir olguyu nasil algiladiklarini, bu deneyimlere nasil anlam yiikledik-
lerini ve s6z konusu anlamlarin ortak yonlerini sistematik bir bicimde ortaya koymay1
amaglamaktadir (Creswell, 2014). Bu ¢alisma kapsaminda Tiirkiye Yiizyili Maarif Mo-
deli, 6grencilerin giinliik okul yasantilari icerisinde dogrudan kargilastiklar: ve dene-
yimledikleri bir olgu olarak ele alinmistir. Fenomenolojik arastirmalarda temel odak
noktas, aragtirmacinin 6n kabullerinden ziyade katilimcilarin 6znel yasantilari ve bu
yasantilara iliskin anlatimlaridir (Moustakas, 1994; Saman & Sarigam, 2025).

Bu kapsamda 6grencilerin Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeline yonelik algilary; 6g-
renme-0gretme siirecleri, derslerin islenis bi¢imi, 6lgme ve degerlendirme uygulama-
lar ile degerler egitimi boyutlar: gergevesinde ele alinmis; 6grencilerin séz konusu
modeli nasil deneyimledikleri kendi ifadeleri dogrultusunda ayrintili bicimde ince-
lenmistir.

21. Yiizyilda Egitim ve Toplum / Education And Society In The 21t Century
Cilt/ Volume 15, Say1/ Issue 43, Bahar / Spring 2026



Maarif Modelin Ogrenci Goziiyle Degerlendirilmesi

Calisma Grubu

Arasgtirmanin ¢alisma grubunu, 2024-2025 egitim-6gretim yilinda Sivas Merkez
Cumbhuriyet Anadolu Lisesinde 6grenim goren 9. ve 10. sinif lise 6grencileri olustur-
maktadir. Caligma grubunda toplam 15 6grenci yer almakta olup katilimcilarin 3’a
kiz, 12’si erkek 6grenciden olusmaktadir. Ogrencilerin sinif diizeyleri, Tiirkiye Yiizyil
Maarif Modelinin ortaégretimde ilk kez uygulandig: siniflar olmasi nedeniyle 9. ve 10.
siniflarla sinirlandirilmigtir.

Caligma grubu, nitel arastirmalarda derinlemesine veri elde etmeyi amaglayan
amagli 6rnekleme yontemlerinden 6lgiit 6rnekleme yoluyla belirlenmistir. Bu kap-
samda 6grencilerin Tiirkiye Yiizyilt Maarif Modeli kapsaminda egitim aliyor olmalar:
temel 0l¢iit olarak kabul edilmistir. Arastirmaya dahil edilen katilimcilar gonilliilitk
esasina gore belirlenmistir. Calisma grubuna iliskin betimleyici bilgiler Tablo 1’de su-
nulmustur.

Tablo 1. Calisma Grubunun Demografik Ozellikleri

Katilimei Katlﬂlll}lCI S}mf | Cinsiyet Egitim Yas Okul
Kodu Tiiri Diizeyi Diizeyi Tird
KO1 Ogrenci 10. Stmif | Erkek Lise 16 Lise
KO2 Ogrenci 10. Simif | Erkek Lise 16 Lise
KO3 Ogrenci 10. Sinif Kiz Lise 16 Lise
KO4 Ogrenci 9.Smmif | Erkek Lise 15 Lise
KO5 Ogrenci 9.Smif | Erkek Lise 15 Lise
KO6 Ogrenci 10. Simif | Erkek Lise 16 Lise
KO7 Ogrenci 9.Smif | Erkek Lise 15 Lise
KO8 Ogrenci 10. Sinif Kiz Lise 16 Lise
KO9 Ogrenci 10. Sinif | Erkek Lise 16 Lise
KO10 Ogrenci 10. Siif | Erkek Lise 16 Lise
KO11 Ogrenci 9.Smif | Erkek Lise 15 Lise
KO12 Ogrenci 9. Sinif Kiz Lise 15 Lise
KO13 Ogrenci 9.Smif | Erkek Lise 15 Lise
KO14 Ogrenci 10. Simif | Erkek Lise 16 Lise
KO15 Ogrenci 10. Stmif | Erkek Lise 16 Lise
Veri Toplama Araglar1

Fenomenolojik arastirmalarda temel amag, bireylerin belirli bir olguya iliskin dog-
rudan yasantilarini ve bu yasantilara yiikledikleri anlamlar1 biitiinciil bir bi¢cimde
ortaya koymaktir. Bu dogrultuda veri toplama siirecinde, katilimcilarin deneyimleri-
ni kendi bakis agilariyla ve 6zgiin anlatimlariyla ifade etmelerine olanak taniyan go-
riisme teknigi, fenomenolojik calismalar icin en islevsel veri toplama yontemlerinden
biri olarak kabul edilmektedir (Creswell & Poth, 2017; Moustakas, 1994). Gortigsmeler,
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bireylerin algilarini, duygularini ve diisiincelerini i¢inde bulunduklar: dogal baglam
cercevesinde ayrintili ve derinlikli bicimde yansitmasina imkan saglamasi nedeniyle
nitel aragtirmalarda yaygin bicimde kullanilmaktadir (Yildirim & Simsek, 2016).

Bu arastirmada, 6grencilerin Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeline iliskin deneyimle-
rini kapsamli ve derinlemesine inceleyebilmek amaciyla yar1 yapilandirilmis gériisme
tekniginden yararlanilmistir. Yar1 yapilandirilmig goriismeler, 6nceden belirlenmis
sorular dogrultusunda sistematik bir ¢erceve sunarken, katilimcilarin verdikleri ya-
nitlar dogrultusunda yeni sorular yoneltilmesine ve arastirma konusunun derinles-
tirilmesine olanak tanimasi bakimindan fenomenolojik yaklagimin temel ilkeleriyle
ortigmektedir (Tisdell vd., 2025).

Arastirmada kullanilan goriisme formu, ilgili alan yazin dogrultusunda arastir-
mac1 tarafindan gelistirilmis; kapsam ve icerik gecerliligini saglamak amaciyla ala-
ninda uzman ii¢ akademisyenin goriisiine sunulmustur. Uzmanlardan alinan geri
bildirimler dogrultusunda sorular gézden gegirilmis, dil ve icerik bakimindan daha
anlagilir hile getirilerek goriisme formuna son sekli verilmistir. Nihai goriisme formu,
ogrencilerin Tirkiye Yiizyili Maarif Modeline iliskin algilarini, 6grenme-6gretme
stireglerine yonelik deneyimlerini ve modele dair genel degerlendirme ve onerilerini
ortaya koymay1 amaglayan agik uglu sorulardan olusmaktadir.

Verilerin Toplanmasi

Aragtirmanin verileri toplanmadan énce Sivas Cumhuriyet Universitesi Egitim
Bilimleri Arastirma Onerisi Etik Degerlendirme Kurulundan E-50704946-050.04-
654519 sayili karar ile etik olur izni; 6grenciler ile goriisme yapabilmek i¢in MEB.
TT.2025.043964.04 bagvuru numarali bagvuru ile MEB arastirma uygulama izni alin-
mugtir. Aragtirmanin verileri, 2025-2026 egitim-6gretim yili icerisinde arastirmaci
tarafindan gerceklestirilen yiiz ytize bireysel gortigmeler araciligiyla toplanmistir. Go-
riigme siirecine baslanmadan 6nce katilimcilara aragtirmanin amaci, kapsami ve veri
kullanimina iligkin etik ilkeler hakkinda ayrintili bilgilendirme yapilmais; katilimcila-
rin goniillii katilima dayali onamlar: alinmistir.

Goruismeler, 6grencilerin kendilerini rahat ve giivende hissedebilecekleri uygun
bir ortamda gergeklestirilmis ve katilimcilarin agik rizasi dogrultusunda ses kayit
cihazi kullanilarak kayit altina alinmigtir. Veri toplama siireci boyunca aragtirmaci,
katilimcilarin goriislerini serbestce ifade edebilmelerini destekleyen tarafsiz bir tutum
benimsemis; yonlendirici soru sorma, mimik ya da ifadeler kullanmaktan 6zellikle
kaginmustur.

Goriigmelerin siiresi, katilimcilarin aktardiklar1 deneyimlerin kapsamina bagh
olarak degismekle birlikte ortalama 15-25 dakika arasinda stirmiistiir. Veri toplama
stireci, katilimcr ifadelerinde anlam tekrarlarinin ortaya ¢ikmaya baslamasiyla veri
doygunluguna ulasildig1 noktada sonlandirilmistir. Elde edilen ses kayitlari, arastir-
ma etigi ve gizlilik ilkeleri dogrultusunda sifrelenmis bir dijital ortamda giivenli bi-
¢imde muhafaza edilmistir.
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Verilerin Analizi

Arastirma kapsaminda elde edilen nitel veriler, fenomenolojik arastirmalarda yay-
gin bicimde tercih edilen icerik analizi yontemi kullanilarak ¢éziimlenmistir. Igerik
analizi, katilimci ifadelerinde yer alan anlamli 6riintiilerin sistematik bir bicimde kod-
lanmasini ve bu kodlar aracilifiyla daha tst diizey kavramsal yapilara, baska bir ifa-
deyle temalara ulagilmasini amaglayan analitik bir stireci ifade etmektedir (Creswell,
2014).

Analiz siirecinin ilk asamasinda, goriismelere ait ses kayitlar: kelimesi kelimesi-
ne yaziya aktarilmis; elde edilen metinler aragtirmaci tarafindan biitiincil bir bakis
acistyla defalarca okunarak anlamli ifade birimleri belirlenmistir. Bu ifadeler temel
alinarak acik kodlar olusturulmus; igerik bakimindan benzerlik gosteren kodlar bir
araya getirilerek alt temalar ve temalar yapilandirilmistir. Analiz siirecinde, 6gren-
cilerin yagantilarini ve Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeline iliskin algilarini dogrudan
ve Ozgiin bicimde yansitabilmek amaciyla bulgular béliimiinde katilimcr ifadelerin-
den dogrudan alintilara yer verilmistir. Bu yaklasim, fenomenolojik arastirmalarda
katilime1 deneyimlerinin 6ziinii ortaya koyma acisindan temel bir ilke olarak kabul
edilmektedir (Aricioglu & Sarigam, 2026; Moustakas, 1994).

Aragtirmada Gegerlik ve Giivenirligin Saglanmasina Yonelik Alinan Tedbirler

Nitel arastirmalarda, nicel ¢alismalarda kullanilan gecerlik ve giivenirlik kavram-
lar1 yerine; arastirmanin bilimsel niteligini ortaya koymak amaciyla inandiricilik,
aktarilabilirlik, tutarlilik ve teyit edilebilirlik olgiitleri esas alinmaktadir (Lincoln &
Guba, 1985). Bu dogrultuda arastirmada soz konusu dl¢iitleri saglamak amaciyla aga-
gidaki islemler yapilmistir:

Arastirmanin inandiriciligini artirmak i¢in veri toplama siireci veri doygunlugu-
na ulagilana kadar siirdiiriilmiis, gériisme sorulari alan uzmanlarinin goriisleri dog-
rultusunda hazirlanmis ve katilimei ifadeleri dogrudan alintilarla sunulmustur. Akta-
rilabilirligi saglamak amaciyla arastirma baglami, ¢aligma grubu ve veri analiz siireci
ayrintili bicimde betimlenmistir. Tutarlilig1 artirmak i¢in veriler alan uzmanlari ta-
rafindan bagimsiz olarak kodlanmis ve temalar tizerinde goriis birligine varilmistir
(Tim temalar i¢in %90’1n tizerinde birlik vardir). Teyit edilebilirlik kapsaminda ise
ham veriler giivenli bir dijital ortamda arsivlenmis ve arastirma siireci seffaf bicimde
raporlanmustir.

Bulgular

Bu kisimda, Tiirkiye Yiizyili Maarif Modelini 6grenci bakis agisiyla ele alan nitel
arastirmanin bulgulari sunulmaktadir. Arastirma kapsaminda 6grencilerle gergekles-
tirilen yar1 yapilandirilmis gortismelerden elde edilen veriler, fenomenolojik arastir-
malarda yaygin olarak kullanilan icerik analizi yontemi ile analiz edilmistir. Analiz
stireci sonucunda, 6grencilerin Maarif Modeline iliskin deneyimlerini, algilarini ve
degerlendirmelerini yansitan bes ana tema belirlenmistir.
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Bu temalar; (1) Olgme ve Degerlendirme Siirecine Bakis, (2) Ogrenme Siireci ve
Ogrenci Sorumlulugu, (3) Miifredat Yogunlugu ve Akademik Etkiler, (4) Sosyal ve
Duygusal Gelisim Alanlar1 ve (5) Modelin Motivasyonel ve Sistemsel Algis1 olarak ad-
landirilmistir. Arastirma verilerinin analizi sonucunda ortaya ¢ikan bu bes ana tema,
temalara bagl kodlar ve kodlarin katilimc1 6grencilere gore dagilimi asagidaki tablo-
da sunulmustur.

Tablo 2. Tiirkiye Yiizyili Maarif Modelinin Ogrenci Goziiyle Degerlendirilmesine
[liskin Bulgular

Temalar Kodlar Veri Kaynag: (Katilimcilar)
B Agik uglu sinav zorlugu KO1, KO2, KO3, KO4, KOS,
Olgme ve ve YKS belirsizligi | KO9, KO10, KO12, KO13, KO14
Degerlendirme — -
Sﬁrecine Bak1$ Puanlama adaleti ve KOI, KO3, KO9, KOIO, KOIZ,
subjektiflik KO14

Ogrenci aktifligi ve derse | KO1, KO2, KO3, KOS5, KO6,

Ogrenme Siireci katilim KO9, KO10, KO11, KO12, KO14
ve Ogrenci Ara .
; stirma temelli " - - - -
Sorumlulugu ogrenme ve hazirlik KO3, KOs, I;%?,IKO9, Ko1o,

sorumlulugu

Yogun akademik baski KO1, KO2, KO3, KO4, KO5,
(6dev ve performans KO6, KO8, KO9, KO10, KO12,
yiikii) KO14

Miifredat Yogunlugu

ve Akademik Etkiler ) ) B B )
Konu seviyesinin zorlugu | KOI, KO3, KO9, KO10, KO13,

ve akademik agirlik KO14, KO15

Is birligi, grup ¢alismas1 | KO1, KO2, KO3, KO4, KO5,

ve kaynagma KO8, KO10, KO11, KO12, KO14
Sosyal ve Duygusal | Ozgiiven, kendini ifade KO1, KO2, KO3, KO8, KO9,
Gelisim Alanlar1 ve yorumlama becerisi KO10, KO11, KO12, KO14
Degerler egitimive | 53 39, kO10, KOLL KO14
adabimuaseret
M tMOdelm | Sliref O(ialf.h e KO1, KO3, KO4, KO6, KO8,
lotivasyonel ve zorlugu (belirsizlik ve KG9, KO12, KOI3, KO14
Sistemsel Algist yorgunluk)

Not: KO: Katilimer Ogrenci. Kodlarin yanindaki rakamlar katilimei sirasini be-
lirtmektedir.
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Kodlarin dagilimi incelendiginde, 6grencilerin 6zellikle “Yogun Akademik Bask1”
(f=11) ve “Ol¢me Sistemindeki Belirsizlik” (f=10) konularinda yiiksek diizeyde birles-
tigi goriilmektedir. Dikkat ¢ekici bir bulgu olarak; 6grencilerin etkinlik temelli mo-
tivasyonu (f=7) sevmekle birlikte, bu etkinliklerin yarattig1 zaman yiikiiniin akade-
mik basariy1 engellemesinden endige etmeleridir. Ayrica “Ozgiiven ve Kendini Ifade”
temasinin katilimcilarin biiyiik ¢cogunlugu tarafindan vurgulanmasi, modelin sosyal
beceriler izerindeki olumlu etkisinin en somut kanitidir.

Tema 1: Olgme ve Degerlendirme Siirecine Bakis

Ogrencilerin yeni modelle ilgili en yogun stres yasadig1 alanin élgme-degerlendir-
me oldugu saptanmugtur.

Agik Uglu Sinav Zorlugu ve YKS Belirsizligi: Coktan se¢meli sorularin yerini
alan agik uglu sorular, 6grencilerde “hatirlama” ve “ifade etme” giicliigii yaratmakta-
dir. Katilimei 12, segeneklerin rehberlik edici roliiniin kaybolmasini su sozlerle elestir-
mektedir: “Siklar beni bir yone dogru ilerletiyordu ama o agik uglu sorular o an aklima
higbir sey getirmiyor. YKS’de boyle olursa ben nasil yapacagim?”.

Puanlama Adaleti ve Subjektiflik: Cevaplarin anahtar kelimelere veya 6gretme-
nin yorumuna bagli olmasi, “esitlik” algisini zedelemektedir. Katilimci 9, cogratya
dersi tizerinden puan kaygilarini soyle dile getirmistir: “Test olsa isaretlediysen o puan
gelir. Ama bu model yorumlamaya dayali oldugu icin... puan kirryorlar”.

Tema 2: Ogrenme Siireci ve Ogrenci Sorumlulugu

Modelin 6grenciyi merkeze alan pedagojik yapisi, 6grenciler tarafindan “artan so-
rumluluk” ve “aktif katilim zorunlulugu” olarak algilanmaktadir.

Ogrenci Aktifligi ve Derse Katilim: Katilimcilar, derslerin artik sadece dinleme
odakli olmadiginy, stirekli bir etkilesim gerektirdigini belirtmislerdir. Katilimei 12, bu
zorunlu katilimi; “Eskiden sadece belirli kisiler parmak kaldiriyordu... Bu sefer sirayla
herkese soru soruyor. Bir sekilde ben de cevap veriyorum ve artik daha iyi konusabili-
yorum” sozleriyle betimlemistir.

Aragtirma Temelli Ogrenme ve Hazirlik Sorumlulugu: Bilgiye énceden ulasma
beklentisi, 6grencilerin okul dis1 zamanlarini yonetmelerini zorlagtirmaktadir. Kati-
limar 3, bu pedagojik karmasay: su sekilde 6zetlemistir: “Hoca anlatmadan etkinlik-
lerden konuyu anlamaya ¢alisalim mi, yoksa dokiimii mii takip edelim?”.

Tema 3: Miifredat Yogunlugu ve Akademik Etkiler

Yeni miifredatin hiz1 ve igerik agirlig1, 6grencilerde mental yorgunluk ve “yetise-
meme” duygusuna yol agmaktadir.

Yogun Akademik Baski (Odev ve Performans Yiikii): Performans 6devlerinin sii-
rekliligi, 6grencilerin yasam kalitesini diigiiren bir unsur olarak vurgulanmistir. Ka-
tilimei 4, sorumluluklarin agirligini “kendimi bir batakliga gidermis gibi diisiindim”
ifadesiyle dramatize etmistir.
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Konu Seviyesinin Zorlugu ve Akademik Agirlik: Altyap: eksikligi ve konularin
karmagiklig1 temel bir elestiri noktasidir. Katilimei 3’tin matematik miifredatina dair
elestirisi oldukea ¢arpicidir: “Sayilari ebru yapip yapamayan adama trigonometri seri-
sini yazdilar. O kadar tutarsizliklar var ki...”.

Tema 4: Sosyal ve Duygusal Gelisim Alanlar1

Akademik yiikiin aksine, modelin sosyal beceriler ve 6zgiiven tizerindeki etkisi
katilimcilarin biiyiik cogunlugu tarafindan “kazanim” olarak nitelendirilmistir.

Is Birligi, Grup Calismasi ve Kaynagma: Ortak projeler, akran iletisimini artir-
mugtir. Katilimer 12, edebiyat dersindeki grup ¢alismalarinin siniftaki kaynagmaya
katkising; “Hep dortli gruplaniyoruz... bence bu arkadaglarimizin daha iyi kaynagma-
sin1 sagliyor” diyerek onaylamistir.

Ozgiiven ve Kendini ifade Becerisi: Siire¢ odakli katilim, ¢ekingen égrencilerin
bile topluluk 6niinde konusmasini saglamistir. Katilimer 11, bu durumu dogrudan;
“Ozgiivenim degisti” seklinde ifade etmektedir.

Tema 5: Modelin Motivasyonel ve Sistemsel Algis1

Ogrencilerin modele yonelik genel tutumu, “yenilik heyecani” ile “denek olma his-
si” arasinda bir ¢atigma barindirmaktadir.

Siire¢ Odakli Uyum Zorlugu (Belirsizlik ve Yorgunluk): Ik uygulayici kusak
olmanin getirdigi kaygi mevcuttur. Katilimci 3, sistemi bir dayatma olarak goérerek
kendilerini “deney faresi” gibi hissettiklerini belirtmistir.

Etkinlik Temelli Motivasyon: Geziler ve uygulama odakli projeler okula olan ilgi-
yi canli tutmaktadir. Katilimei 12, etkinliklerin yarattig1 pozitif etkiyi; “Bu proje 6dev-
leri hele beni ¢ok etkiledi... Etkinlik yapmay1 ¢ok seviyorum” sozleriyle paylasmuistir.
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Tartisma ve Sonug

Bu aragtirmada Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli'nin lise 6grencileri tarafindan nasil
algilandig1 incelenmis ve bulgular 6grencilerin deneyimlerinin dl¢me ve degerlendir-
me stiregleri, 6grenme sorumlulugu, miifredat yogunlugu, sosyal-duygusal gelisim ve
modele iliskin motivasyonel algilar etrafinda sekillendigini gostermistir. Elde edilen
sonuglar, modelin 6grenciler agisindan hem bazi pedagojik kazanimlar hem de uygu-
lamaya iliskin ¢esitli belirsizlikler icerdigini ortaya koymaktadir.

Aragtirmanin ilk temasi olan “Olgme ve Degerlendirme Siirecine Bakis” kapsa-
minda 6grencilerin 6zellikle agik uglu sinavlar ve yorum temelli puanlama siiregle-
rine iligkin belirsizlik yasadiklari gortilmistiir. Bu bulgu 6gretmenler ve program
igerigi ile ilgili yapilan ¢aligma bulgulariyla értiismemektedir. Ozge Sagbas (2025)
ogretmenlerle yaptigi calismada beceri temelli degerlendirmenin &grencileri hayata
hazirlayacagini sonucuna ulagmistir. Benzer bir ifadeyi Ozen’in (2025) ¢alismasinda
bulunmus, fakat beceri temelli degerlendirmenin zaman yonetimi ve kalabalik sinif-
larda zorluklar olugturabilecegini belirtmistir. Ote yandan Baz’in (2024) sinif gret-
menleriyle yaptig1 calismada 6gretmenler bu ¢aligmadaki 6grencilerle benzer diisiin-
celere sahiptir. Calismada 6gretmenler 6l¢gme degerlendirmeyle ilgili olumsuzluklarin
oldugunu ¢iinkii kademeler arasi gecislerde sinav odakli yapinin 6grenciler iizerindeki
baskuiy1 artirdig1 ve uyum sorunlarina neden oldugu ifade edilmistir. Katilhimcilarin
degerlendirme siirecinin 6gretmenin yorumuna bagli olabilecegine dair ifadeleri, 6l¢-
me siireglerinde algilanan adaletin 6grenciler agisindan 6nemli bir unsur oldugunu
gostermektedir. Nitekim literatiirde de degerlendirme siireglerinde seffaflik ve adalet
algisinin 6grencilerin akademik katilimini ve 6grenmeye yonelik motivasyonunu et-
kileyebildigi vurgulanmaktadir (Bazvand, 2022; Rasooli, 2025; Temur, 2025). Ayrica
Tirkiye’de yiiksekogretime gegis sisteminin biiylik dlgiide goktan segmeli sinavlara
dayanmasi, 6grencilerin okul ici degerlendirme uygulamalari ile merkezi sinav sistemi
arasinda uyumsuzluk algisi gelistirmelerine yol agmis olabilir. Bu durum 6grencilerin
6l¢me stireglerini yalnizca pedagojik bir uygulama olarak degil, ayn1 zamanda akade-
mik gelecekleri agisindan belirleyici bir unsur olarak degerlendirdiklerini diistindiir-
mektedir.

Aragtirmanin ikinci temast olan “Ogrenme Siireci ve Ogrenci Sorumlulugu” kap-
saminda 6grenciler yeni modelin 6grenme siirecinde daha fazla sorumluluk ve aktif
katilim gerektirdigini ifade etmislerdir. Bu bulgu 6gretmenlerle yapilan ¢aligma bul-
gulariyla paralellik gostermektedir. Ozge Sagbas'in (2025) caligma bulgularina gére
ogretmenler TYMM’in 6grenci katilimi sagladig: ve 6grenciyi sorumluluk duygusu
gelistirmeye katkida bulundugunu ifade etmislerdir. Derslerde 6grencilerin arastirma
yapma, hazirlikli gelme ve sinif ici tartigmalara katilma beklentisinin arttig1 goril-
mektedir. Bu bulgu, 6grenci merkezli 6grenme yaklagimlarinin 6grenme siirecinde
aktif katilimi tesvik ettigini ortaya koyan ¢alismalarla paralellik gostermektedir (Stie-
ha vd., 2024). Bununla birlikte bazi 6grencilerin artan gorev ve sorumluluklar nede-
niyle zaman zaman zorlandiklarini ifade etmeleri dikkat ¢ekicidir. Bu durum biligsel
yiik teorisi cercevesinde degerlendirildiginde, 6grencilerin es zamanli olarak hem yeni
icerikleri 6grenmeye hem de arastirma temelli gorevleri yerine getirmeye ¢aligmasi-
nin biligsel yiikii artirabilecegi seklinde yorumlanabilir (Plass, 2010). Dolay1siyla aktif
ogrenme siireglerinin etkili olabilmesi i¢in 6grencilerin hazirbulunusluk diizeyleri ve
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Ogrenme kapasiteleri dikkate alinarak dengeli bir 6grenme ortami olusturulmasi
Onem tagimaktadir.

“Miifredat Yogunlugu ve Akademik Etkiler” temasi kapsaminda 6grenciler yeni
miifredat: yogun akademik yiik ve zaman baskisi ile iliskilendirmistir. Duyul ve di-
gerlerinin (2025) 6gretmenlerle yaptig1 calismada benzer bir bulguya rastlanmuistir.
Ogretmenlerin miifredatin yogunlugu ve uygulanabilirligi ile ilgili kaygilar1 oldugu-
nu belirtmistir. Ozellikle ddevler, performans gorevleri ve etkinlik temelli ¢aligma-
larin artmasi bazi 6grencilerde “yetisememe” duygusu yaratabilmektedir. Bu bulgu,
Ogretim programlarinin uygulanma siirecinde igerik yogunlugu ve zaman yonetimi
sorunlarinin 6grencilerin akademik stres diizeyini artirabilecegini ortaya koyan ¢a-
lismalarla benzerlik gostermektedir (Eccles & Wigfield, 2002). Ogrencilerin bazi ko-
nularin zor ve karmasik oldugunu ifade etmeleri ise 6grenme siirecinde hazirbulunus-
luk diizeyinin 6nemine isaret etmektedir. Nitekim biligsel yiik kurami, 6grencilerin
mevcut bilgi diizeylerinin {izerinde sunulan karmagik igeriklerin 6grenme siirecini
zorlagtirabilecegini vurgulamaktadir. Bu baglamda miifredatin igerik yogunlugu ile
ogrencilerin gelisimsel 6zellikleri arasinda dengeli bir iliski kurulmas: 6nemlidir.

Aragtirmanin bir diger énemli bulgusu olan “Sosyal ve Duygusal Gelisim Alanla-
r1” temast ise modelin grencilerin sosyal becerileri ve 6zgiivenleri tizerinde olumlu
etkileri olabilecegini gostermektedir. Kumagin (2025) lise 6grencileriyle yaptig1 ¢a-
ligmasinda TYMM kapsaminda dijital egitim araglariyla fizik 6gretiminde 6grenciler
arasinda isbirliginin arttigini tespit etmistir. Bag¢ivan, Kahraman ve Dogan (2025)
ogretmenlerle yaptiklar: ¢alismalarinda TYMMnin sosyal duygusal becerileri, so-
rumluluk ve 6zgiiveni destekledigini tespit etmislerdir. Duyul ve digerlerinin (2025)
calismasinda 6gretmenler etkilesimli ve 6grenci merkezli 6gretim ortaminin olumlu
katkilarindan bahsetmistir. Ogrenciler 6zellikle grup ¢aligmalari ve etkilesimli etkin-
liklerin sinif igi iletisimi artirdigini ve kendilerini daha rahat ifade etmelerine yar-
dimci oldugunu belirtmislerdir. Bu sonug, is birligine dayali 6grenme yaklasimlarinin
6grencilerin sosyal becerilerini ve iletisim yetkinliklerini gelistirdigini ortaya koyan
arastirmalarla uyumludur (Johnson & Johnson, 2009; Sandilos vd., 2023). Ayrica 6¢-
rencilerin kendilerini daha fazla ifade edebildiklerini belirtmeleri, modelin hedefle-
digi aktif katilim ve iletisim becerilerini gelistirme amacinin sinif ici uygulamalara
belirli 6lgiide yansidigini gostermektedir.

Son olarak “Modelin Motivasyonel ve Sistemsel Algis1” temasi1 kapsaminda 6gren-
cilerin yeni modele yonelik algilarinin hem olumlu hem de temkinli bir yap: gosterdigi
goriilmektedir. Ogretmenler de benzer gekilde modelin uzun vadeli uygulanabilirligi
ile ilgili stipheleri vardir (Duyul vd., 2025). Sinif 6gretmenleri modeli olumlu bulurken
kaynak, yardimar kitap, kilavuz kitabin artirilmasi/yetersiz bulmaktadir (Kangal &
Cevik Kansu, 2025). Baggivan ve digerleri (2025), TYMM nin egitimin bireysel ve top-
lumsal islevlerini giiglii bicimde yansittigini; buna karsin ekonomik ve siyasal islevlerin
uygulamaya doniik bazi eksiklikler barindirdigini belirtmistir. Bir yandan 6grenciler
etkinlik temelli 6grenme siireglerini ilgi ¢ekici ve motive edici bulurken, diger yandan
yeni sistemin heniiz tam olarak oturmamis olmasi nedeniyle belirsizlik yasadiklarini
ifade etmislerdir. Egitim reformlarinin uygulamaya gegirildigi ilk donemlerde benzer
uyum siireglerinin yasanabilecegi literatiirde de vurgulanmaktadir (Fullan, 2007). Bu
baglamda 6grencilerin dile getirdigi belirsizlik algisi, reform siireclerinde paydaslarin
deneyim ve geri bildirimlerinin dikkate alinmasinin 6nemini gostermektedir.
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Genel olarak degerlendirildiginde bu arastirmanin bulgulari, Tirkiye Yizyil
Maarif Modelinin 6grenciler tarafindan hem yeni 6grenme firsatlar: sunan hem de
uygulama siirecinde bazi uyum zorluklar1 barindiran bir doniisiim olarak algilandigi-
n1 gostermektedir. Ogrencilerin dzellikle sosyal beceriler ve aktif 6grenme agisindan
modelin olumlu yonlerini vurgulamalar1 dikkat ¢ekicidir. Bununla birlikte 6l¢me-de-
gerlendirme stiregleri, akademik yiik ve sistemsel belirsizliklere iligkin dile getirilen
kaygilar, modelin uygulama siirecinde dikkate alinmasi gereken 6nemli geri bildirim-
ler sunmaktadir.

Sonug

Arastirma sonucunda, Tiirkiye Yiizyili Maarif Modelinin (TYMM) 6grenci alg1-
larinda salt bir miifredat revizyonu olmanin &tesinde, bilissel yiik, adalet algisi ve be-
lirsizlik dinamikleriyle i¢ ice ge¢mis karmasik bir olgudur. Bu durum, egitim reform-
larinin teorik hedefleri ile sahadaki uygulamalar arasindaki diyalektigi aydinlatmakta
ve modelin siirdiiriilebilirligi acisindan énemli uyarilar barindirmaktadir. Ozellikle
TYMMin deger odakli bir anlayisa sahip oldugu (MEB, 2024a; 2024b) vurgulan-
sa da 6grenciler tarafindan dile getirilmemesi teoriyle uygulama arasindaki siipheleri
arttirmaktadir.

Ayrica, bulgular reformun giiglii ve gelistirilmesi gereken yonlerini hem pedagojik
hem de psikososyal agidan belirleyerek, 6grenci merkezli miifredat iyilestirme ve 6g-
retmen egitim programlarinin tasarimi i¢in somut veriler sunmaktadir. Bu yoniiyle
arastirma, TYMM kapsaminda yapilan program degerlendirmelerine 6grencilerin
sesini dahil eden nadir ¢aligmalar arasinda yer almakta ve egitim politikalarinin plan-
lanmasi ile uygulama siirecinde 6grenci odakli geri bildirimlerin 6nemini vurgula-
maktadir. Dolayisiyla, calisma hem teorik literatiire katk: saglamakta hem de reform
uygulamalarina dogrudan rehberlik edebilecek pratik 6neriler sunmaktadir.

Oneriler

Aragtirmanin bulgularina dayali olarak, Tirkiye Yiizyili Maarif Modelinin
(TYMM) uygulama etkinligini artirmaya yonelik oneriler asagida sunulmustur:

1. Olgme ve Degerlendirme Siiregleri: Katilimcilar agik uglu sinavlar ve yorum
temelli puanlamalardan kaynaklanan belirsizlik nedeniyle adalet algisinin
zedelendigini belirtmistir (Tema 1). Bu baglamda, sinav kriterleri somutlagti-
rilmali ve okul i¢i 6lgme sistemleri merkezi sinavlarla (YKS) uyumlu hale ge-
tirilmelidir. Bazvand’a (2022) gore bu tiir uygulamalarin 6grencilerin gelecek
kaygilar1 azalttigini ve 6grenme motivasyonu destekledigini vurgulamistir.

2. Ogrenme Siireci ve Sorumluluk Yiikii: Ogrenciler arastirma temelli §grenme
ve derse hazirlik sorumlulugunun bilissel yorgunluk ve motivasyon kaybina
yol actigini ifade etmistir (Tema 2). Odev ve proje yiikii, 6grencilerin biligsel
kapasitelerine gore dengelenmelidir, Stieha ve digerlerine (2024) gore boyle bir
uygulama hazirlik siireglerini motive edici hale getirerek 6grenme 6zerkligini
destekleyecektir.
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Miifredat Yogunlugu ve Akademik Uyumsuzluk: Katilimcilar bazi derslerde
icerik yogunlugu ve konu siralamasinin hazirbulunugluk diizeyleriyle uyum-
suz oldugunu belirtmistir (Tema 3). Miifredat, biligsel yiik teorisiyle uyum-
lu, sarmal ve agamali bir yapiya kavugturulmaly; 6zellikle soyut derslerde (Or.
Matematik) gecisler yumusatilmalidir. Plass (2010) miifredat ile bilissel yiik
dengesi aglanmasi gerektigini vurgulamistir.

Sosyal ve Duygusal Geligim: Ogrenciler grup calismalari ve etkilegimli etkin-
liklerin 6zgiiven ve iletisim becerilerini artirdigini ifade etmistir (Tema 4). Bu
nedenle, sosyal-duygusal kazanimlar saglayan etkinlikler miifredatin ¢ekirde-
ginde korunmali ve sistematik olarak desteklenmelidir.

Motivasyonel Algi ve Belirsizlik: Ogrenciler “denek olma” algisinin motivas-
yonel ikilige yol agtigini belirtmislerdir (Tema 5). Reform hedefleri 6grencilere
acik sekilde aktarilmali ve giivenli geri bildirim kanallar1 olugturulmalidir.
Restad (2021), seffaf doniitlerin 6grenciler siirecin pasif nesnesi degil, aktif 6z-
nesi olarak konumlandiracagini belirtmistir.

Ogretmen Rolii ve Sinif Iklimi: Baz1 6grenciler 6gretmenin anlaticidan rehber
role gecisinin gerilim yarattigini ifade etmistir (Tema 2). Bu nedenle, hizmet
ici egitimler 6gretmenlerin duygusal yiik yonetimi ve rehberlik stratejileri ko-
nularinda giiglendirilmesini hedeflemelidir; bu, sinif ikliminin psikolojik ac1-
dan giivenli olmasina katki saglayacaktir (Duyul vd., 2025).

Gelecek Arastirmalar igin Oneriler: Bulgularin yalnizca belirli lise 6grencileri
ve sinirli baglamla iligkili oldugu goz oniinde bulundurularak, gelecek calis-
malar farkl okul tiirleri, bolgeler ve paydaslar: (6gretmen, veli, yonetici) kap-
sayan ¢oklu yontemli tasarimlar1 benimsemelidir. Bu yaklasim, TYMM nin
biitiinciil degerlendirilmesine katki saglayacaktir (Efe, 2024; Ulcay, 2024).
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Extended Abstract

This research aims to reveal student perceptions, experiences, and the emotional
alterations they undergo regarding the Tiirkiye Century Education Model implement-
ed in education system in Tiirkiye. The study is a qualitative research conducted with
15 students attending the 9th and 10th grades in the city center of Sivas during the
2025-2026 academic year. Participants’ subjective experiences regarding the system
were explored using a phenomenological design, and the data were collected through
semi-structured interviews. The qualitative data obtained from the study were ana-
lyzed using content analysis, a method commonly employed in phenomenological re-
search. The findings of the study indicate that the new model instills a strong sense of
self-confidence in students, particularly through group work, collaborative projects,
and the requirement for active participation in class, while also significantly enhanc-
ing their public speaking and self-expression skills. However, alongside these positive
social gains, it was found that the radical changes in assessment and evaluation pro-
cesses impose a heavy “burden of uncertainty” and generate concerns about “fairness”
among students. In particular, the uncertainty between the open-ended examination
system—introduced after the removal of multiple-choice formats—and the centralized
university entrance examinations (YKS) directly and negatively affects students’ future
planning. The “lab rat” metaphor frequently emphasized in participants’ narratives,
together with the pace of the curriculum and the increased workload of assignments,
clearly summarizes the emotional exhaustion and sense of alienation created by the
way the system is implemented. In conclusion, although the Tiirkiye Century Educa-
tion Model is appreciated by students in terms of fostering social and emotional skills,
the unpredictability in the practical implementation of the system and the resulting
academic pressure undermine students’ trust in the system and reduce their motiva-
tion toward school.

The research concludes that the Turkish Century Education Model (TYMM) is per-
ceived by students as more than just a curriculum revision; it is a complex phenome-
non intertwined with dynamics of cognitive load, perception of justice, and uncertain-
ty. This situation illuminates the dialectic between the theoretical goals of education
reforms and their practical applications, and contains important caveats regarding the
sustainability of the model. While the TYMM is emphasized as having a value-orient-
ed approach (MEB, 2024a; 2024b), the lack of this emphasis by students raises doubts
about the relationship between theory and practice. Furthermore, the findings identify
the strengths and areas for improvement of the reform from both pedagogical and
psychosocial perspectives, providing concrete data for student-centered curriculum
improvement and the design of teacher training programs. In this respect, the research
is among the rare studies that include student voices in program evaluations conducted
within the scope of the TYMM, highlighting the importance of student-centered feed-
back in the planning and implementation process of education policies. Therefore, the
study contributes to the theoretical literature and offers practical suggestions that can
directly guide reform implementations.

Based on the research findings, the following recommendations are presented to
increase the effectiveness of the Turkish Century Education Model (TYMM):

1. Measurement and Evaluation Processes: Participants stated that the perception

of fairness was damaged due to the uncertainty arising from open-ended exams and
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interpretation-based scoring (Theme 1). In this context, exam criteria should be made
concrete and in-school measurement systems should be made compatible with central
exams (YKS). According to Bazvand (2022), such practices reduce students’ anxieties
about the future and support learning motivation.

2. Learning Process and Burden of Responsibility: Students stated that the respon-
sibility of research-based learning and course preparation leads to cognitive fatigue
and loss of motivation (Theme 2). The workload of homework and projects should
be balanced according to the students’ cognitive capacities; according to Stieha et al.
(2024), such an application will support learning autonomy by making preparation
processes motivating.

3. Curriculum Density and Academic Incompatibility: Participants stated that the
content density and topic sequencing in some courses were incompatible with their
readiness levels (Theme 3). The curriculum should be structured in a spiral and grad-
ual manner, consistent with cognitive load theory; transitions should be smoothed,
especially in abstract subjects (e.g., Mathematics). Plass (2010) emphasized the need to
balance the curriculum with cognitive load.

4. Social and Emotional Development: Students stated that group work and inter-
active activities increased their self-confidence and communication skills (Theme 4).
Therefore, activities that provide social-emotional gains should be preserved at the
core of the curriculum and systematically supported.

5. Motivational Perception and Uncertainty: Students stated that the perception of
being a “subject” led to motivational duality (Theme 5). Reform goals should be clearly
communicated to students, and safe feedback channels should be established. Restad
(2021) stated that transparent feedback will position students as active subjects, not
passive objects, in the process.

6. Teacher Role and Classroom Climate: Some students have stated that the teach-
er’s shift from narrator to guide role creates tension (Theme 2). Therefore, in-service
training should aim to empower teachers in emotional burden management and guid-
ance strategies; this will contribute to a psychologically safe classroom climate (Duyul
etal., 2025).

7. Suggestions for Future Research: Considering that the findings are related only
to specific high school students and a limited context, future studies should adopt
multi-method designs encompassing different school types, regions, and stakeholders
(teachers, parents, administrators). This approach will contribute to a holistic evalua-
tion of TYMM (Efe, 2024; Ulgay, 2024).
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