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Bu arastirmanin amaci, Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen 6grencilerin dil seviyelerine gore
dinleme siirelerini nicel olarak belirlemek ve bu siirelerin seviyelere gore nasil degistigini ortaya
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ragmen, Ogrencilerin dikkatini siirdiirebildikleri dinleme siiresine iliskin nicel veriler alan
yazinda olduk¢a smirhdir. Bu nedenle calisma, ozellikle dinleme becerisi derslerinin
planlanmasina katki saglamayr hedeflemektedir. Arastirma, Tirkiye’de bir devlet
iiniversitesinin TOMER biriminde 6grenim géren ve A2, B1, B2 ve C1 seviyelerinde bulunan
toplam 35 6grenci tlizerinde yliriitiilmiistiir. Caligma nicel arastirma modeliyle desenlenmis ve
veriler kronometre Olglimleri, standartlagtirilmis uygulama adimlari ve video kayitlart
araciligiyla toplanmistir. Aragtirma siirecinde her dil seviyesi i¢in uzman goriisii alinarak uygun
masal metinleri segilmis ve bu metinler dgrencilere okutulmustur. Ogrenciler, dinlemeyi
surdurmek istemedikleri anda kronometreyi durdurarak kendi dinleme sirelerini
kaydetmislerdir. Elde edilen 34 uygulamaya ait veriler nicel analiz yontemleriyle
degerlendirilmis ve her seviye icin aritmetik ortalamalar hesaplanmistir. Bulgular, A2
seviyesinde ortalama dinleme siiresinin 2-3 dakika, B1 seviyesinde 4-5 dakika, B2 seviyesinde
6-8 dakika ve C1 seviyesinde ise 9-10 dakika oldugunu gostermektedir. Sonuglar, dil seviyesi
yiikseldikge 6grencilerin dinleme siiresinin anlamli bigimde arttigini1 ortaya koymustur. Bu
dogrultuda, dinleme etkinliklerinin seviyeye uygun siirelerde hazirlanmasi ve &zellikle
baslangi¢ diizeylerinde kisa ancak tekrarl etkinliklere yer verilmesi 6nerilmektedir.

Abstract

The aim of this study is to quantitatively determine the listening durations of students learning
Turkish as a foreign language according to their language levels and to reveal how these
durations change according to levels. Although listening skills are one of the fundamental
language skills in foreign language learning, quantitative data on the listening duration that
students can sustain their attention is quite limited in the literature. Therefore, this study aims to
contribute to the planning of listening comprehension lessons in particular.The research was
conducted on a total of 35 students studying at the TOMER unit of a state university in Turkey
and at A2, B1, B2, and C1 levels. The study was designed using a quantitative research model,
and data were collected through stopwatch measurements, standardised application steps, and
video recordings. During the research process, appropriate fairy tale texts were selected with
expert opinion for each language level and read to the students. Students recorded their own
listening times by stopping the stopwatch when they no longer wished to continue listening. The
data obtained from 34 applications were evaluated using quantitative analysis methods, and
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arithmetic means were calculated for each level. The findings show that the average listening
time was 23 minutes at A2 level, 45 minutes at B1 level, 68 minutes at B2 level, and 9-10 minutes
at C1 level. The results revealed that as the language level increased, the students’ listening time
increased significantly. Accordingly, it is recommended that listening activities be prepared for
appropriate durations for each level and that short but repetitive activities be included, especially
at the beginner levels.
Giris
Dinleme, yalmizca seslerin isitilmesi degil, isitilen uyaranlarin segilmesi, onceki bilgi ve
deneyimlerle iliskilendirilmesi, anlamlandirilmas1 ve gerektiginde tepkiye doniistiiriilmesini igeren ¢ok
asamal1 bir bilissel siirectir (Gogiis, 1978; Brown & Yule, 1983; Demirel, 1999; Vandergrift, 2003;
Giines, 2007; Yildiz, 2010; Sahin, 2011; Tabak ve Goger, 2014; Ozbay, 2015; Spataro ve Bloch, 2017).

Bu acidan dinleme, fizyolojik bir siire¢ olan “isitme”den ayrilir.

Bireylerin dinleme becerisi anne karninda iken gelismeye baglar ve ilk edinilen beceridir.
Dinleme bireylerin ilk 6grenme alanidir (Giines, 2007, s. 73). Dinleme becerisi kazanildiktan sonra
cevreden isitilen kelimeler dinlenerek konusma becerisi ve orgiin 6gretimle birlikte de okuma ve yazma
becerisi kazanilmaktadir. Mackay (1997) bireylerin konugma ve diger temel becerileri 6grenmesinin
yolunun yalnizca dinleme becerisinden gectigini belirtmektedir. Dinleme becerisi tam olarak
gelismeyen bireylerin ne konusma ne de diger becerileri tam olarak gelistirilmesi miimkiin degildir.

Dinleme, insanin sahip oldugu en &nemli becerilerden biri olmasina ragmen en az taninan
beceridir (Kocaadam, 2011). Gunliik hayatta en ¢ok kullanilan dil becerisinin dinleme oldugu ¢esitli
aragtirmalarla ortaya konmustur. Burley ve Allen’in (1995; akt. Dogan, 2011) ¢alismasina gore iletisim
stirecinde dinleme %40, konusma %35, okuma %16 ve yazma %9 oraninda kullanilmaktadir. Alan
yazininda da dinlemenin en sik kullanilan ve diger dil becerilerine temel olusturan bir beceri oldugu
vurgulanmaktadir (Gogis, 1978; Cifci, 2001; Robertson, 2004; Dogan, 2011). Buna ragmen dinleme
becerisi uzun yillar ihmal edilmis, okuma ve yazma gibi diger becerilere kiyasla daha az arastirmaya
konu olmustur.

Dinleme, hem ana dili egitiminde hem de yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde temel bir beceridir.
Yeni bir dili 6grenme siirecinde birey, oncelikle hedef dili isitsel olarak algilamakta ve
anlamlandirmaktadir. Bu nedenle dinleme, dil ediniminin baslangi¢c noktasini olusturur (Rost, 1991).
Ancak yalnizca dinleme becerisinin varligi degil, bu becerinin stirekliligi ve siiresi de 6grenme siirecinde
belirleyici bir rol oynamaktadir. Ozellikle Yabancilara Tiirkce Ogretimi baglaminda 6grencinin hedef
dile ne kadar siire maruz kaldig1, girdiyi ne kadar siireyle anlamli bigimde isleyebildigi ve dikkatini
dinleme etkinligine ne kadar siirdiirebildigi, dil gelisiminin niteligini dogrudan etkilemektedir. Yabanci
dil 6grenmenin baglica sebebi hedef kitledir (Alyilmaz, 2023). Bu acgidan dinleme siiresi, yalnizca
pedagojik bir degisken degil, ayn1 zamanda dil edinim siirecinin etkinligini belirleyen temel bir unsur
olarak degerlendirilebilir. Giindiiz ve Simsek (2014) dinleme becerisinin bazi faydalarimi belirtmis,
ancak Yabancilara Tiirkge Ogretimi baglaninda 6zellikle su noktalar 6ne ¢ikmaktadir:

e Dinleme, Ogrencilerin ders sirasinda hedef dili anlamalarin1 ve akademik bagarilarmi
artirmalarina yardimci olur.

¢ Dinleme, Ogrencilerin dikkat ve motivasyonunu destekleyerek dil dgrenme siirecinde
stirekliligi saglar.
Tiirkgenin yabanci dil olarak Ogretiminde dinleme becerisinin kazandirilmasinin 6nemli

amagclarmdan biri, 6grencilerin ¢evresinden duydugu bilgileri anlamlandirabilmesidir; digeri ise etkili
iletisim kurmalarmi saglamaktir (Alyllmaz ve Polatcan, 2018; Alyilmaz ve Polatcan, 2020). Ozdemir
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(2013), yabanci dil 6gretiminde iletisimin gergeklesebilmesi i¢in iyi bir dinleme egitiminin ¢ok énemli
oldugunu belirtmektedir.

Yabancilara Tiirkce 6gretim merkezlerinde Tiirkgeyi 6grenen bireylerin her konuda temel dil
becerilerini yerine getirebilmesi dil 6gretimlerinin temel prensiplerindendir (Akyiiz, 2024). Pek ¢ok
Tiirkge 6gretim merkezinde okuma, yazma, konusma, dinleme / izleme ve dil bilgisi derslerinin ayri
modiiller hélinde yiiriitiilmesi, dinleme becerisine ayr bir zaman ve arag-gere¢ ayrilmasini miimkiin
kilmaktadir. Bu durum, 6zellikle dinleme metinlerinin siire ve zorluk diizeyinin seviyeye uygun olarak
planlanmasi agisindan olumludur. Ancak dinleme becerisinin kazandirilmasi sirasinda dikkat edilecek
ve dinleme siirecini etkileyebilecek birgok etmen bulunmaktadir. Ozbay (2015), dinleme stirecini
etkileyen birgok degisken bulundugunu (ilgi, dikkat, hazirbulunusluk diizeyi, 6grenci seviyesi vb.)
belirtmekte ve bunlardan birinin de dinleme siiresi oldugunu vurgulamaktadir. Bu ¢alismada, s6z konusu
¢ok boyutlu yapi i¢inde 6zellikle dinleme siresi degiskeni tizerinde durulmaktadir.

Dinleme siireleri, 6grencilerin dinlediklerini anlama siire¢lerinde dnemli bir rol oynamaktadir.
Her 6grencinin dinleme kapasitesi farklidir ve bu siireler 6grencilerin dil seviyelerine gore degisiklik
gosterebilir (Ozbay, 2015; Rost, 1991). Ornegin, Tiirk¢eyi yabanci dil olarak dgrenen Al seviyesindeki
bir 6grenci ile B1 veya C1 seviyesindeki bir 6grencinin etkinlikleri ayn1 hizda takip etmesi beklenemez.
Bununla birlikte, 6grencilerin seviyeleri ilerledikce dinleme siirelerinin artmast muhtemeldir. Bu
nedenle ders materyallerinin ve etkinliklerin 6grencilerin dil seviyelerine uygun sekilde diizenlenmesi,
Ogrenme siirecini destekleyebilir. Alan yazinda, Tiirk¢cenin ana dili olarak &gretiminde 6grencilerin
siniflara gore dinleme siirelerine dair bilgiler 1981 Tiirk¢ce programinda belirtilmistir. Alan yazinina
bakildiginda Tiirk¢enin ana dili olarak egitiminde &grencilerin siniflara gore dinleme siireleri 1981
Tiirk¢ce programinda asagidaki gibi gosterilmistir.

Tablo 1. Ogrencilerin Siniflara Gore Dinleme Siireleri

Siniflar Dinleme Sireleri
1. siniflar 3-5 dakika

2. siniflar 5-8 dakika

3. smniflar 8-10 dakika
4, smflar 10-15 dakika
5. siniflar 15-20 dakika
6. siniflar 25-30 dakika
7. siniflar 30-35 dakika
8. siniflar 35-40 dakika

Programdaki siniflamalara benzer siniflamalar ¢esitli aragtirmacilar tarafindan da yapilmistir
(Demirel, 1999; Gogiis, 1978). Ancak bu arastirmalarda siniflamalarin nasil yapildigr belirtilmemistir.
Batur ve Giil (2021) yaptiklar calismada 6gretmen goriislerinden yararlanarak ortaokul 6grencilerinin
dinleme ilgi ve siirelerini belirlemiglerdir. Yapilan aragtirmada alan yazinindan farkli olarak 5 ve 6. sinif
ogrencilerinin ortalama dinleme siiresi 10-15 dakika; 7 ve 8. sinif 6grencilerinin ortalama dinleme siiresi
15-20 dakika tespit edilmistir (Batur ve Giil, 2021). Tiirk¢enin ana dili olarak 6gretiminde 6grencilerin
dinleme stireleri lizerine ¢esitli ¢alismalar bulunmasina karsin, Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen
ogrencilerin dinleme siirelerini belirlemeye yonelik nicel aragtirma 6rnekleri oldukga sinirhidir. Turkceyi
yabanci dil olarak 6grenen Ggrencilerin dinleme siirelerine iligskin ¢aligmalara rastlanmazken alan
yazininda farkli yabanci dil 6grenicileri lizerine ¢aligmalar yapilmistir. Vandergrift (2007), Fransizcay1
yabanci dil olarak 6grenen 6grencilerin dinleme siiresinin artmasiyla birlikte anlam ¢ikarma ve strateji
kullaniminda gelismeler oldugunu ifade etmistir. Chang ve Millett (2013) de Ingilizceyi yabanci dil
olarak 6grenen Ogrencilerin uzun siireli dinleme maruziyetinin kelime kazanimi ve anlama becerilerini
destekledigini ortaya koymustur.
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4 D. Baz Bolluk ve Z. Batur

Alan yazininda Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen 6grencilerin dinleme siirelerini nicel olarak
inceleyen bir caligsmaya rastlanmamaktadir. Bu ¢aligma, seviyelere gore degisen dinleme siirelerini nicel
verilerle ortaya koymay1 amaglamaktadir. Dinleme becerisi derslerinde 6grencilerin dinleme siiresinin
belirlenmesi, 6gretim siirecinin seviyeye uygun bigimde planlanmasina katki saglayabilir. Ogrencilerin
diizeylerine gore dinleme sirelerinin tespit edilmesi, dinleme etkinliklerinin uygun surelerde
diizenlenmesine ve bu siirelerin diger dil becerilerinin dgretiminde de dikkate alinmasina olanak
taniyarak 6grenme siirecini destekleyebilir.

Bu aragtirma, Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen 6grencilerin dinleme siirelerini seviyelere
gore tespit etmeyi amaglamaktadir. Ana dili olarak Tiirkge 6gretiminde dinleme siirelerinin belirlenmis
olmasina karsin, yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde bu konuda yeterli veri bulunmamaktadir. Bu
calisma, s6z konusu eksikligi gidermeye ve gelecekte yapilacak arastirmalara temel olusturacak bir adim
olarak alan yazina katki saglamaktadir.

Bu arastirmanin amaci, Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen A2, B1, B2 ve C1 seviyesi
Ogrencilerinin dinleme siirelerini, diizeylerine gére nicel olarak belirlemektir.

Arastirma Sorulart

1) A2 seviyesi 6grencilerinin ortalama dinleme siiresi ne kadardir?

2) B1 seviyesi 6grencilerinin ortalama dinleme siiresi ne kadardir?

3) B2 seviyesi 6grencilerinin ortalama dinleme siiresi ne kadardir?

4) C1 seviyesi O6grencilerinin ortalama dinleme siiresi ne kadardir?

5)TUm seviyelere gore 6grencilerin ortalama dinleme siiresi ne kadardir?
Yontem

Arastirma Deseni

Bu arastirma, yabancilara Tiirkge 6gretiminde farkli seviyelerde 6grenim goren dgrencilerin
dinleme siirelerini belirlemeyi amagladigi igin nicel betimsel tarama modeli ile ytiritiilmiistiir. Betimsel
tarama modeli, mevcut bir durumun oldugu sekliyle ortaya konmasini amacglayan caligmalarda
kullanilan uygun bir yaklagimdir (Creswell, 2014; Cohen, Manion & Morrison, 2018).

Aragtirmada video kayitlari, gozlem notlari ve kronometre Slgiimleri kullanilmig olsa da bu
araglar nitel veri toplamak amaciyla degil, 6lglimlerin dogrulugunu artirmak igin veri cesitlemesi
amacityla kullanilmistir. Veri gesitlemesi, nitel ve nicel arastirmalarda giivenirligi artirmak igin siklikla
bagvurulan bir yontemdir (Yildimm & Simgsek, 2021). Calismanin temel verileri, 6grencilerin
kronometre ile kaydettikleri dinleme sureleri oldugu igin arastirma nicel bir desene dayanmaktadir.

Arastirmanin Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubu, kolay ulasilabilir 6rnekleme teknigi ile olusturulmustur (Mertens,
2010). Uygulamaci arastirmacinin ¢alisma grubunun bulundugu kurumda ¢alismasi nedeniyle bu teknik
secilmistir. Bu arastirmanin ¢alisma grubunu; 2022-2023 6gretim yil1 doneminde, Akdeniz bdlgesinde
bulunan bir devlet iiniversitesinin Tiirkge Ogretimi Uygulama ve Arastirma Merkezinde Tiirkgeyi
yabanci dil olarak 6grenen A2 seviyesindeki 40 0grenci olusturmaktadir. Ancak aragtirma siirecine
diizenli katilmayan 5 6grencinin verileri ¢ikarilmig, bu nedenle 35 6grencinin verileri aragtirmaya dahil
edilmistir. Ogrenciler iki grup seklindedir. 20 kisilik birinci grup ve 15 kisilik ikinci gruptur. 20 kisilik
birinci grup bir seviye onden giden gruptur. Iki grup arasinda 6 hafta yani bir seviye fark vardir. Ik
uygulama 20 kisilik birinci grupla yapilmis ve 15 kisilik ikinci grupla da ¢alisma ayni1 yontemle tekrar
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5 D. Baz Bolluk ve Z. Batur

edilerek calismanin gegerliligi arttirilmak istenmistir. 15 kisilik Ikinci grup ile A2 seviyesinde
uygulamaya basladiginda 20 kisilik birinci grup ile Bl seviyesindeki uygulama yapilmaya devam
edilmistir. Calisma her iki grupla da bir donem A2 seviyesinden baglanarak sirayla B1, B2, C1
seviyelerinde siire¢ igerisinde devam ettirilmistir.

Calisma grubunda farkli iilkelerden (Azerbaycan, Kazakistan, Afganistan, Suriye, Misir, Iran,
Somali, Rusya), 18 ile 22 yas araliginda 24 kiz 6grenci, 11 erkek 6grenci dahil edilmistir. Arastirmada
Al seviyesi ile calisma imkani bulunmasina ragmen, bu seviyedeki 6grencilerin alfabe 6grenimi,
tanigma ve kendilerini kisa bir sekilde ifade etmeye yonelik konularla karsilasmalari nedeniyle dinleme
siirelerinin kisa olacag: diisiiniilmiis ve bu sebeple arastirmacilar tarafindan Al seviyesinde calisma
yapilmamustir.

Veri Toplama Araglart

Bu arastirmada daha giivenilir veriler toplanmasi i¢in ¢esitleme (triangulation) tekniginden
yararlanilmigtir. Bu teknik veri toplamada ¢oklu (birden fazla) yontemin kullanilmasi, ¢oklu veri
kaynaklarindan yararlanilmasi, birden fazla arastirmacinin katilimi veya ortaya c¢ikan bulgulari
kargilagtirma, kontrol etme ve onaylamada yararlanilacak ¢oklu kuramlarin ise kosulmasidir (Merriam,
2009). Bunun i¢in arastirmada hem video kaydi hem arastirmaci gézlem notlari hem de kronometre
uygulamast yapilmstir.

Video

Aragtirmada 6grencilerden onay alinarak uygulama sirasinda rahatsiz olmayacaklar1 ancak tiim
sinifin videoda agikga goriilebilecegi bir yere kamera yerlestirilmistir. Ogrencilerin kameraya uyum
saglayabilmeleri i¢in asil uygulamadan bir hafta 6nce kamera sinifa yerlestirilmis ve agilmamistir.
Kamera ilk uygulama ile (A2 seviyesi birinci hafta) birlikte her uygulamada agilmistir. Her seviyede
video kayitlar1 yapilmistir. A2 seviyesinde 3 hafta, B1 seviyesinde 4 hafta, B2 ve C1 seviyelerinde 5’er
hafta uygulama yapilmis ve video kayitlar1 tutulmustur. Kayitlar bir ders saatinin baslangici ve bitisi
arasinda olusturulmus olup yaklasik olarak 40-45 dakikalik siirelerdedir. Filmlerin agik sekilde giiclii ve
kisith yonleri vardir. Bu veri toplama bigimi, yiiz ifadeleri, duygular ve isaretler gibi sdzsliz davranis ve
iletisimi veren, o an olusan olay ve hareketleri yakalar (Marshall ve Rossman, 2006). Toplanan verilerin
en dogru sekilde analiz edilmesi i¢in video kaydi yapilmustir. Uygulamanin baglamasi ile video
baglatilmis ve uygulamanin bitmesi ile birlikte de video kaydi durdurulmustur. Boylece 6grencilerden
elde edilen sonuglar ile video kayitlar1 kargilagtirilmistir.

Gozlem

Uygulamay1 yapan arastirmaci tarafindan uygulama sirasinda gozlem notlar1 tutulmus ve
ogrencilerde o haftaki dikkat ¢ekici noktalar not edilmistir. Uygulama sonrasinda zaman kaybetmeksizin
gozlem defterine gecirilmistir. Arastirmaci gozlem notlar1 dikkate alinarak arastirmaya dahil
edilmeyecek verilere karar verilmistir. Arastirmact gozlem notlar1 her seviyede ve her uygulama
sirasinda tutulmustur. A2 seviyesinde 3, B1 seviyesinde 4, B2 ve C1 seviyelerinde 5’er adet uygulama
yapilmis ve not tutulmustur.

Kronometre

Yavuz (2013) tarafindan kaleme alinmig halk masallarindan “Deve Tilki Cakal, Ayse Kiz ile
Fatma Kiz, Nine ile Tilki, Hoca ile Tilki, Avci ile Cocuklari, Aslan ile Tilki, Ihtiyar Balik¢1, Cobanin
Fendi Tilkiyi Yendi, U¢ Sehzade, Unlii Bey, Oduncu ve Kizlari, Oliimsiizliigii Arayan Adam, Giizel Kiz
ile Yedi Kardesi, Tuzun Degeri, Yasemin, Kiiclik Kardes, Elma Yanakli Kiz” adl1 masallar {i¢ alan
uzmani tarafindan farkli masallar farkli seviyelere gore uygun goriildiikten sonra arastirmaci tarafindan
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6 D. Baz Bolluk ve Z. Batur

sinifta Ogrencilere uygun seviyelerde okunmus Ogrenciler arastirmaci ile es zamanli olarak
kronometreleri  baslatmistir. Uygulama sonunda ogrencilerin  kronometrelerindeki — stireler
kaydedilmistir. Arastirmaci tarafindan dinleme derslerinde bu uygulama bir dénem boyunca her derste
defalarca uygulandig i¢in 6grenciler tarafindan dersin bir rutini olarak algilanmistir. Masallarin hangi
seviyelerde okunduguna dair bilgi veri toplama siireci asamasinda her seviye igin ayr1 ayr1 anlatilmistir.
Ogrenciler tarafindan sikildiklarini  diisiindiiklerinde kendi o6zgiir iradeleri ile kronometreler
durdurulmustur.

Veri Toplama Sireci

Aragtirmanin verilerinin toplanma siirecinde ilk olarak 6grencilere higbir psikolojik baski
kurulmadan aragtirmaya goniillii olanlar arastirmaya dahil edilmistir. Sonrasinda 6grencilere aragtirma
stireci anlatilmig ve higbir not karsilig1 olmadigi arastirmaci tarafindan belirtilmistir. Aragtirmanin ders
siireci ile birlikte es zamanli devam etmesi 6grencilerin bu uygulamanin ders siireci icerisinde bir
etkinlik gibi diistinmesini saglamistir. A2 seviyesinde 3 hafta, B1 seviyesinde 4 hafta, B2 ve C1
seviyelerinde 5’er hafta uygulama yapilmistir. Ogrencilerin seviyeleri ilerledik¢e uygulama sayilari da
buna paralel artmistir. Bdylece Ogrencilerin uygulamaya yonelik olumsuz duygu durumlar
gelistirmeleri engellenmek istenmistir.

A2 Seviyesi Dinleme Siiresi Veri Toplama Sireci

Aragtirmaya 2022-2023 yil1 6gretim doneminde 20 yabanci 6grencinin A2 seviyesine baglamasi
ile baglanmistir. Arastirmacilar tarafinda uygulama, 6grenciler Al seviyesinde sadece tanisma odakli
metinlerle karsilastirildigr icin 6zellikle baslatilmamistir. Uygulamanin yapildigi Yabancilara Tiirkce
Ogretim Merkezi her bir kur seviyesini alt1 hafta seklinde planlamaktadir. Arastirmaci, arastirmanin
yapildig1 kurumda dinleme derslerine aktif olarak girmektedir. A2 seviyesinin dinleme dersinin ilk iki
haftasinda herhangi bir uygulama yapilmamustir. Ugiincii haftada arastirmaci tarafindan dinleme
dersinin baslangicinda sinifa 6grencilerin siirece aligsmasi i¢in kamera konulmustur. Ancak herhangi bir
dinleme metni okunmamustir. DOrdincti hafta 6grenciler ilk dinleme dersi arasindan geldiklerinde
dikkatlerinin agik oldugu diisiiniilerek 4. hafta “Deve Tilki Cakal” masali okunmus 6grenciler tarafindan
kronometreler istediklerinde durdurulmustur. Ayni zamanda kamera tarafindan kayit edilmistir.
Arastirmaci tarafindan da simifla ilgili normal dis1 olaylarda arastirmaci gozlemleri ile not edilmistir. 5.
hafta “Ayse Kiz ile Fatma Kiz” masali okunmus, 6. hafta ayn1 veri toplama siireci ile “Nine ile Tilki”
masali okunmus ve veriler kaydedilmistir. A2 seviyesi biten dgrenciler bir diger seviyeye ge¢mislerdir.
Ancak A2 seviyesine yeni baslayan 15 yabanci 6grenci ile bir dnceki A2 seviyesi dinleme siireleri
verilerinin yine ayni haftalarda ayni1 masallarla ayni veri toplama siireci ile benzer sonuglar verip
vermeyecegi sinanmak istenmistir. Ancak ilk grubun verileri aragtirmacilar tarafindan asil temel alinan
verilerdir. Bunun nedeni ilk grupta etnik ¢esitliligin daha fazla olmasi nedeniyle daha ¢ok genellenebilir
sonuca ulasilacagmin varsayilmasidir. Ilk grubun ve ikinci grubun verileri daha sonra incelenip
karsilastirilmak {izere iki ayr1 dosya olarak saklanmustir.

B1 Seviyesi Dinleme Siiresi Veri Toplama Siireci

Yeni kurun ilk haftasinda, A2 seviyesinden B1 seviyesine gecen 20 yabanci 6grenciyle yalnizca
siirecin isleyisi paylasilmis, bu derste herhangi bir 6l¢iim yapilmamistir. Arastirmaci, ikinci haftada
“Hoca ile Tilki” ve iiclincii haftada “Aver ile Cocuklar1” masallarimi 6grencilerle paylagmis ve verileri
ayn1 yontemle kaydetmistir. B1 seviyesindeki 6grenciler i¢in dordiincii haftada “Aslan ile Tilki”, besinci
haftada ise “Ihtiyar Balik¢1” masallar1 okunmus ve veriler aym sekilde toplanmistir. Birinci grup
ogrenciler B1 seviyesini tamamlayip B2’ye baslamis, ikinci grup ise A2’yi bitirip B1 seviyesine yeni
baglamustir. Her iki grubun verileri, ileride karsilagtirma yapilmak iizere ayr1 dosyalarda saklanmustir.
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7 D. Baz Bolluk ve Z. Batur

B2 Seviyesi Dinleme Suiresi Veri Toplama Sureci

B1 seviyesinden B2 seviyesine gegen 20 dgrenciyle de benzer bir siire¢ izlenmistir. Ilk hafta,
yeni seviyeye uyum ve siirecin hatirlatilmas: amaciyla dlgiim yapilmamis, ikinci haftadan itibaren
sirastyla “Cobamin Fendi Tilkiyi Yendi”, “U¢ Sehzade”, “Unlii Bey”, “Oduncu ve Kizlar1” ve
“Oliimsiizliigii Arayan Adam” masallar1 dinletilmistir. Her uygulamada &grenciler, masali dinlemeye
devam etmek istemedikleri anda kronometrelerini durdurmus, elde edilen siireler arastirmaci tarafindan
kaydedilmistir. Birinci gruptaki 6grenciler B2 seviyesini gecmis ve C1 seviyesine baslamistir. B1
seviyesini bitirip B2 seviyesine yeni baslayan ikinci gruptaki 6grenciler ile de yine ayn1 sekilde veriler
toplanmustir. Ilk grubun ve ikinci grubun verileri daha sonra incelenip karsilastirilmak iizere iki ayri
dosya olarak saklanmustir.

C1 Seviyesi Dinleme Siiresi Veri Toplama Siireci

B2 seviyesinden C1 seviyesine gecen 20 6grenciyle yiiriitiilen uygulamada, ilk hafta yalnizca
siire¢ tamitilmus, Slgiim yapilmamustir. ikinci haftada “Giizel Kiz ile Yedi Kardesi”, iiciincii haftada
“Tuzun Degeri”, dordiincii haftada “Yasemin”, besinci haftada “Kiiciik Kardes” ve altinci haftada “Elma
Yanakl1 Kiz” masallar1 okunmus; her derste 6grenciler, dinlemeyi siirdiirmek istemedikleri noktada
kronometrelerini durdurarak dinleme siirelerini kaydetmislerdir. Kurumda C1 seviyesinin alt1 hafta
olarak planlanmasi nedeniyle bu diizeyde toplam bes uygulamadan elde edilen veriler analiz edilmistir.
Ancak okunan masallardan seviyeye paralel olarak daha uzun ve soyut kavramlarin yogun oldugu
masallardan se¢ilmis, bunun i¢in uzman goriisii alinmistir. Birinci gruptaki 6grenciler C1 seviyesini
tamamlamistir. B2 seviyesini bitirip C1 seviyesine yeni baglayan ikinci gruptaki 6grencilerden de yine
aym sekilde veriler toplanmustir. ilk grupla ikinci grubun verileri daha sonra incelenip karsilastiriimak
tzere iki ayr1 dosyada saklanmistir.

Verilerin Analizi

Verilerin analizinde, her seviye i¢in olusturulan ve ayr1 dosyalarda tutulan dokiimanlar, video
kayitlar1 ve aragtirmaci gozlem notlar1 birlikte incelenmistir. Her uygulamada dgrencilerden toplanan
kronometre siirelerinin dogrulugu, ilgili video kayitlar1 izlenerek kontrol edilmis ve 35 Ggrencinin
verisinde herhangi bir tutarsizliga rastlanilmamistir. Aym kayitlar ikinci bir aragtirmac tarafindan da
izlenmis, 6l¢iimlerin gegerliligi konusunda goriis birligi saglanmistir. Ardindan A2’de 3, B1’de 4, B2
ve Cl’de ise 5’er dinleme etkinliginden elde edilen toplam 34 uygulamaya ait siireler igin aritmetik
ortalama degerleri hesaplanmis, her seviye i¢in ortalama dinleme siireleri tablo halinde sunulmustur.

Gecgerlilik ve Guvenirlik

Aragtirmada kullanilan masal metinlerinin seviye uygunlugunu belirlemek amaciyla,
yabancilara Tiirkge 6gretimi alaninda deneyimli ti¢ uzmandan goriis alinmig ve tiim metinler i¢in goriis
birligi saglanmustir. Veri toplama ve analiz sureci, guvenilebilirlik ilkesine (Merriam, 2009) uygun
olarak, 6grencilerin kronometre ile kaydettikleri siireler video kayitlar1 araciligiyla dogrulanmis, ayrica
video kayitlari ikinci bir arastirmaci tarafindan bagimsiz olarak incelenmistir. Arastirmacilar arasi
kontrol sonucunda olcuimlerin tutarli oldugu belirlenmistir. Veri toplama siirecinin ayrintili bigimde
raporlanmasi, uygulama adimlarinin agik sekilde tanimlanmasi ve veri saklama siirecinin seffaf bicimde
yiiriitiilmesi ¢alismanin tekrarlanabilirligini artirmaktadir.

Yayin Etigi

Arastirma, Usak Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Bilimsel Arastirma ve Yaymn Etigi
Kurulu tarafindan 04.07.2022 tarihli ve 2022-115 sayili karar ile etik agidan uygun bulunmustur.
Arastirma siirecine yalnizca goniilli katilimeilar dahil edilmis, katilimcilardan bilgilendirilmis onam
alinmistir. Elde edilen veriler gizlilik ilkesi dogrultusunda saklanmig ve yalnizca bilimsel amaglarla
kullanilmastir.

B ez g ek Yabancilara Tiirkce Ogretimi Dergisi, 5(1), 2026, 1-16, TURKIYE

1 G
LR



8 D. Baz Bolluk ve Z. Batur

Bulgular
1. Alt Probleme Iliskin Bulgular ve Yorumlar

Tablo 2. A2 Seviyesi Ogrencilerinin Ortalama Dinleme Siireleri

Calisma Grubu N Aritmetik Ortalama
1. grup 1. uygulama 20 2,52
1. grup 2. uygulama 20 2,61
1. grup 3. uygulama 20 2,59
2. grup 1. uygulama 15 2,63
2. grup 2. uygulama 15 2,35
2. grup 3. uygulama 15 2,70
Toplam Grup 35 2,50

Tablo 2’de Tirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen A2 seviyesindeki 6grencilerin dinleme siireleri
verilmistir. Yukaridaki tablo incelendiginde A2 seviyesindeki Ogrencilerin genel ortalama dinleme
siirelerinin 2,50 oldugu sonucuna ulasilmistir. Tabloya bakildiginda 6 hafta arayla yapilan iki
uygulamada da benzer sonuglarin ortaya ¢iktig1 goriilmiistiir. Bu verilerden hareketle Tiirkceyi yabanci
dil olarak 6grenen A2 seviyesindeki Ogrencilerin ortalama dinleme siirelerinin 2-3 dakika oldugu
sOylenebilir. Elde edilen ortalama degerler, A2 seviyesinde dinleme siiresinin yaklasik 2-3 dakika
araliginda kiimelendigini gostermektedir.

2. Alt Probleme Iliskin Bulgular ve Yorumlar

Tablo 3. B1 Seviyesi Ogrencilerinin Ortalama Dinleme Siireleri

Calisma Grubu N Avritmetik Ortalama
1. grup 1. uygulama 20 4,10
1. grup 2. uygulama 20 4,54
1. grup 3. uygulama 20 4,63
1. grup 4. uygulama 20 4,70
2. grup 1. uygulama 15 4,02
2. grup 2. uygulama 15 4,23
2. grup 3. uygulama 15 4,39
2. grup 4. uygulama 15 4,42
Toplam grup 35 4,37

Tablo 3’te Tirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen B1 seviyesindeki 6grencilerin dinleme stireleri
verilmistir. Yukaridaki tablo incelendiginde B1 seviyesindeki &grencilerin genel ortalama dinleme
stirelerinin 4,37 oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu verilerden hareketle Tirkceyi yabanci dil olarak
Ogrenen B1 seviyesindeki 6grencilerin ortalama dinleme siirelerinin 4-5 dakika oldugu sdylenebilir.
Yukaridaki tabloda her iki grupta da 6grencilerin dinleme siireleri haftalarla birlikte artig gostermistir.
Bu durum 6grencilerin haftalar ilerledikge TUrkce dinleme surelerinin arttigini goéstermektedir.

3. Alt Probleme Iliskin Bulgular ve Yorumlar

Tablo 4. B2 Seviyesi Ogrencilerinin Ortalama Dinleme Siireleri

Calisma Grubu N Aritmetik Ortalama
1. grup 1. uygulama 20 6,02
1. grup 2. uygulama 20 6,48
1. grup 3. uygulama 20 6,53
1. grup 4. uygulama 20 6,75
1. grup 5. uygulama 20 6,88
2. grup 1. uygulama 15 6,18
2. grup 2. uygulama 15 6,83
2. grup 3. uygulama 15 6,25
2. grup 4. uygulama 15 6,11
2. grup 5. uygulama 15 6,69
Toplam grup 35 6,47
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9 D. Baz Bolluk ve Z. Batur

Tablo 4’te Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen B2 seviyesindeki d6grencilerin dinleme siireleri
verilmistir. Her iki gruptan elde edilen verilerin birlestirilmesi sonucunda B2 seviyesine iligkin genel
ortalama dinleme stiresi 6,47 dakika olarak hesaplanmustir. Birinci grupta, uygulama haftalar ilerledikge
ortalama dinleme siirelerinde kademeli bir artis egilimi gdzlenmektedir. Ikinci grupta ise uygulamalar
arasinda dalgalanmalar bulunmakla birlikte ortalama degerlerin genel olarak 6-7 dakika araliginda
yogunlastigi goriilmektedir.

Bu calismada yalnizca betimsel istatistikler kullanildigindan gozlenen degisimlerin istatistiksel
olarak anlamli olup olmadigina iliskin ¢ikarim yapilmamaktadir. Elde edilen bulgular, B2 seviyesinde
dinleme suresinin yaklasik 6-8 dakika araliginda kiimelendigini gostermektedir.

4. Alt Probleme Iliskin Bulgular ve Yorumlar

Tablo 5. C1 Seviyesi Ogrencilerinin Ortalama Dinleme Siireleri

Caligma Grubu N Aritmetik Ortalama
1. grup 1. uygulama 20 8,58
1. grup 2. uygulama 20 8,90
1. grup 3. uygulama 20 9,01
1. grup 4. uygulama 20 9,22
1. grup 5. uygulama 20 9,63
2. grup 1. uygulama 15 8,47
2. grup 2. uygulama 15 8,75
2. grup 3. uygulama 15 8,96
2. grup 4. uygulama 15 9,15
2. grup 5. uygulama 15 9,46
Toplam grup 35 9,01

Tablo 5’te Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen C1 seviyesindeki 6grencilerin dinleme stireleri
verilmigtir. Tablo incelendiginde, her iki grupta da haftalar ilerledik¢e dinleme siirelerinde diizenli bir
artis oldugu ve toplam grup igin ortalama dinleme siresinin 9.01 dakika olarak hesaplandigi
gorllmektedir. Tablo incelendiginde, her iki grubun dinleme siirelerinin diizenli olarak arttigi ve
sonunda birbirine yakin diizeylere ulastig1 goriillmektedir.

5. Alt Probleme Iliskin Bulgu ve Yorumlar

Tablo 6. Seviyelere Gére Ogrencilerin Ortalama Dinleme Siireleri

Seviyeler Dinleme Sureleri
Temel / baslangi¢ A2 2-3 dakika
Orta/ara Bl 4-5 dakika
Orta/ara B2 6-8 dakika
Tleri C1 9-10 dakika

Tablo 6’da arastirmada elde edilen veriler dogrultusunda ulasilan tim seviyelere gore (A2-B1-
B2-C1) 6grencilerin dinleme siireleri verilmistir. Tablo 6 incelendiginde, A2 seviyesinde 2-3 dakika
olan ortalama dinleme suresinin B1’de 4-5 dakikaya, B2’de 6-8 dakikaya ve C1’de 9-10 dakikaya
yiikseldigi, baska bir deyisle, dil seviyesi arttikca dinlemeye ayrilabilen ortalama siirenin de kademeli
olarak arttig1 goriilmektedir. C1 seviyesindeki &grenciler, yapilandirilmamis konusmalari, soyut
kavramlar1 ve gegisleri anlamada yeterlilik kazanmustir. Ancak, ana dil konusucusu seviyesine
ulagmamustir.

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Bu arastirmada, Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen A2, B1, B2 ve C1 diizeylerindeki
ogrencilerin dinleme siireleri betimsel olarak incelenmistir. Elde edilen bulgulara gére ortalama dinleme
sureleri A2 diizeyinde 2,50 dakika, Bl dizeyinde 4,37 dakika, B2 dizeyinde 6,47 dakika ve C1
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10 D. Baz Bolluk ve Z. Batur

diizeyinde 9,01 dakika olarak hesaplanmistir. Seviyeler birlikte degerlendirildiginde dil dizeyi
yukseldikge dinleme siiresinin de kademeli bi¢imde arttig1 goriilmektedir. Bu bulgu, dil yeterligi arttikga
ogrencilerin hedef dile yonelik isitsel girdiyi daha uzun siire siirdiirebildiklerini gdstermesi bakimindan
onemlidir. Ancak bu ¢alismada yalnizca dinleme stiresi 6l¢iilmiis, dinledigini anlama diizeyi dogrudan
degerlendirilmemistir. Bu nedenle elde edilen siirelerin anlama basarist ile dogrudan
iliskilendirilemeyecegi dikkate alinmalidir.

CEFR’ye gore A2 seviyesi, 6grenicinin kendisi ve yakin gevresiyle ilgili sik kullanilan ifadeleri
ve kisa, basit metinleri anlayabildigi baglangi¢ diizeyi olarak tanimlanmaktadir (CEFR, 2018). Bu
cercevede, calismada A2 icin saptanan 2-3 dakikalik ortalama dinleme siiresi, sinirlt dil bilgisi ve kelime
dagarcigina sahip oOgrenicilerin temel konularda kisa dinleme metinlerini takip edebildigini
diisiindlirmektedir. B1 diizeyi ise, giindelik yasamla baglantili konularda agik ve anlasilir bigimde
sunulan metinlerin temel unsurlarint kavrama diizeyi olarak tanimlanmaktadir (CEFR, 2018).
Arastirmada B1 seviyesindeki 6grencilerin 4-5 dakikalik bir siire boyunca dinlemeye devam edebildigi
goriilmiistiir. Bu bulgu, bilinen konular ¢ercevesinde sunulan anlatimlari orta uzunlukta metinler halinde
takip edebilme beklentisiyle uyumlu gériinmektedir.

Alan yazininda B2 diizeyi de B1 gibi ara asama olarak tanimlanmaktadir. Bu arastirmada, B2
seviyesindeki 6grencilerin dinleme siirelerinin 6-8 dakika arasinda degistigi belirlenmistir. Bu diizeyde
ogrencilerden, giincel olaylara iliskin televizyon yaymlarimin ve haberlerin biiyiikk bir kismini
anlayabilmeleri, ayrica Tiirkce film ve dizileri belirli dl¢iide kavrayabilmeleri beklenmektedir (CEFR,
2018). Arastirmada ulasilan B2 seviyesi dinleme siireleri ile Avrupa Diller I¢in Basvuru Metni’nde
belirtilen kazanimlarin ortiistiigii goriilmektedir. Bununla birlikte, bir haber programinin veya filmin
ortalama siiresi en az 40 dakika olarak diisiiniildiigiinde, Tiirk¢eyi yeni 6grenen bir B2 grencisinin bu
tir igerikleri kesintisiz ve eksiksiz bi¢imde anlamasi miimkiin goériinmemektedir. Bu asamada
ogrenciden beklenen, metin icerisindeki bilindik yapilar1 fark edebilmesi ve genel akisi
kavrayabilmesidir. Nitekim Saito ve Hanzawa’min (2018) calismasinda da dinleme becerisinin,
ogrencilerin iist diizey bilissel yetilerini gelistirme potansiyeli vurgulanmaktadir. Ogrencinin parcadan
biitiine ulagabilmesi, bu siirecte temel bir beceri olarak 6ne ¢ikmaktadir. Ayrica Saito ve Hanzawa
(2018) tarafindan yapilan ¢alismada hedef dilde takip edilen medya igeriklerinin dinleme siirecine
olumlu katkilar sagladigi ifade edilmektedir. Otantik materyallerin, dzellikle televizyon programlarinin,
dinleme siireleri iizerinde etkili oldugu ve o6grencilerin belirli tiir materyaller araciliiyla dinleme
stirelerini arttirabildikleri sonucuna ulasilmistir. Kendi kiiltir( ile hedef dilin kiltlirli arasinda baglanti
kurmak da farkindalik olusturabilir (Alyilmaz ve Er, 2016). Genel olarak degerlendirildiginde, B2
diizeyinde bir 6grencinin 5-6 dakikalik aktif dinleme siiresinin yeterli kabul edilebilecegi sdylenebilir.

Alan yazininda C1 seviyesi, ileri diizey olarak yer almaktadir. Arastirmadan elde edilen bir diger
sonug da C1 seviyesindeki 6grencinin dinleme siiresinin 9-10 dakika oldugudur. C1 seviyesindeki bir
ogrenciden agik bir bi¢imde yapilandirilamamis ve gegis yerleri ortiik kalmis olsa bile uzun bir sdylevi
anlayabilmesi, televizyon yaymlarim ve filmleri kesintisiz anlayabilmesi beklenmektedir (CEFR, 2018).
Bu baglamda yapilan aragtirmada C1 seviyesindeki 6grencilerin dinleme siirelerinin 9-10 dakika olarak
tespit edilmesi ile Avrupa Diller I¢in Basvuru Metni dinleme kazanimlar1 genel anlamda uyusmaktadir.
Ogrencilerin seviyelerine uygun igerikler sunuldugunda, dinleme siirelerinin daha uzun oldugu ve bu
siirenin 0grenme basarisini arttirdigi gézlemlenmistir. Dil 6gretimi bir siireg icerisinde gergeklesmek
durumundadir. Bu nedenle 6grencinin aktif sosyal ve is gevresindeki hayata dahil olmadan ana dili
Tiirkce olan Ogrenciler kadar yiiksek dinleme siireleri beklenmemelidir. C1 seviyesinde &grencinin
gelisimine agik olarak 9-10 dakikalik bir dinleme suresi yeterli olacaktir.
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CEFR’de (2018) her bir dil diizeyi i¢in tamimlanan dinleme kazanimlar1 incelendiginde, alt
diizeylerde daha sinirli ve giindelik iceriklerin, iist diizeylerde ise daha karmasik ve yapilandirilmamis
metinlerin anlasilmasinin beklendigi goériilmektedir. Bu calismada ulagilan surelerin séz konusu
kazanimlarla genel ¢er¢evede uyumlu bir artis egilimi gosterdigi sOylenebilir. Bununla birlikte,
CEFR’de belirtilen “uzun sdylevleri anlama” gibi ifadeler siire bakimindan kesin bir zaman araligi
icermemektedir. Dolayisiyla bu arastirmada belirlenen ortalama siireler, kazanimlarin dogrudan karsiligi
olarak degil, Ogrencilerin aktif dinlemeyi siirdiirebildikleri ortalama zaman dilimi olarak
degerlendirilmelidir.

B2 ve C1 diizeylerinde gbzlenen siire artigi, 6grencilerin hedef dile maruz kalma siiresi ve dilsel
otomatiklesme diizeyleriyle iligkili olabilir. Ancak bu ¢aligma nedensel bir tasarima sahip olmadigindan
s0z konusu artisin nedenlerine iliskin kesin ¢ikarimlar yapmak miimkiin degildir. Bu baglamda
bulgularin betimsel sinirlar iginde degerlendirilmesi gerekmektedir.

Dinleme siiresinin artmasi, tek basina dinleme yeterliginin arttigini géstermemektedir; bu
becerinin yaninda anlama derinligi, dikkat siirdiiriilebilirligi ve bilissel islemleme kapasitesi gibi
degiskenlerin de birlikte ele alinmasi gerekmektedir. Nitekim Field (2008), dinleme becerisinin diger
dil becerileriyle etkilesim i¢inde gelistigini ve etkili dinleme egitiminin genel dil gelisimine katki
sagladigini vurgulamaktadir. Bu ¢ergevede dinleme siiresinin 6gretim planlamasinda dikkate alinmasi,
O0grenme ortamlarinin daha gergekei ve &grenci diizeyine uygun bigimde yapilandirilmasina katki
saglayabilir. Arastirma sonucunda su Onerilerde bulunulabilir:

e Yabancilara Tirkge Ogretimi ders kitaplarini hazirlayanlar metinleri ve etkinlikleri her
seviyenin dinleme siiresini dikkate alarak hazirlayabilirler.

e Yabancilara Tiirkce 6gretimi dersini veren 6gretim elemanlar1 derslerde bu siireleri dikkate
alarak dersleri planlayabilirler.

e Okuma ve dinleme metinlerinde ozellikle baslangi¢c seviyesinde ogrencilerin dinleme
stireleri diger seviyelere gore daha az oldugu igin siire olarak kisa olan etkinliklerin sayilar arttirilabilir.
Boylece 6grencilerin derslerde aktif kalmasi saglanabilir.

e Yapilan arastirmada Oykiileyici metin tiiri ile 6grencilerin dinleme siireleri belirlenmistir.
Bagka bir arastirmada bilgilendirici metin tiriinde 6grencilerin dinleme sureleri de belirlenebilir.

e Tiirk soylu 6grencilerin ana dillerinin Tiirk¢enin hangi grubuna girdigini bilmek (Alyilmaz,
2018) 6grenme hizini artirabilir.

Arastirmanin Sinirhliklar
Bu arastirmanin bazi sinirliliklar1 bulunmaktadir:
Caligsma tek bir {iniversitenin Tiirk¢e 6gretim merkezinde yiiriitiilmiistiir.
Orneklem kolay ulasilabilir rnekleme ydntemiyle belirlenmistir.
Dinleme siresi 6znel durdurma 6l¢litiine dayanmaktadir.
Calismada yalnizca 6ykiileyici metin tiirii kullanilmagtir.

Analiz siirecinde yalnizca betimsel istatistikler kullanilmistir; seviyeler arasi farkin istatistiksel
anlamlilif1 test edilmemistir.

Dinleme siiresi 6l¢iilmiis, ancak dinledigini anlama diizeyi degerlendirilmemistir.
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Calisma grubunda farkli iilkelerden dgrenciler yer almasina ragmen, 6rneklemin Tiirkiye’deki
tiim YTO 6grencilerini temsil ettigi soylenemez; dolayistyla bulgularin genelleme sinirlar1 temkinli bir
sekilde yorumlanmalidir.

Calismada yalnizca betimsel istatistikler kullanildigindan, &grencilerin seviyeleri arasindaki
farklarin istatistiksel olarak anlamli olup olmadigina dair bir ¢ikarim yapilamamaktadir.

Destek ve Tesekkiir

Bu aragtirmanin yiiriitiilmesi siirecinde herhangi bir kurum veya kurulustan finansal destek
almmanustir. Arastirmanin gerceklestirilmesine katki saglayan TOMER birimi yéneticilerine ve
calismaya goniillii olarak katilan 6grencilere tesekkiir ederim.

Bilgilendirilmis Géniillii Onam Formu

Aragtirma, 18 yasindan biiylik goniillii katilimcilarla yiiriitiilmiis olup ¢aligmaya katilan tiim
katilimcilardan Bilgilendirilmig Goniilli Onam Formu alinmistir.

Etik Beyani

Calismada Yiiksekogretim Kurumlar: Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi’nde belirtilen
temel ilkelerin tamamina uyuldugunu, bilimsel arastirma ve yayn etigine aykiri eylemlerden higbirinin
yapilmadigini beyan ederiz.

Etik Kurul izni

Kurul adi: Usak Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Bilimsel Arastirma ve Yaym Etigi
Kurulu

Kurul tarihi: 04.07.2022
Evrak no: 2022-115
Yazar Katki Orani

Bu ¢aligma iki yazar tarafindan hazirlanmistir. Birinci yazarin ¢alismaya katki oran1 %60, ikinci
yazarin katki orani ise %40’ tir.

Cikar Catismast
Yazarlar arasinda herhangi bir ¢ikar ¢atigmasi bulunmamaktadir.
Yapay Zekd Kullanimi

Yazarlar, bu c¢alismanin hazirlanmasi siirecinde herhangi bir yapay zeka aracindan
yararlanmadiklarini beyan eder.

Telif Hakk

Bezgek Dergisi’nde yayimlanan g¢aligmalar Creative Commons Atif-Ticari Olmayan 4. 0
Uluslararasi Lisansi ile lisanslanmugtir.

Veri Paylasimi

Bu ¢alisma kapsaminda elde edilip analiz edilen veriler talep edilmesi halinde yazarlardan talep
edilebilir.
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Extended Abtract

In foreign language teaching, listening skills are one of the four fundamental language skills
that play a key role in developing communicative competence. Listening is an important process that
enables individuals to comprehend spoken input in the target language, understand the context of
communication, and develop appropriate responses. In foreign language learning in particular, listening
skills are critically important in terms of students’ ability to perceive and comprehend linguistic input
in its natural flow. However, listening skills are closely related not only to linguistic knowledge but also
to various variables such as attention span, cognitive load, motivation, and the quality of the learning
environment. In this context, students’ ability to sustain listening time can be considered an important
variable in terms of planning listening activities and preparing teaching materials.
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When examining studies on listening skills in the field of teaching Turkish as a foreign language,
it is seen that topics such as listening strategies, the design of listening activities, material development,
and the relationship between listening skills and other language skills are frequently addressed.
However, it is noteworthy that studies quantifying the listening duration that students can sustain their
attention are quite limited. Yet, planning the duration of listening activities according to students’
language levels is an important factor that can increase the efficiency of the learning process. Therefore,
determining listening durations according to levels can make important contributions to the preparation
of teaching programmes and the planning of in-class activities.

The aim of this research is to quantitatively determine the listening durations of students learning
Turkish as a foreign language according to their language levels and to reveal how these durations
change between levels. The research also aims to examine whether there is a significant increase in
listening durations as students’ language levels rise. In this regard, the study aims to contribute to the
literature by providing quantitative data on listening skills in the field of teaching Turkish as a foreign
language.

The research was designed in line with the quantitative research model. The study group
consisted of a total of 35 students studying at the Turkish Language Teaching Application and Research
Centre (TOMER) unit of a state university in Turkey, with different language levels. Participants
consisted of students studying at A2, B1, B2, and C1 levels according to the Common European
Framework of Reference for Languages. A standardised application process was followed during data
collection. In this process, fairy tale texts appropriate for the students’ levels were selected based on
expert opinion for each language level. The main reasons for choosing fairy tales were their clear
narrative structure, easily followable plot, and their ability to hold students’ attention for longer periods.

Stopwatch measurements, video recordings, and standardised application steps were used
during the data collection process. During the research applications, the selected fairy tale texts were
read to the students, who followed the listening process. Participants were asked to stop the stopwatch
when they did not want to continue listening or when they felt their attention was wandering. Thus, each
student’s listening time was recorded individually. To increase the reliability of the research process,
the applications were supported by video recordings, and the application process was standardised.

A total of 35 students participated in the study, but due to technical reasons and data gaps, data
from 34 applications were included in the analysis. The obtained data were evaluated using quantitative
analysis methods. The listening times of the students were examined separately for each language level,
and arithmetic means were calculated. Thus, the average listening times of the students were determined
according to their levels.

The research findings show that students’ listening times differ significantly according to their
language levels. According to the results obtained, the average listening time for A2 level students was
determined to be approximately 2-3 minutes. This indicates that beginner-level students struggle to
maintain their attention for long periods and require shorter listening activities. For B1-level students,
the average listening time was found to be between 4-5 minutes. This result shows that as language
proficiency increases, students’ ability to sustain their listening time also develops.

The study determined that the average listening time for B2 level students was between 6 and 8
minutes. The development of both linguistic proficiency and cognitive processing skills at this level
enables students to follow longer listening activities. For C1 level students, the average listening time
was found to be between 9 and 10 minutes. This result demonstrates that advanced students can follow
spoken input in the target language for longer periods of time and that listening skills progress
significantly alongside language development.
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Overall, the research results show that students’ listening times increase significantly as their
language level rises. This finding highlights the need to determine level-appropriate durations when
planning listening activities in foreign language teaching. For beginners, shorter but frequently repeated
listening activities may support the learning process. Conversely, longer and more complex listening
activities can be planned for intermediate and advanced learners.

The findings of the study reveal important results in terms of preparing teaching materials and
structuring listening activities in the teaching of Turkish as a foreign language. Adjusting the duration
of listening texts in textbooks and teaching materials to suit students’ language levels can help students
maintain their attention and contribute to the more effective development of their listening skills.
Furthermore, teachers taking students’ attention spans into account when planning listening activities
can increase the effectiveness of in-class activities.

In conclusion, this study aimed to contribute to the literature by presenting quantitative data on the
listening times of students learning Turkish as a foreign language. The research findings showed that students’
listening times increased regularly and significantly as their language level rose. This situation reveals that there
is a strong relationship between language proficiency and listening skills and that students can follow spoken input
more attentively for longer periods as their linguistic proficiency develops. The results obtained show that it is
important to determine listening durations appropriate to students’ levels when planning listening activities in the
teaching of Turkish as a foreign language. In particular, for beginners, choosing shorter, easier-to-understand, and
repetition-based listening activities may help students maintain their attention and gradually develop their listening
skills. For intermediate and advanced learners, using longer, more content-rich listening activities that include
different text types may support the learning process.

Furthermore, this research is significant in that it provides quantitative data on listening duration in the
field of teaching Turkish as a foreign language. The findings of the study provide guidance to teachers and material
developers in the process of preparing textbooks, designing listening materials, and organising teaching
programmes. Furthermore, the fact that the research is limited to a specific sample group is a factor that should be
considered in terms of the generalisability of the results obtained. It is recommended that similar studies be
conducted in future research with larger sample groups, different age and language groups, and using different text
types. Furthermore, examining variables that may affect students’ listening time, such as motivation, attention,
learning strategies, and cognitive load, will contribute to obtaining more comprehensive and in-depth results
regarding the teaching of listening skills. Such studies can make significant contributions to the development of
more effective teaching methods for listening skills in the teaching of Turkish as a foreign language and to making
learning processes more efficient.
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