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OZET: Kiresellgen diinyada, 6zellikle bu bilgi gmda teknolojiyi kullanmak bir ayricalik dé zorunluluk
olmustur. Bu da@rultuda birey nitelikleri de dgsmistir. Bu ylzden @retmenlerin bilgi toplumu bireylerini
yetistirebilmeleri icin derslerini teknolojiyi ile butdestirmeleri beklenmektedir. Bilgisayar,giéim ortamlarinda
sikhkla kullanilan bireysel grenmeyi st diizeyde destekleyen bir ara¢ konumimuta. Bu nedenle gretimlerde
bilgisayar dest@ ile 6grenmelerin etkingii ve etkililigi artmaktadir. Bu agwirmada siniflarinda dersleri bilgisayar
destgi ile yurlten ve yuritmeyengtetmenlerin @rencilerinin baari dizeyleri deneysel olarak keastiriimig ve
var olan farkhlikla birlikte bilgisayar kullanimanisaret edilmeye ¢alilmistir.

Anahtar s6zciikler: Teknoloji, Bilgisayar, Bilgisayar desteklgtetim, Gsrenci baarisi.

THE EFFECTS OF COMPUTER SUPPORTED LEARNING OF ELEMENTARY SCHOOL LEVEL 1
STUDENTS ON THEIR SUCCESS

ABSTRACT: In globalizing world, especially in this infornab age, using technology is a must not a privilege
Accordingly, individual qualifications have beenhamged, thus teachers are expected to use techniolageir

lessons so as to educate their students. Compldses already been the tool used to support theestsddo

individual learning in education in the best wayisllearning by using computers has been more taféeand 63
efficient.In this study,the success of the studéamight by the teachers using computers and obttiers taught by

the teachers not using computers in class is cadpard using computer in education is proved insitive way.

Keywords: Technology, Computer , Computer asissted educafiiua success of the student.

GIRis

Egitimi en genel anlami ile aile ve gietmenlerin ¢ocuk Uzerinde ghaak istedikleri aksiyonlar olarak
tanimlayabiliriz. Her insanin bedensel, zihinsekikp-sosyal vyetilerini gejtirmek ve bunun igin gereken
olanaklardan toplumun koy@u olcller iginde yararlanmak en g hakkidir. Bu sire¢gienme ile bglar ve yeni
ogrenmelerle devam eddnsan kugiikliikten itibaren yglinlige kadar iyi davraglar yapmayi, kétiileri yapmamay!
ogrenir. Yaami boyunca bireyin davragari ailesinin, okulun ve toplumun denetimi altindalisir. Ogrenme,
bireyin kendi davraslarini kendisinin denetleme yeteiiiee ulgmasindaki psiko-sosyal bir etkendir (Bighzglu,
1990).

Ogrenmenin olabilmesi icin 6ncelikle bir bilgi gknin sonra da bunu almaya acikca isteklilik gostesieylerin
olmasi gerekmektedir. @ou distinme i¢in bilgi gereklidir. Ancak, Eantisiz bilgi parcalari hi¢bir zaman bir gercek
ifade etmez. Aslinda bilgi icin $iiye ulssan her veri birer hammaddedir. skibu hammaddeyi kendince
anlamlandirip, dfince sisteminin bir parcasi haline getiidde &renip bilgi Uretm§ olur. Bu anlamda grenme,
insana ulgan verilerin k§inin zihin siizgecinden gegirilip ona bir anlam yéiklesidir (Ozden, 1998).

Nesnel olarak var olan ancak daha derinlerdeidin bir seyleri ifade edebilecek bilgi parcaciklar tekibodk 6ne
cikmaya bglar ve kiide belli bir anlamla ygrulup farkli alanlarda kullaniimak tzere beyindenfatlanir. Ya
ilerledikce ke yarayan bu bilgi parcaciklarinin kullanim salteha da artmakta ve yeni bilgiler Gretmektedir. iYan
yeni @renmeler; benimsengi i¢sellemis ve kabullenilm§ eski &Grenmelerin lzerine ga edilmektedir. Ancak
bilginin icsellatirilmesi sdylendgi kadar kolay olmamaktadiigsellgtirmenin zemininde uyum vardir. Cagun, her
insanda oldgu gibi yaptiklarinin cevresince genildigini hissetme arzusu vardir. Bu gercakiee rahatlar ve
toplumca onaylanan davralari 6grenir. Cunkl kjide bir isi basarma ve hata yapmama igteardir. Tum bunlarin
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sglanmasi insanin cevresine karduyarllgl ve @renme istgine bailidir (Basaran,1982). Normal gglm
surecinde ¢ocuk, cevresindeki insan ygadarla iliski kurmakta, neyin ne oldiunu her zaman bilmek istemektedir.
Bunun i¢in @renme gama g@ama gercekken bir surectir. Kii 6nce yeni kanlastigi konuyu tanir, onun hakkinda
genel bir bilgi edinir. Daha sonra onun sinirldukhi, 6zelliklerini ve etki alanlarini kavrayardiha genibir bilgiye
ulasir. Son gamada @renilenleri kavramaya ¢alr. Bu kavrama, konular arasinda neden-songkiléri kurup
bilgiyi kendilik stizgecinden gecirip yeniden dizemksi ile olmaktadifUlug, 1993).

Bahsedilen grenmenin teorik désmezligidir. Ancak aklimizasu soru gelebilir; bu sistematik neden her ¢ocukta
g6zlenemez? Nedegiidur; her birey birbirinden farkli 6zelliklerle ar. Bir 6grenci icin anlamli ve hpolan dgeri

icin sikici ve karmgk olabilir. 6grenme, her grencinin gel§im sireci icinde diizenli ve kimulatif bir yol izlesi ve
ulasabildigi en Ust noktaya cikmasi ile gk kazanir. Bilgiyi alan grenciyi degistirmek miumkin olmagindan,
bilginin 6grenciye gore verifi tarzinin veya nitefini degsistirme yoluna gidilmelidir. Onemli olan giencinin
Ogrenme istginin uyandirilabilmesidir (Holt, 1991; Gling6r 1993asson, 1998).

Bu Ggrenme istgi, bireyi Gsrenme amaciyla harekete gegiren bir guicti@re@ei tiim ilgisini ve dikkatini bu yénde
harcar. @rencinin birseyi goniillii olarak istemesi ve kendi iradesi iledkat ederek eyleme dékmesi onun kendince
koydusu amaglarin gercekiirmesinde duydpu Ozel istektir. @rencinin &renme icin harcayaga zaman ve
zorluklara g@lis germesi veyagbenme sirasinda karisiziga dismesi riski gibi sikintilara ne derece direngnée
onun sarf etfii 6zveriler gosterecektir (Bloom, 1979). Yani, aguhs bir 6grenme, @renci icin gergekten 6zveri ve
caba gerektiren bir siregtir. gé@ncinin, @renilecekseyle ilgisi, buna kas tutumu, kendine giiven gibi olumlu
davranimlar bu grenme sirecindeki kolayarici desiskenlerdir. Burada aslinda argdniz anahtar kelime
bagaridir. Cunkld @rencilerin en dnemli ihtiyaglarindan birisi g¢aauli olmaktir. Bu nedenle gdenciler surekli
aktiviteler icinde bgarili olma yollarini ararlar. gencinin bu bgariya ulamasinda grenme istginin ve yeterlginin
gelismislik duizeyi, onun gercek ilgisi ve sahip ofgluislevsel kavramlarin niteline balidir (Erden, 1998).

Ogrenci gelsim siireci iginde grenebildgi oranda @renir. Gsrenmesi onun zihinsel ve dwaal 6zelliklerine
baghdir. Ogrenme yasantilari, bireyin kendinde var olan istek ve yetilen yaninda dy kosularinda etkisi altinda
sekillenir. Yasama uyum icin ¢ajan @rencilerin @renme istgi, 6grenmeyi etkileyen deéskenlerle farklilik
gostermektedir.

Ogrencilerimize siirekli biseyler aktarma glimi icerisindeyiz. Bilgi aksini ve hizini hig kesmeden bunu zamanla
yarisarak gerceklgirmeye calgiriz. Osrenmelerini istediimiz seyler kendi baky agcimizdan tasarlagimiz bizlerin
distince kalibindan cikmive Grencileri de bu kaliba gcekmeye galn dolaysiz bir anlaytir. Amag zaten timel bir
disunce kalibi icinde verilngi bilgi pargaciklarini timevarimla tumleyeigréncileri gudulemek mi, yoksa kendi
dislince ve bilgi parcalarini sorgulayan ve olaylarendaelatirel bakan @renciler yetjtirmektir. Yapilan caimada

da gorilecgi Uzere @retmenler ya arttikca @rencileri daha da denetim altina almak istemekserahslarina ve
disiincelerine sert ve yersiz tepkiler verebilmektenlirCsrenme okullarimizda genelde hep bu formatla yapima
calsihr. Ogrenme ortami daima géeten baskin bir 6zne gietmen) ve onu sabirla dinleyen sessiz nesneler
(6grenciler)den olgur. Aktarimlar ne kadar ampirik olsa da anlatimaonlya hedeflenen gerge yada kendi
gerceklerini kgfetmeye gotiirecektir.

Iste bu noktada @timin ve Ggrenmenin bireyselli devreye girer. Bireysellik denince de akla ilk eel
bilgisayarlardir. Bilgisayarlarin g&im ortaminda kullanilmasinin amaci kdlel, duygysal ve motor diizeylerde
davrang kazandirilmasidir. Bilgisayar,gtenimdeki davragi ve amagclari sistemli olarak kazandiran ve aninda
dizeltme, tekrar ve anlik gerlendirme sglayan 6nemli bir yapidir. Bisel alanda bilgisayarin sinif ortaminda
kullanilmasi bilginin organize edilip yorumlanmada) problem ¢6zme becerilerinin getiinde ve &retimin
bireysellgtiriimesinde idealdir (Bishop, 1997; De Bono, 1997rBan, 1997). Bilgisayar,3dencinin @retmence
yonlendirilmesi ve kontrolll bir tamgdenmeyi bireysel olarak gercekleecek tek alettir. Gerek bilgiye wimada,
gerekse program dahilindezr@nmenin planlanmasinda oldukca sistemli kireticidir. Bu argtirma,; ilkdgretim
dizeyinde bilgisayar uygulamasinin gelenekggktim ile farkini cinsiyet déiskeni de gozetilerek ortaya koyma
amaci ile yapilmtir.
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YONTEM
Problem

Tlkdgretim dsrencilerinde (sinif ortaminda) bilgisayar kullanmm Gsrenci baarisina etkisi

Denenceler

0] Geleneksel gretimli siniflar ile bilgisayar kullanan siniflarasinda uygulamalara gkin zaman
acisindan anlaml farklihk vardir.

(i) Geleneksel ve bilgisayarlgkenen @rencilerin baari diizeyleri arasinda anlamli bir fark vardir.
(i) Deneklerin genel i puanlari arasinda anlamli farklilik vardir.

(iv) Deneklerin eni puanlari, cinsiyete gore farkllik gostermektedir

Amag

Bu argtirmanin amaci, ilkgretim @srencilerinin bilgisayari kullanarak karilarinin ne derece arttirabilgo@n
tespit edilmesidir. Bilgisayar destekligi@tim, drenimi bireysellgtirdigi icin 6grencilerin @renme dlzeylerinin
artmasi beklenmektedir. Bilgisayaringitam olanaklarinin getimesi ile ortaya ¢ikmasi,ggtime farkli bir boyut
getirmistir. Pek cok diinya ulkesindgiém bilgisayarlarla gercekkenektedir. Bilgisayar destekliggim, geleneksel
egitim sisteminin sinirliklarini kaldirarak, dinamikir toplum olgturmak igin bireylere 6nemli acihimlar ve
programlar sunmaktadir. Béylecgrénci, bilgiyi kendi ilgi ve amaglarina gore segipntezleyecek ve kendi kendini

planlayacaktir.
265

Onemi

Ulkemiz, esitim acisinda bilgisayarla gec¢ tamustir. Bu surec (ist gretim kademelerinden alt kademeleresip
uzun zaman icinde gercekiaistir. Oysaki nasil ilk okuma yazma kic¢ukslarda baliyorsa, bilgisayar gtimi ve
okuryazarlg da ilk ¢a&larda balamalidir. Giinimuzde yamin her alaninda bilgi teknolojisi ile bir bitlra@k
bilgisayarlari gérmekteyiz. Bilgisayar destekli sisier, @renmede belirlenen davratari kazandirmada énemli bir
yere sahiptir. Bu amacla bilgisayar daha ilk hattackulu ¢glarinda kurumlarda yerini almalidir. §des bir tlke
olabilmek, dgsal @Grenme hata ve olumsuz etkilmleri en aza indirmek icgin bilgisayaringi@timsel olarak
kullaniimasi kaginiimazdir.

Sinirlihgi

(i) Istanbul ilindeki rastgele secilgbir Ikdgretim okulu ile,

(i) Bu okulun 5. Sinifindaki 2ube ile,

(iii) ki subedeki 2Gser Gsrenci ile

(iv) Ogrenme icin kullanilan arag, teknik, paket prograri@sinirhidir.

Sayiltilar

(i) Orneklem evreni temsil edebilecek bilytkliktedir
(i) Arastirmaya katilacak denekler gahalara istekle katilacaklardir.
(iii) Bilgi toplama yollari, 6n-son testlerin nitgli gecerlgi ve guvenilirligi test edilecektir.

Desen

Arastirma, bilgisayar desggile konuyu @rencilerin geleneksel olaralgi@nen @rencilerden bgari ve zaman olarak
farkliliklarini ortaya koymak icin yapilstir. Calsma; deneme modelidir. On-son kontrollii grup denlegiesen
kullaniimistir. Bu gruplarin birisi kontrol gieri deney grubu olarak alingtir. Her iki grupta deney dncesi ve sonrasi
Olgcmeler yapilmgtir. Her grup icin dn-son puanlari bulunup, bidikdesiskenlik ¢cézimlemesi yapilmive puanlar
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arasinda karlastirmalarla farklarin anlamlgs sinanmytir. Oncelikleistanbul Kadikoy'deki bir ilkgretim okulunda
bir sinif gelenekselgietim, bir sinif ise bilgisayar desteklgi@nen sinif kategorisine ayrilgnsiniflarin birisi kontrol
digeri deney grubu kabul edilgtir. Her iki sinif &rencilerinin denkigi saslanmstir. Her iki sinifa 1 ay sure ile
‘cevremizdeki canhlar konusu’gdetiimeye calilmistir. 1 ayin sonunda her iki sinifa tnite ile ilgidlizenlenmy
degerlendirme testi uygulanacak veskiye bakilmgtir. 15 giin ara ile ise bir hatirlama testi her diuba
uygulanacak ve unutma- hatirlama diizeyleri tesgiitréstir. Arastirmada, t testleri, gruplar arasi farkhlik iciekt
yonli varyans analizi, efipuanlari icin glenmis 6n-son grup Wilcoxon sira testi ve ikili gruplgim Mann Wittney
U kullaniimstir.

Evren drneklem

Arastirma evreniniistanbul Kadikdy ilcesindeki ilgetim okullari 5. Siniflari olgturmaktadir. Argtirmanin
evrenini temsil edecek o6rneklemistanbul Kadikdy ilcesinden rastgele secilen birdghetim okulunun iki
subesindeki @renciler olyturmaktadir.

ARASTIRMA BULGULARI VE TARTI SMA

Verilerin toplanmasi ve analizi

Verilerin toplanmasi deney ve kontrol gruplarindadgrencilerin testler verdikleri cevaplar ile ahamaci
gozetiminde gercek$enistir. Verilerin analizinde SPSS 13.0 paket prograoilaniimistir.

Tablo 1: Arastirma evreninde deney ve kontrol grubu d&ilimi

GRUP F|%

1. grubu deney grubu| 20| 53

2. grup kontrol grubu | 18| 47

Arastirmada 20 grenci deney grubunu, 1&kenci kontrol grubunu okiurmaktadir.
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Tablo 2: Kontrol grubu ve deney grubu @&rencilerinin cinsiyet frekans tablosu

Cinsiyet| F | %
Kiz 9| 50
>
2| Erkek | 9 | 50
G
°
<
C | Toplam | 18| 100
Kiz 10| 50
>
2 | Erkek |10| 50
5}
g
& | Toplam | 20| 100 267

Tablo 2 incelendiinde gorulmektedir ki; kontrol grubunda 9 kiz, &ek &srenci bulunmaktadir. Deney grubunda 10
kiz, 10 erkek grenci bulunmaktadir.

Tablo 3: Deney ve kontrol gruplari i¢in bilgi testinden (6ntest) alinan puanlarin ilgkisiz t testi sonuclari

Gruplar |N | X SS | SD|T P

Deney [20]|29.1{14.5/17 | 0.58] ---

Kontrol |18|28.3|16.5

Tablo 3’e gore deney ve kontrol gruplari 6n tesrak uygulanan bilgi (6ntest)ten aldiklari puareasinda anlamh
bir farkhlasma saptanamasgtir. Uygulamadan dncegéencilerin 6n bilgilerinin bilinmesi ve kontrol afta alinmasi
gerekmektedir. Bu nitelik agarma sonugclarinin anlamigini saptamada 6nemli bir gigkendir. Deney ve kontrol
gruplarinin 6n testten aldiklari puanlar arasindarali bir farklilik yoktur. Grencilerin balangig itibari ile konu ile
ilgili benzer 6n bilgilere sahip olduklari gérulgtir.

Tablo 4: Deney ve kontrol gruplari icin bilgi testinden (sontest) alinan puanlarin igkisiz t testi sonuclari

Gruplar |N | X SS | SD|T P

Deney |20|56.6{15.3|17 | 4.06/ 000

Kontrol | 18| 40.0|13.3

Tablo 4’e gbre deney ve kontrol gruplarinin uygudasonucunda yapilan son testten aldiklari puanksirzda
ili skisiz t testi sonucuna goére 0.05 diizeyinde anlaimliarklilasma saptanngtir. Arastirmamiz sonunda yapilan son
testte deney grubuna uygulgoniz b&imsiz dgiskenimiz kontrol grubuna gore daha etkili olgtwr. Yani
bilgisayar kullanan sinifimiz son testte kontrallgrna gére 16.6'lik farkla yapilan ¢zau testinde dnde gitstir.
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Tablo 5: Deney ve kontrol gruplari icin bilgi testinden (hatirlama testi) alinan puanlarin t testi songlari

Gruplar |N | X SS | SDIT P

Deney |20]55.5/13.6|17 | 8.79 000

Kontrol |18|23.7| 15.0

Tablo 5’e gore deney ve kontrol gruplarinin hatmdatestinden aldiklari puanlar arasindan 0.05 dideyanlamli
bir farklilasma saptanmgtir. Son testten 2 hafta sonra uygufaaz hatirlama testi konunurgencilerdeki hatirlama
diizeyini ortaya koyar. §lenmede kalicilik 6nemlidir. Yagimiz calsmada kontrol ve deney gruplari hatirlama
testinde 31.8'lik bir esi ile deney grubu lehine bir fark gérilmektedir.

Tablo 6: Deney grubu kiz ve erkek @renciler icin bilgi testinden (6ntest) alinan puanrin t testi sonuglar

Cinsiyet|N | X SS | SD|T P

Kiz 10(26.0{11.4|17 | -.077| ---

Erkek ]10/30.5/16.5

Tablo 6'ya gore deney grubu kiz ve erkeldnciler arasinda anlaml bir farkglaa saptanamagtir. Buna gore
argtirma tabaninda kiz ve erkegrénciler arasinda bilgi diizeyi arasinda fark bulammaktadir.

Tablo 7: Deney grubu kiz ve erkek @renciler icin bilgi testinden (sontest) alinan puafarin t testi sonuclari

Cinsiyet [N | X SS SD| T P

Kiz 10|/ 60.0{16.32| 18 | 0.52| ---

Erkek 10|56.0/14.2

Tablo 7'ye gore kiz ve erkek giencilerin son testten aldiklari puanlar arasinddarali bir farklilagma
saptanamangtir. Yapilan son testte cinsiyete gore bir farljktur. Bu bizi, erkek ve kizgiencilerin uygulanan
stratejiye kagi ilgilerinin farkli olmadgina goturir.

Tablo 8: Kontrol grubu kiz ve erkek ¢grenciler icin bilgi testinden (6ntest) alinan puanrin t testi sonuclari

Cinsiyet | N | X SS | SD|T P

Kiz 9124.4{14.4/16 | -0.99 ---

Erkek |9 ]32.2/18.3

Tablo 8'e gore kontrol grubu kiz ve erkekrénciler arasinda anlaml bir farkglaa saptanamastir. Buna goére
argtirma tabaninda kiz ve erkegrénciler arasinda bilgi diizeyi arasinda fark bulanmaktadir.

Tablo 9: Kontrol grubu kiz ve erkek ¢grenciler igin bilgi testinden (sontest) alinan puatarin t testi sonugclari

Cinsiyet | N | X SS | SD|T P

Kiz 9135.5[13.3]16 | -1.43 ---

Erkek 9|44.4/12.6

Tablo 9'a gore kiz ve erkek giencilerin son testten aldiklari puanlar arasinddarali bir farklilggma
saptanamangtir. Yapilan son testte cinsiyete gore bir farlydktur.

Tablo 10: Deney grubu kiz ve erkek grenciler icin bilgi testinden (hatirlamatest) alinan puanlarin t testi
sonuclari

Cinsiyet|N | X SS | SD|T P

Kiz 10| 58.0{13.9| 18 | 0.66| ----

Erkek 110|54.0/12.2

Tablo 10’a gore deney grubu kiz ve erkeltaicilerin son testten 2 hafta sonra yapilan fzahal testi sonuclari
arasinda anlamli bir farklgena saptanamastir. Bu durum hatirlamanin cinsiyete gore farkhedgini gosterir.

Tablo 11: Kontrol grubu kiz ve erkek &grenciler icin bilgi testinden (hatirlamatest) alinan puanlarin t testi
sonuclari

Cinsiyet [N | X SS SD| T P

Kiz *9123.8/149 | 16| -0.22 ----

Erkek 9 | 25.5/16.09
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Tablo 11'e gore kontrol grubu kiz ve erkefiréncilerin son testten 2 hafta sonra yapilan tamal testi sonuclari
arasinda da anlaml bir farklglma saptanamastir.

Tablo 12: Kontrol grubu 8n-son test iliskili t testi kar silastirma sonuclari

R T

Gruplar |N | X SS |r p | SD|t P

Ontest |18]28.3]16.5/0.66| 000| 17 | -3.92| 000

Sontest | 18|40.0| 13.3

Tablo 12'ye gore gelenekseBr&timli kontrol grubu 6n-son test puanlari arasorekasyon katsayisi 0.66 olarak
bulunmuytur. 17 serbestlik derecesi ile bu sonu¢ 0.05 dianey anlamlidir. Bilgi 6n-son test puanlar arasinda
yapilan ilgkili t testinde istatiksel agidan 0.01 dizeyindéaari bir farklilik vardir. Geleneksel olarakgi@nen
ogrencilerin aldiklari puanlar arasinda bir farklitik-son testte olmgtur. Bunun olmasi normaldir. Clinkii geleneksel
Ogretim ile de @rencilerin @&renme dlzeyleri artmaktadir. (11.7)

Tablo 13: Deney grubu 6n-son test gkili t testi kar silastirma sonuglari

R T

Gruplar |N | X SS |r p | SD|t P

Ontest |20]28.5|14.0{0.690{000| 19 | -10.2| 000

Sontest | 20| 58.0| 15.0

Tablo 13’e gore bilgisayarligetimin uygulandil deney grubu 6n-son test puanlari arasinda kgatakatsayisi

0.69 olarak bulunmytur. 19 serbestlik derecesi ile bu sonu¢ 0.05 digeyanlamlidir. Bilgi 6n-son test puanlari
arasinda yapilan gkili t testiden istatiksel agidan 0.01 dizeyindefaiklilasma gorinmektedir. Bu faklilik son te32 69
lehine gerceklgmistir. Deney grubu kontrol grubu son test puaninagilduk¢a yiksektir. (21,5) Bu sonug bizler
uygulanan yontemin RBarisini gosterir. Kontrol grubunda bu farklilk ZHuzeyinde iken bilgisayarla ¢gaha yapan

deney grubunda 21. 5 dir.

Tablo 14: Kontrol grubu hatirlama-son test t testi larsilastirma sonuglari

R T

Gruplar [N [X SS |R p |SD|t P

Hatirlama | 18| 24.7| 15.0| 0.66| 000| 17 | -5.55| 000

Sontest 18|40.0]13.3

Tablo 14’e gore kontrol grubu son test ve hatirlgpuanlari arasinda korelasyon katsayisi 0.66 bulgium 17 lik
serbestlik derecesiyle bu sonug¢ 0.05 duzeyinderdrda. Kontrol grubu son test ve hatirlama puantmasinda
anlamh bir farklilgma goérilmektedir. Geleneksel ydntemin kullargidkontrol grubu 13.3'luk bir unutma
yasamstir.

Tablo 15: Deney grubu hatirflama-son test t testi kaglastirma sonuglari

R T

Gruplar [N |X SS |R P | SD|t P

Hatirlama | 20| 56.0| 12.9(/ 0.92| 000| 19 | 1.56| ----

Sontest 20|58.0| 15.0

Tablo 15’e gbre deney grubunun son test ve hatarlesti puanlari arasinda anlamli bir farkhfa saptanamastir.
Buradansu sonucu c¢ikarabiliriz; Bamsiz dgisken uygulandil deney grubu grencileri hatirlama testinden 2.0 lik
bir unutma kaybi ile ¢ikmglardir. Oysa geleneksegfienen kontrol grubudencileri arasindaki unutma kaybi 13.3
tur. Nerede ise bilgisayarlgienen @renciler, gelenekselgienen @rencilerden 7 kat daha cok bilgiyi hatirlarinda
tutmaktadirlar.

Tablo 16: Deney kontrol gruplari son test Man-Whitne/ U karsilastirma sonuclari

Gruplar |N | X b sirasi| isaretler top | Z P

Deney |20]7.58 98.50 -2.90000

Kontrol | 18| 6.50 6.50
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Tablo 16’dan ankaldig gibi deney ve kontrol grubu puanlari ortalamakmasinda fark gorilmektedir. Geleneksel
ogretimin yapildgl kontrol grubu puan ortalamasi x_6.50, deney gnububilgisayarli) puan ortalamasi x-7.58 dir.

SONUC VE ONERILER

Arastirilmak istenen konu, bilgisayarlagi@nen @rencilerin, dger yollarla @renen @rencilerden daha karili
olmalari ve unutmayi daha azsganalarini kanitlamaktir. Sonu¢ olarak; bilgisayaigsenen @renciler 1 ay olan
tinite stiresinin yarisinda tiim amag ve dastani gergeklgtirmislerdir. Ogrenciler arasinda cinsiyete dayal bir
farklilasma gerek geleneksel gerekse bilgisayagreimede gorilmentir. Yani &grenciler her iki kgulda da
cinsiyetlerinden baimsiz sekilde ait diizeyde etkilenmektedirler. g@encilerin balangic itibari ile 6n testlerden
aldiklar puanlar birbirine yakinken, bilgisayarigrenen @renciler son testte oldukca ilerleme gostetendir.
Deney ve kontrol grubu son testlerinin gastirilmasinda da deney grubu ve kontrol gruplarii@renme seviyeleri
artmsg, ancak bilgisayarla @enenlerde bu ¢ok daha ust seviyelerde gergedigér. Unutma bilgisayarla grenen
Ogrencilerde daha az yanmstir.

1-Arastirmada da goruldiil Uzere bilgisayarlagienme dger tim @rencilere de bgari ile uygulanabilir. Bunu igin
zemin hazirlanmalidir.

2- Bu yontem @rencileri sosyal, psikolojik agcidan olumlu etkilekte, bireysel ilerlemeleri yakindan takip olgna
sunmaktadir. Bunun i¢in uygulama alani gkstilmeli, okul diizeyinde genelgrilmelidir.

3-Bu belli bir disiplin icinde uygulangi takdirde her grenci grenme kapasitesini optimum diizeyde arttiracaktir.
Bu yaklagim her @rencinin ilerleyebilecgini gosterir.

4-Bu yontem @rencilerin kendi kendilerinegienmelerini sgladigi icin okul dsinda da iyi birgekilde kullanilabilir.
5-Arastirma ayni deneklerle boylamsal olarak surdurilidiger argtirmacilara veri kayna saslanabilir.
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