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HAREZMIi EGITIiM MODELININ SOSYOLOJIiK BOYUTLARI
UZERINE BIR INCELEME

0Oz

Bu c¢alisma, Milli Egitim Bakanligi tarafindan gelistirilen Harezmi Egitim Modeli’ni, egitim
sosyolojisinin temel kuramsal yaklagimlari ¢ercevesinde analiz ederek modelin toplumsal islevlerini ve doniisiim
potansiyelini ortaya koymayl amaclamaktadir. Arastirma, modeli; islevselci, ¢atismaci, sembolik etkilegimci
yaklasimlar ve Habermas’in iletisimsel eylem kurami baglaminda ele almaktadir. islevselci perspektiften
bakildiginda, modelin 6grencileri gergek yasam problemleri iizerinden disiplinlerarasi is birligine yonlendirerek
toplumsal degerleri aktardigi, organik dayanismayr giiclendirdigi ve bireyleri gelecegin toplumuna hazirladig
goriilmektedir. Catismact yaklagim agisindan ise Harezmi Modeli, geleneksel egitimin esitsizlik {ireten rekabetci
yapisina karsi is birligini merkeze alan, elestirel diislinceyi tesvik eden ve demokratik katilimi artiran
doniistiiriicti bir alternatif sunmaktadir. Sembolik etkilesimcilik ¢ercevesinde, modelin grenme siirecini aktif
anlam insasina dayali bir etkilesim alanina doniistiirdiigii, 6grenci ve 6gretmen rollerini yeniden sekillendirdigi
ve benlik algilarinin gelisimine katkida bulundugu degerlendirilmektedir. fletisimsel eylem kurami baglaminda
ise model, farkli paydaslar1 miizakere ve uzlasma siireclerinde bir araya getirerek okulu mikro bir kamusal alan
haline getirmekte ve demokratik bir 6grenme toplulugu insa etmektedir. Calisma, Harezmi Egitim Modeli’nin
Egitim 5.0 ve Toplum 5.0 vizyonuyla uyumlu, bilgiyi {ireten, toplumsal sorunlara duyarly, elestirel diigiinebilen
ve sorumluluk alan bireyler yetistirmeyi hedefleyen biitiinciil bir yaklagim oldugu sonucuna varmaktadir. Model,
egitimi salt pedagojik bir siire¢ olmaktan g¢ikararak okul, toplum ve birey arasinda giiglii baglar kuran ve
toplumsal doniistime katki saglayan sosyolojik bir olgu olarak konumlandirmaktadir.

Anahtar Kelimeler: Harezmi Egitim Modeli, Egitim Sosyolojisi, Disiplinlerarast Ogrenme, Toplumsal
Degisme, Demokratik Egitim
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AN EXAMINATION OF THE SOCIOLOGICAL DIMENSIONS OF THE
HAREZMI| EDUCATION MODEL

Abstract

This study aims to analyze the Harezmi Education Model, developed by the Ministry of National
Education, within the framework of the fundamental theoretical approaches of the sociology of education,
revealing the model's social functions and transformation potential. The research examines the model in the
context of functionalist, conflict, symbolic interactionist approaches, and Habermas's theory of communicative
action. From a functionalist perspective, the model is seen as transferring social values, strengthening organic
solidarity, and preparing individuals for the future society by guiding students towards interdisciplinary
collaboration based on real-life problems. From a conflict theory viewpoint, The model presents a transformative
alternative to the competitive structure of traditional education that reproduces inequalities. It centers
collaboration, encourages critical thought, and enhances democratic participation. Within the framework of
symbolic interactionism, the model is evaluated as transforming the learning process into an interactive field
based on active meaning-making, reshaping student and teacher roles, and contributing to the development of
self-perceptions. In the context of communicative action theory, the model brings different stakeholders together
in processes of negotiation and consensus, turning the school into a micro public sphere and building a
democratic learning community. The study concludes that The model is a holistic approach aligned with the
Education 5.0 and Society 5.0 vision, aiming to cultivate individuals who produce knowledge, are sensitive to
social problems, think critically, and take responsibility. The model repositions education from a pedagogical
process to a sociological phenomenon that establishes strong ties between school, society, and the individual,
contributing to social transformation.

Keywords: Harezmi Education Model, Sociology of Education, Interdisciplinary Learning, Social
Change, Democratic Education

GIRIS

Egitim, yalnizca bireysel bilgi ve becerilerin kazandirildigi bir siire¢ degil; ayni
zamanda toplumsal degerlerin aktarildigi, sosyal iligkilerin kuruldugu ve toplumsal yapimin
yeniden tiretildigi temel bir kurumdur (Hurn, 2018: 4-6). Bu nedenle egitim olgusunun sadece
pedagojik degil, sosyolojik bir perspektifle de ele alinmas1 gerekmektedir. Ozellikle giiniimiiz
toplumlarinda yasanan hizli teknolojik, ekonomik ve kiiltiirel doniistimler, egitim
kurumlarmin roliinii ve islevlerini yeniden tartismaya agmaktadir (Yacan, 2021: 36-37).

Bilgi toplumundan Siiper Akilli Toplum 5.0°’a gecis siireciyle birlikte egitim
sistemlerinden beklenen nitelikler de degismektedir. Egitim artik salt bilgi aktaran bir yap1
olmaktan c¢ikmakta; bilgiyi iireten, toplumsal sorunlara duyarli, elestirel diisiinebilen ve is
birligi icinde ¢oziim gelistirebilen bireyler yetistirmeyi amaglamaktadir (Ari, 2021: 459). Bu
doniisiim, Egitim 4.0’dan Egitim 5.0’a gecis tartigmalartyla birlikte ele alindiginda, insan
merkezli, katilimci ve toplumsal sorumlulugu Onceleyen egitim modellerini 6n plana
¢ikarmaktadir (Er ve digerleri, 2021: 51-55).

Harezmi Egitim Modeli, Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan gelistirilen; 6grencilerin
gercek yasamdan secilen problem durumlari {izerinden disiplinlerarasi ig birligi ic¢inde
calismasini esas alan, iiretim odakli ve siire¢ temelli bir egitim yaklagimidir. Model; fen,
matematik, sosyal bilimler, sanat ve teknoloji gibi farkli alanlar1 biitlinciil bicimde bir araya
getirerek Ogrencilerin akademik oldugu kadar sosyal, kilturel ve toplumsal yeterliklerini
gelistirmeyi hedeflemektedir. Bu yoniiyle Harezmi Egitim Modeli, 6grenmeyi smifla smirlt
olmayan, okul-toplum etkilesimini giiglendiren ve 6grenciyi toplumsal sorunlara duyarl aktif
bir 6zne olarak konumlandiran bir yap1 sunmaktadir (MEB, 2024)



Bu baglamda Harezmi Egitim Modeli, 6grencileri gercek yasamdan alinan problem
durumlar: tizerinden disiplinleraras1 bir anlayisla ¢alismaya yonlendiren, okul ile toplum
arasindaki etkilesimi giiclendiren ve 6grenmeyi toplumsal bir siire¢ olarak ele alan yenilik¢i
bir yaklasim sunmaktadir. Model, 6grencilerin pasif bilgi alicilar1 olmaktan ¢ikarak problem
belirleyen, ¢6zim treten ve toplumsal sorumluluk Ustlenen aktif 6zneler haline gelmelerini
hedeflemektedir (Harezmi MEB, 2025).

Bu c¢alismanin amaci, Harezmi Egitim Modelini egitim sosyolojisinin temel
yaklagimlar1 ¢ercevesinde incelemek ve modelin toplumsal islevlerini ortaya koymaktir. Bu
dogrultuda calisma; islevselci yaklagim, catismaci yaklasim, sembolik etkilesimcilik ve
iletisimsel eylem kurami baglaminda Harezmi Egitim Modeli’ni ele almakta; modelin
ogrenci, Ogretmen, veli ve toplum {lzerindeki etkilerini sosyolojik bir perspektifle
tartigmaktadir. Calisma, Harezmi Egitim Modelinin tek boyutlu pedagojik bir uygulama degil,
ayni zamanda toplumsal doniisiim potansiyeli tagiyan bir egitim yaklasimi oldugunu ortaya
koymay1 amaglamaktadir.

Hedeflenen amag¢ dogrultusunda model, islevselci yaklasim agisindan toplumsal
biitlinlesme, deger aktarimi ve rol dagilimi islevlerini ne Olgiide destekledigi; catigmact
yaklagim agisindan egitimde firsat esitsizliklerini azaltma ya da yeniden Uretme potansiyeli;
sembolik etkilesimcilik agisindan smnif i¢i etkilesimlerde 6grencinin “aktif 6zne” kimliginin
nasil insa edildigi; iletisimsel eylem kurami agisindan ise miizakereye dayali, katilimct ve
rasyonel iletisim ortamlar1 iiretme kapasitesi baglaminda tartisilmaktadir. Boylece calisma,
Harezmi Egitim Modelini salt bir 6gretim faaliyeti olarak gérmenin Otesinde, toplumsal
biitlinlesme, esitsizlik, kimlik insas1 ve kamusal akil iiretimi gibi temel sosyolojik meseleler
1s1¢inda  analiz  etmektedir. Literatiirde model ¢ogunlukla pedagojik verimlilik ve
disiplinleraras1 0gretim baglaminda ele alinirken, bu calisma modeli sistematik bi¢imde
sosyolojik kuramlarla iliskilendirerek kuramsal bir ¢6ziimleme sunmakta ve egitim politikas1
ile sosyolojik teori arasinda kavramsal bir koprii kurmay1 hedeflemektedir.

1. Kuramsal Cerceve

1.1. Islevselci Yaklasim Acisindan Harezmi Egitim Modeli

Islevselci yaklasima gore; egitim, toplumdaki diizenin devamliligi, toplumdaki
degerlerin gelecek kusaklara aktarilmasi ve toplumda is birliginin saglanmasi konularmda
onemli bir fonksiyona sahiptir (Tezcan, 1993: 9-14). Okullarda egitim goren Ogrenciler
toplumun gelecekteki yapisini olusturmaktadirlar. Bu sebeple okullardaki egitimin neticesinde
yetisen Ogrenciler gelecekteki toplumu olusturmaktadirlar (Sahin, 2012: 132-134).

Harezmi egitim modelinde 6grenciler gergek yasamdan secilen problem durumlari
iizerinden ¢alismaktadirlar (Harezmi MEB, 2025). Calisilan bu konular mikro 6l¢ekli alanda
belirli etkiler olusturmaktadir. Toplumsal, sosyal problem durumlari yapilan bu ¢aligmalar
calisilan toplum nezdinde farkindalik, tutum ve davranmis degisikliklerine neden olmaktadir.
Islevci yaklasimda ele alindiginda harezmi modelinin toplumsal degisimlere etkisi
bulunmaktadir. Ornegin cevre kirliligi, israf, dijital bagimhilik konularinda ¢alisma yapan
ogrenciler calistiklar1 topluluklarin ¢evre kirliligine dikkat etme, israf aligkanliklarini
kaldirma, dijital bagimliliklarini azaltma gibi yasantilarinda etki olusturabilmektedirler.

Hayatin i¢inden sorunlar iizerine ¢alisan grenciler sosyal yonden hem arastirma hem
de ¢oziim sathalarinda toplumla iletisim halinde olmaktadir. Ogrencilerin yasadiklar1 bu



deneyim, onlarin topluma uyum saglamalarmi ve toplumsal biitliinlesmeyi destekleyen bir
mekanizma olarak gérilebilir (Ozdemir, 2011: 103-105).

Islevselcilige gore egitim bir fonksiyonu da bireyleri yetenek ve becerilerine gore
siniflandirarak toplumdaki farkli pozisyonlara hazirlamaktir (Akin ve Arslan, 2014: 81-82).
Harezmi Modeli, bu islevi kat1 ve erken yasta yapilan bir siralamadan ziyade, yeteneklerin
kesfi ve cok yonlii gelisim Uzerinden yerine getirir. Geleneksel sistem, genellikle
sozel/matematiksel zekay1 one ¢ikarak bir eleme mekanizmasi islevi goriirken, Harezmi’nin
disiplinlerarasi ve proje tabanli dogasi, farkli zeka tiirlerine hitap eder. Bir projede yazilim
kodlayan, sunum hazirlayan, fiziksel prototip insa eden veya sanatsal tasarim yapan
ogrenciler, kendi potansiyel rolleri hakkinda farkindalik kazanir (Harezmi MEB, 2025). Bu
sekilde bir egitim yontemi ile de toplumun gelecekteki ihtiyaclarmi karsilayan bireylerin
yetismesine imkan olusmaktadir.

Harezmi egitim modelinin 6grencilerin kendi i¢ dinamikleri lizerinde de etkisi vardir.
Grupla ve is birligi ile calismalarin yiiriitiilmesi 6grencilerin arkadaslarina ve okullarina kars1
aidiyet duygusu artmaktadir. Bu egitim modeliyle 6grenciler arasinda rekabetc¢i anlayis yerine
1s birligi ele alinir (Keskin ve digerleri, 2024: 274). Ayrica farkl profillerdeki 6grencilerin bir
arada calismasi da is bolimii yapmalarina ve karsilikli birliktelik saglamalarina neden olur.
Bu durum Durkheim’in organik dayanigsma kavrami ile agiklanabilmektedir (Durkheim 2014:
172-213).

Parsons’in vurguladigi gibi egitim, toplumsal sistemin temel kaliplarini yeni kusaklara
aktarma aracidir. Endiistriyel toplumun degerleri olan disiplin, dakiklik ve itaatkarlk,
geleneksel okul sistemiyle aktarilirken, “bilgi toplumu” veya “ag toplumu” farkli degerler
gerektirir (Cinar, 2007: 36-37). Harezmi Modeli, tam da bu yeni deger setinin aktarim
mekanizmasi olarak iglev gorir (Harezmi MEB, 2025). Bu durum 6grencilerin bireysel
rekabet yerine kolektif basariyr One c¢ikararak, dayanigsmaci toplum degerini pekistirir.
Algoritmik diistince ve tasarim odakli siireclerle, statiikoyu sorgulama ve yeni ¢ozlmler
iretme degerini asilar. Belirlenmis cevaplar1 ezberlemek yerine, belirsizlikler karsisinda
¢oziim yollar1 gelistirmeyi O0greterek, degisen diinyaya uyum saglama kapasitesini artirir.
Somut bir {iriin veya ¢Ozliim ortaya koyma hedefi, bireye “tiikketici” degil “liretici” olma
kimligi ve sorumlulugu kazandirir (Tokmak, 2023: 450-451).

Bununla birlikte Harezmi Egitim Modeli islevselci perspektiften sadece mevcut
toplumsal yapiya uyum saglayan bir mekanizma olarak degil, ayn1 zamanda yeni toplumsal
degerler insa eden bir yaklasim olarak da degerlendirilebilir. Model, 6grencileri degisen
toplumsal kosullara adapte etmeyi hedeflerken, ayn1 zamanda is birligi, tiretkenlik ve elestirel
diisiinme gibi degerleri giiclendirerek toplumsal doniisiime zemin hazirlayabilmektedir.
Ancak islevselcilige yoneltilen temel elestiriler g6z Oniinde bulunduruldugunda, egitimin
toplumsal uyumu saglarken mevcut esitsizlikleri gériinmez bigimde yeniden iiretme riski
tasidigt da unutulmamalidir. Bu baglamda Harezmi Egitim Modeli’nin toplumsal
biitiinlesmeye katkis1 ile yapisal esitsizlikleri yeniden iiretme olasilig1 arasindaki gerilim,
modelin uygulama pratikleri izerinden degerlendirilmelidir.

1.2. Catismac1 Yaklasim Ac¢isindan Harezmi Egitim Modeli
Catismact yaklagim toplumda sinif ve gruplarin yer aldigini, bu smif ve gruplarm ise

birbirleri ile miicadele ettiklerini soylemektedir. Bu yaklasima gore yasam bir arenadir ve bu
gruplar sinirli kaynaklara ve iktidara sahip olmak i¢in miicadele ederler (Tezcan, 1993: 17).



Catismaci yaklagima gore egitim ise bu duruma hizmet etmektedir. Var olan sistemin
yiirlimesi ve gruplarin elde tuttuklari imkanlar1 stirdiirebilmeleri ig¢in egitim bir arag olarak
islemektedir. Bu yaklasimi savunan diisiiniirlerin baginda Karl Marx ve Max Weber yer
almaktadir (Diktas Yerli, 2023: 59-61). Diinya iizerinde ekonomik giicii yiiksek olanlarin
egitimde daha basarili olmas1 bu diisiinceleri destekler niteliktedir (Dogan, 2024: 23).

Harezmi Egitim Modeli bu yaklasim agisindan degerlendirildiginde, bu yaklagimin
geleneksel egitim sistemine yonelttigi bircok elestiriyi doniistiirme potansiyeli tasimaktadir.
Karl Marx’in egitimi yalnizca bilgi aktaran bir yap1 degil, ayn1 zamanda iiretici ve
doniistiiricii bir alan olarak goérmesi baglamimnda Harezmi Modeli; 6grencilerin gergek
toplumsal problemlere yonelik somut iiriinler ve ¢oziimler gelistirmelerine imkéan tanimasiyla
dikkat ¢cekmektedir (Aslan ve Topcu, 2010: 21-24). Modelin rekabete dayali bireysel basari
anlayist yerine is birligini merkeze almasi, farkli sosyoekonomik ve kulttrel arka planlara
sahip 6grencilerin rekabet etmek yerine ortak amaglar dogrultusunda birlikte calisabilmelerini
miimkiin kilmaktadir. Bu yoniiyle Harezmi Modeli, ¢atigmaci yaklasimin elestirdigi esitsizlik
tiretici rekabetgi yapiy1 zayiflatmaktadir (Erdem ve Kiigiiktepe, 2024: 213-215).

Ogrencilerin problem durumlarmi elestirel bir bakis acisiyla, demokratik tartisma
ortamlarinda belirlemeleri ve toplumsal esitsizliklere ¢oziim iiretmeye yonelmeleri, egitimi
mevcut dlzeni yeniden Ureten bir arag olmaktan c¢ikararak doniistiiriicii bir isleve
kavusturabilmektedir. Paulo Freire’nin elestirdigi “bankact egitim modeli’nin aksine,
Harezmi Egitim Modeli’nde o6grenciler 6gretmen tarafindan sorgusuzca sunulan bilgi ve
fikirleri pasif bicimde kabul etmemekte; 6gretmen ve 6grenciler birlikte tartisarak, konusarak
ve mizakere ederek ortak anlamlar Gretmektedir (Freire, 2023: 89-105). Bu durum, Max
Weber’in egitim yoluyla statii, otorite ve hiyerarsilerin yeniden {retildigine yonelik
elestirileriyle  birlikte degerlendirildiginde, Harezmi Egitim Modeli’nin  otoriteyi
mutlaklastiran degil, sorgulanabilir kilan ve demokratik siirecleri giiclendiren bir egitim yapis1
sundugunu gostermektedir (Weber, 1993:221-223).

Ayrica Harezmi Egitim Modeli’nin yiiksek maddi imkanlar gerektirmemesi ve her tir
okul ortaminda uygulanabilir bir yapiya sahip olmasi, egitim sistemindeki yapisal esitsizlikleri
azaltma potansiyelini giiclendirmekte; bu yoniiyle c¢atismaci yaklasimin elestirdigi
esitsizlikleri yeniden iiretme sorununa kars1 6nemli bir alternatif sunmaktadir.

Modelde 6grenci se¢iminin Ogretmen inisiyatifinde olmasi, uygulamanin esitlik¢i
potansiyeli agisindan ayrica degerlendirilmelidir. Ogretmenlerin projeye akademik olarak
daha basarili, iletisim becerileri gii¢lii ya da smif icinde daha goriiniir 6grencileri dahil etme
egilimi gostermeleri miimkiindiir. Benzer sekilde kiiltiirel sermayesi yiiksek, aileden gii¢lii dil
kodlar1, akademik destek ve Ozgliven getiren 6grenciler siire¢ igerisinde daha etkin roller
ustlenebilirler. Bu durum, modelin is birligine dayali ve kapsayict yapisina ragmen, mevcut
kiilttirel ve sosyal avantajlarin yeniden iiretilmesi riskini ortaya c¢ikarabilir. Dolayisiyla
Harezmi Egitim Modeli’nin esitsizlikleri azaltma kapasitesi, kuramsal tasarimin yan sira
uygulama surecindeki se¢im pratiklerine ve okulun sosyoekonomik baglamma da baglidir.

1.3. Sembolik Etkilesimcilik Acisindan Harezmi Egitim Modeli

Sembolik etkilesimcilik yaklagimi, toplumsal gercekligin bireyler arasi etkilesimler
yoluyla siirekli olarak insa edildigini savunmaktadir (Mitchell, 1989: 240). Bu yaklasima gore
egitim ortamlari, onceden belirlenmis anlamlarin aktarildigi mekanlar degil; 6grenci ve
ogretmenlerin etkilesimleri araciligiyla anlamlarin yeniden iiretildigi sosyal alanlardir. Bu



cergevede Ogrenme, yalnizca biligsel bir siire¢ degil, ayn1 zamanda anlamlandirma ve kimlik
ingast siirecidir (Kelly ve Bredeson, 1991: 7).

Harezmi Egitim Modeli, 6grencilerin problem durumlarimi belirleme ve ¢6ziim iiretme
sireclerine aktif bicimde katilmalarmi1 saglayarak smif i¢i etkilesimin niteligini
doniistiirmektedir. Ogretmen ile Ogrenci arasindaki iliski, bilgi aktaran—alan ikiliginden
¢ikarak karsilikli etkilesime dayali bir 6grenme iliskisine doniismektedir. Ogretmen, siireci
yonlendiren ve anlam iiretimini kolaylagtiran bir aktdr olarak konumlanirken; 6grenci,
diistincelerini ifade eden ve etkilesim yoluyla 68renen bir 6zne haline gelmektedir (Ayra ve
digerleri, 2025: 59-61).

Sembolik etkilesimci perspektiften bakildiginda, Harezmi Egitim Modeli 6grencilere
smif ici etkilesimlerle smirli kalmayan, toplumla dogrudan iligki kurduklar1 bir 6grenme
deneyimi sunmaktadir. Ogrenciler, gevrelerindeki toplumsal sorunlar1 problem olarak ele
alirken, farkli toplumsal aktorlerle etkilesime girmekte ve bu etkilesimler yoluyla toplumsal
gercekligi yeniden anlamlandirmaktadir. Bu siire¢, d6grencilerin topluma dair algilarmin ve
rollerinin doniismesine katki saglamaktadir (Freire, 2023: 115-116).

Bu noktada Paulo Freire’nin elestirel pedagojisi ile sembolik etkilesimcilik arasinda
giiclii bir bag kurulabilir. Freire’ye gore bireyler, toplumsal gercekligi arastirdikca, diyalog
kurduk¢a ve yasanan sorunlarla yiizlestikce farkindalik (conscientizagdao) gelistirirler.
Harezmi Egitim Modeli kapsaminda 0&grencilerin toplumla goriismeler yapmasi, veri
toplamas: ve arastirma siirecine katilmasi; onlarin empati kurmalarini, farkli bakis agilarini
anlamalarin1 ve toplumsal sorunlara duyarli bireyler haline gelmelerini desteklemektedir
(Freire, 2023: 129-133).

Bununla birlikte Freire’nin elestirel pedagojisi ile sembolik etkilesimcilik arasinda tam
bir kuramsal ortiismeden s6z etmek miimkiin degildir. Sembolik etkilesimcilik, toplumsal
gercekligi mikro diizeyde, giindelik etkilesimler ve anlam iiretim siirecleri iizerinden
aciklarken; Freire daha acik bicimde normatif ve doniistiiriicii bir perspektif benimseyerek
yapisal esitsizliklere karst biling gelistirmeyi hedeflemektedir. Dolayisiyla sembolik
etkilesimcilik daha betimleyici ve yorumlayici bir ¢er¢eve sunarken, Freire’nin yaklasimi
elestirel ve politik bir yonelim tagimaktadir. Harezmi Egitim Modeli bu iki hattin kesisiminde
konumlanmakla birlikte, modelin her uygulama baglaminda etkilesimsel ve biling
doniistiiriicii bir etki liretip tiretmedigi uygulama pratiklerine baglhidir.

Sembolik etkilesimcilik ve dramaturjik yaklasim acisindan degerlendirildiginde,
Harezmi Egitim Modeli smnifi pasif bir dinleme alan1 olmaktan ¢ikararak coklu etkilesimlere
olanak taniyan bir sahneye doniistiirmektedir (Goffman, 2009: 29-35). Smif, proje koseleri ve
sunum alanlar1 gibi farkli performans bolgelerine ayrilmakta; 6grenciler bu alanlarda
akranlarina ve Ogretmenlerine yonelik etkilesimsel performanslar sergilemektedir. Bu
performanslar, bilgi tekrarindan ziyade fikir liretme, is birligi ve sorumluluk alma siireglerine
dayanmaktadir. Ozellikle sunumlar, 6grencilerin kendilerini ve ¢alismalarini bilingli bicimde
temsil ettikleri resmi performans anlaridir. Takim ¢alismalarinda iistlenilen farkl roller ise rol
uyumu ve rol catigmalarinin siirekli miizakere edildigi dinamik bir etkilesim siireci ortaya
koymaktadir.

Cooley’in “ayna benlik” (looking-glass self) kavrami agisindan bakildiginda ise
ogrenciler, akranlarinin ve Ogretmenlerinin geri bildirimleri araciligiyla kendilerini nasil
algiladiklarin1 gérmekte; bu yansimalar {izerinden benlik algilarin1 yeniden insa etmektedir.



Boylece Harezmi Egitim Modeli, 6grencileri akademik yonden gelistirmekle birlikte, onlara
sosyal benliklerini de etkilesim yoluyla gelistirdikleri bir 6grenme ortami sunmaktadir

(Cooley, 1983: 168).

Harezmi Egitim Modeli, sembolik etkilesimcilik agisindan degerlendirildiginde; egitim
anlamin, etkilesimin ve farkindaligin birlikte tiretildigi dinamik bir toplumsal siire¢ olarak ele
alinmaktadir. Bu yoOniiyle model, 6grencilerin salt bilgi edinmelerini degil; toplumsal
gercekligi anlamlandiran, empati kurabilen ve bilingli toplumsal aktorler olarak yetismelerini
miimkiin kilmaktadir.

1.4. Tletisimsel Eylem ve Demokratik Katihm Baglaminda Harezmi Egitim Modeli

Habermas’in iletisimsel eylem kurami, toplumsal diizenin yalnizca gii¢, otorite ya da
cikar iligkileriyle degil; bireyler arasi iletisim, miizakere ve uzlagsma yoluyla kuruldugunu
savunmaktadir. Bu yaklasima gore toplumsal aktorler, ortak bir ortamda bulunarak, karsilikli
olarak gerekcelendirilebilir iddialar iizerinden iletisime girdiklerinde iletisimsel akil devreye
girmekte ve rasyonel uzlasma miimkiin hale gelmektedir (Habermas, 2001: 559).

Harezmi Egitim Modeli, problem belirleme ve ¢6ziim iiretme siireclerinde 6grencileri,
ogretmenleri, velileri ve okul yOnetimini ayni iletisim ortaminda bulusturmasi yoniiyle
Habermas’in iletisimsel eylem anlayisiyla giiclii bir ortlisme gostermektedir. Modelde ele
alman problem durumlar1 pedagojik bir icerik olmanin Gtesine gecerek farkli paydaslarin
goriislerini ifade edebildikleri, gerekgelerini sunduklar1 ve ortak ¢6ziim yollar1 gelistirdikleri
mikro kamusal alanlar olusturmaktadir (Habermas 2017: 60).

Bu baglamda Harezmi Egitim Modeli, egitimi stratejik eyleme dayali bir uygulama
alan1 olmaktan ¢ikararak, iletisimsel rasyonelligin isledigi demokratik bir etkilesim alanina
doniistiirmektedir. Ogrenciler ¢dziim iireten bireyler olmakla kalmayip goriislerini savunan ve
bagkalarmin goriislerini  dikkate alan toplumsal aktorler olarak konumlanmaktadir.
Ogretmenler siireci yonlendiren kolaylastiricilar haline gelirken, okul ydnetimi ve veliler de
karar siire¢lerine dolayli ya da dogrudan katilim gostermektedir (Tamer, 2011: 8).

Bu yaklagim, “Demokratik Okullar” (Apple & Beane) caligmasinda savunulan egitim
anlayisiyla da ortiismektedir. Demokratik okullar anlayisina gére okul, sadece kararlarin
yukaridan asagiya iletildigi bir kurum degil; 6grencilerin, 6gretmenlerin ve velilerin birlikte
diisiindiigii, tartistig1 ve sorumluluk aldigi bir demokratik yasam alani olmalidir (Apple ve
Beane, 2021: 37-38). Harezmi Egitim Modeli, farkli paydaslar1 ayni fiziksel ve sosyal
ortamda bir araya getirerek bu demokratik okul anlayisini somut bir uygulama héline
getirmektedir.

Harezmi Egitim Modeli; iletisimsel eylem kurami cercevesinde degerlendirildiginde,
egitimi bilgi iiretiminin yaninda demokratik katilim, kamusal tartigma ve uzlagma temelli bir
toplumsal pratik olarak yeniden tanimlamaktadir (Habermas, 2023: 55-69). Bu yodniyle
model, egitim kurumlarinin demokratik toplumun insasindaki roliinii gii¢lendiren énemli bir
ornek sunmaktadir.

Modelin uygulama pratikleri, iletisimsel eylem yaklasiminin somut gostergeleri olarak
okunabilir. Okul midarinin salt karar verici konumundan ¢ikarak ¢6ziim ortagi olarak siirece
katilmasi, Ogretmenlerin otoriter bir yonetici rolii yerine yOnlendiren ve rehberlik eden
kolaylastiricilar héline gelmesi, ayrica problemlerin belirlenmesi ve ¢6ziim yollarmin



ogrencilerin demokratik miizakereleriyle sekillenmesi, stratejik eylem mantigini siirlandiran
ornekler sunmaktadir. Ozellikle modelde geleneksel notlandirma ile dissal 6diil-ceza
mekanizmalarinin  bulunmamasi, egitimi stratejik bir “basar1 hedefi” mantigindan
uzaklastirarak iletigimsel rasyonelligin Onilinii agmaktadir. Not kaygisinin zayiflamasi,
Ogrenci-ogretmen arasindaki hiyerarsik mesafeyi daraltmakta ve Ogretmenin otoriter
konumdan rehber ve kolaylastirict roliine yonelmesini desteklemektedir. Bu yoniiyle Harezmi
Egitim Modeli, okul i¢i karar siireglerini tek yonlii bir hiyerarsik isleyisten ¢ikararak,
iletisimsel rasyonellige dayali katilimct bir etkilesim zeminine dogru doniistiirme potansiyeli
tagimaktadir. Ancak model okul ici gii¢ iligkilerinin iletisim siirecini belirledigi ve tim
paydaslarm s6z haklarmin kisitlandigi veya yonlendirildigi durumda; goriiniirde katilimei olsa
da stratejik eylem sinirlar1 iginde kalabilir.

2. Yontem

Bu calisma nitel arastirma yontemi cercevesinde yiirlitiilmiis kuramsal bir incelemedir.
Arastirmada Milli Egitim Bakanlig: tarafindan uygulanmakta olan “Harezmi Egitim Modeli”
egitim sosyolojisinin temel kuramsal yaklasimlarindan islevselci yaklasim, catigmaci
yaklagim, sembolik etkilesimcilik ve Habermas’in iletisimsel eylem kurami baglaminda ele
almmistir. Arastirmanin temel amaci, Harezmi Egitim Modeli’nin sosyolojik temellerini
ortaya koymak ve bu modeli egitim sosyolojisi kuramlar1 baglaminda kavramsallagtirmaktir.
Calismada veri toplama silirecinde dokiiman incelemesi tekniginden faydalanilmistir.
Dokiiman incelemesi arastirilmak istenen olgu ve olaylar lizerine daha dnceden yayimlanmis
materyallerin analizi lizerinden gerceklesmektedir (Yildirim ve Simsek, 2013: 21).

Bu kapsamda arastirmada;

e Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan yayimlanan Harezmi Egitim Modeli resmi
dokiimanlari,

e Modelin uygulama kilavuzlari,

e Modeliizerine yapilmis akademik calismalar,

o Egitim sosyolojisine iliskin temel kuramsal kaynaklar

analiz kapsaminda ele almmistir. Dokiimanlarin se¢iminde Harezmi Egitim Modeli’nin
uygulama esaslarmi dogrudan agiklamasi ve egitim sosyolojisinin temel yaklasimlarmi
kavramsal olarak temsil etmesi dikkate alinmustir.

Elde edilen kuramsal ¢erceve betimsel analiz yoluyla degerlendirilmistir. Bu dogrultuda
Karsilastirmali bir kuramsal analiz ger¢eklestirilmistir. Bu baglamda Harezmi Egitim Modeli
toplumsal islevleri, sosyal etkilesim ve sosyal degisim potansiyeli iizerinden ele alinarak
kavramsal bir biitiinlik i¢inde yapilandirilmaya g¢ahisilmistir (Baltaci, 2019: 376-379).
Calisma kuramsal bir analiz niteliginde oldugundan ampirik genelleme iddiasi tasimamakta,
kavramsal bir tartigma sunmay1 amaclamaktadir.

3. Harezmi Egitim Modeli ve Sosyal Degisme

Bilgi toplumuna gegis siireci, egitim sistemlerinin bilgi aktaran yapilar olmaktan ¢ikip
bilgiyi lireten, doniistiiren ve toplumsal sorunlara ¢éziim gelistirebilen bireyler yetistirmesini
zorunlu kilmaktadir. Gliniimiizde bu doniisim, Toplum 4.0 olarak tanimlanan bilgi
toplumundan, dijital teknolojiler ile insan merkezli yaklasimlarin biitiinlestigi Siiper Akilli
Toplum 5.0 anlayisina dogru evrilmistir (Er ve digerleri, 2021: 36-47). Bu toplumsal



doniislime paralel olarak egitim alaninda da Egitim 4.0’dan, yapay zeka destekli 6grenme
stireglerini iceren Egitim 5.0’a gegis siireci yasanmaktadir. Bu yeni asamada egitim,
teknolojiyi merkeze alan bir yapidan ziyade, teknolojiyi insan gelisimini destekleyen bir arag
olarak konumlandirmaktadir (Alkayis, 2021: 229-234).

Harezmi Egitim Modeli, bu doniisiimii merkeze alarak 6grencileri pasif bilgi alicilar
yerine bilgiyi ireten, yapilandiran ve anlamlandiran aktif Ogrenenler olarak
konumlandirmaktadir. Model, 6grencilerin hazir bilgiyi tiiketmeleri yerine, problem durumlar1
iizerinden bilgiye ulagsma yollarin1 kesfetmelerini ve bilgiyi yeniden olusturmalarini tesvik
etmektedir (Harezmi MEB, 2025).

Modelin bilgi toplumu, Siiper Akilli Toplum 5.0 ve Egitim 5.0 anlayis1 ile kurdugu
iligski, bilginin ezberlenmesinden c¢ok bilgi okuryazarligi temelinde ele almmaktadir. Bu
siiregte 0grenciler; dogru bilgiye ulagma, bilgiyi sorgulama, giivenilirligini degerlendirme ve
farkli baglamlarda kullanma becerileri kazanarak bilgi okuryazarligi diizeyinde yetkinlik
gelistirmektedir. Boylece dgrenciler, yapay zeka destekli 6grenme ortamlarinda dahi bilingli,
elestirel ve liretken bireyler olarak konumlanmaktadir (Orhan, 2025: 45-47).

Harezmi Egitim Modelinin temel 6zelliklerinden biri olan disiplinleraras1 yaklagim,
sosyal bilimler, fen, matematik, bilisim ve sanat gibi farkli alanlarin ortak problem durumlar:
etrafinda biitiinclil bir bicimde ele alinmasmi saglamaktadir. Bu yaklasim, Egitim 5.0’
gerektirdigi cok boyutlu diisiinme, yaraticilik ve karmasik problem ¢ozme becerilerinin
gelistirilmesine katki sunmaktadir (Ayra ve digerleri, 2025: 59-60).

Modelde benimsenen problem temelli 6grenme, Ogrencilerin iginde bulunduklari
toplumsal ¢evrede karsilasilan sorunlar1 fark etmelerini ve bu sorunlara ¢oziim iiretmelerini
hedeflemektedir. Bu siire¢, 6grencilerin elestirel diisiinme, is birligi ve sorumluluk alma
becerilerini gelistirerek, sosyal degisime duyarl ve aktif bireyler olarak yetismelerine imkan
tanimaktadir (Tamer, 2022: 48). Bu perspektiften incelendiginde Harezmi Egitim Modeli,
egitimi sosyal degismenin pasif bir yansiticis1 olmaktan ¢ikararak, Egitim 5.0 ve Siiper Akilli
Toplum 5.0’a uyum saglayabilen, bilgiyi tiiketen degil iireten bireylerin yetismesine katki
sunan doniistiiriicii bir egitim modeli olarak degerlendirilebilir (Oztemel, 2018: 27-28).

Modelin sosyal degisime katkisi, bilgiyi yerellestirerek 6grenciyi toplumsal sorunlarin
oznesi kilan 6zgiil mekanizmalarinda yatmaktadir. Ogrencilerin bu calismalarda toplumsal
problemleri ele almalar1 ve bu problemlere ¢oziim gelistirerek uygulamalar yapmalar1 sosyal
degisime olumlu katki saglamaktadir. Ancak bu doniistiiriicii potansiyel; merkezi miifredatin
zaman baskist ve okullar arasi dijital altyapi farkhiliklarinin yani sira, okul yonetimi ile
velilerin akademik basariy1r (smnav odaklilig) onceleyen geleneksel tutumlar1 gibi yapisal
smirliliklarla kars1 karsiyadir. Dolayisiyla modelin basarisi, kuramsal yetkinligi kadar
uygulandigi ¢evrenin sosyo-ekonomik imkanlarina ve paydaslarin modele yonelik geleneksel
beklentileri esnetebilme kapasitesine baglidir.

4. Egitim Sosyolojisi A¢isindan Genel Degerlendirme

Egitim sosyolojisi acisindan degerlendirildiginde Harezmi Egitim Modeli, okulun
geleneksel roliinii doniistiiren biitiinciil bir yaklagim sunmaktadir.

Islevselci bakis acisina gére okul, bireyleri toplumsal yapiya uyumlu hale getiren ve
sistemin siirekliligini saglayan temel bir kurumdur. Bu baglamda Harezmi Egitim Modeli,



ogrencilerin problem ¢6zme, igbirligi ve sorumluluk alma becerilerini gelistirerek onlarin
toplumsal rollere hazirlanmasmna katki saglamaktadir. Ogretmenin rehber, dgrencinin ise
O0grenme siirecinin aktif bir unsuru olarak konumlanmasi, egitim sisteminin igleyisini
destekleyen islevsel bir yap1 ortaya koymaktadir. Ogrenme siireci, ortak degerlerin aktarilmasi
ve toplumsal uyumun giiclendirilmesi agisindan énemli bir arag¢ olarak goriilmektedir (Aydin
ve digerleri, 2023: 141-142).

Catismac1 yaklasim acgisindan bakildiginda ise egitim, yalnizca toplumsal diizeni
yeniden tlireten bir mekanizma degil, ayn1 zamanda esitsizliklerin sorgulanabildigi ve
dontistiiriilebildigi bir alan olarak ele alinmaktadir. Harezmi Egitim Modeli, 6grencilerin
toplumsal sorunlar1 fark etmelerine, bu sorunlar1 elestirel bir bakis agisiyla tartigmalarina ve
¢oziim iiretmelerine imkan tanimaktadir (Seferoglu ve Akbryik, 2006: 193-199). Ogrenci—
ogretmen iliskilerinde hiyerarsik yapilarin zayiflamasi, daha demokratik ve katilimci bir
o0grenme ortaminin olusmasmi saglamaktadir. Bu yoniiyle 6grenme, bireylerin toplumsal
yapiy1 sorgulamasina ve doniistiirmesine olanak taniyan elestirel bir nitelik kazanmaktadir
(Kepenekgei, 2003: 7-13).

Yorumlayict yaklasim g¢ercevesinde ise okul, bireylerin etkilesim yoluyla anlam
iirettikleri bir sosyal alan olarak degerlendirilmektedir. Harezmi Egitim Modeli’nde 6grenme,
ogrenciler ile 6gretmenler arasindaki siirekli etkilesimler ve paylasilan deneyimler araciligiyla
insa edilmektedir. Ogrenci-6gretmen iliskisi, karsilikli anlamlandirma siireclerine dayali
olarak sekillenmekte; bilgi, bireyler arasi etkilesim i¢inde yapilandirilmaktadir. Bu durum,
ogrenmenin sadece bireysel bir siire¢ olmadigini, toplumsal baglam iginde anlam kazanan bir
olgu oldugunu ortaya koymaktadir (Sisman, 1998: 416-18).

Harezmi Egitim Modeli’nin sosyal etkileri, sosyal aglar ve sosyal sermaye kuramlar1
cercevesinde incelenebilir. Model, 6grenciler, 6gretmenler ve toplum aktorleri arasinda
geleneksel okul yapisinin 6tesine gecen yogun ve ¢ok yonlii sosyal aglar olusturmaktadir. Bu
aglar araciligiyla gelisen gliven, karsiliklilik ve ortak dil, 6nemli bir sosyal sermaye birikimini
beraberinde getirmektedir. Bununla birlikte, sosyal sermayenin niceligi kadar niteligi de
belirleyicidir. Harezmi Egitim Modeli, katilimcilar arasinda giiclii bir baglayici sosyal
sermaye olusturarak i¢ grup dayamigmasmi ve aidiyet duygusunu pekistirmektedir (Field,
2008: 40-56). Bu durum, olumlu bir “biz” bilinci tiretmekle birlikte, sosyolojik acidan
dikkatle ele alinmas1 gereken bir durumu da gliindeme getirebilir.

Baglayici  sosyal sermayenin asir1  giiclenmesi, grubun kendi sinirlarmi
belirginlestirmesine ve sembolik ayrimlarm ortaya ¢ikmasma yol agabilmektedir (Yarci,
2011: 127). Bu baglamda, Harezmi smifindaki &grencilerin kendilerini “se¢ilmis” ya da
“ayricalikli” bir grubun pargasi olarak algilamalari, s6z konusu dinamigin olas1 bir yansimasi
olarak degerlendirilebilir. Bu nedenle modelin uygulanma siirecinde, giiclii i¢ baglar
korunurken, bu baglarin tiim okul topluluguna acilmasini saglayacak birlestirici sosyal
sermaye mekanizmalarinin (6rnegin, okul genelini kapsayan sunumlar, disiplinler arasi ve
karma Ogrenci gruplar1) sistematik bicimde gelistirilmesi, potansiyel elitizm algismnin ve
sosyal ayrigsma riskinin dnlenmesi agisindan 6nem tasimaktadir.

Bu kuramsal cergeveler birlikte degerlendirildiginde Harezmi Egitim Modeli’nin egitim
sosyolojisi acisindan ¢ift yonlii bir islev iistlendigi goriilmektedir: Islevselci perspektif
bakimmdan model toplumsal uyumu ve rol edinimini desteklerken; c¢atigsmaci yaklagim
acisindan esitsizlikleri goriinlir kilan ve doniistiirme potansiyeli tasiyan bir alan agmakta;
yorumlayic1 yaklasim baglaminda ise okulun anlam iiretim siire¢lerini yeniden
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yapilandirmaktadir. Bu baglamda bilgi, artik yalnizca yukaridan asagiya aktarilan bir statii
arac1 ya da sistemin islemesini saglayan bir ara¢ olmaktan ¢ikarak, 6grenci ve dgretmenin
etkilesim iginde birlikte yapilandirdig1 yasayan bir olgu haline gelmektedir. Boylece model,
okulu sadece toplumsal rollere hazirlik asamasi olarak degil, sosyal sermayenin siirekli
iretildigi ve dontistirtildiigii bir mikro kamusal alan olarak yeniden tanimlamaktadir. Ayrica
modelin toplumsal problemlere ¢oziim iiretmeye dayali yapisi, is birligi, sorumluluk ve
katilim gibi normlarin giiclenmesine katki saglayarak okulun normatif diizen iizerinde olumlu
etkiler olusturmasina imkan tanimaktadir.

Sosyolojik etkilerin giicli, modelin uygulandigi baglamla dogrudan iligkilidir. Katilimc1
okul kiiltiiri, yonetsel destek ve kapsayici uygulama pratikleri var oldugunda model hem
toplumsal uyumu hem de elestirel doniisiimii birlikte besleyebilir; buna karsilik secici
uygulama bi¢imleri, sembolik ayricalik algis1 ya da zayif kurumsal destek durumlarinda
sosyal sermaye i¢e kapanabilir ve modelin doniistiiriicii kapasitesi smirlanabilir. Dolayisiyla
Harezmi Egitim Modeli’nin sosyolojik etkisi, pedagojik tasarimm yani sira, kurumsal ve
kiiltiirel baglamina da baglh olarak sekillenmektedir.

5. Harezmi Egitim Modelinin Toplumsal Etkileri

Harezmi Egitim Modeli, bilissel 6grenmeyi gelistirirken; Ogrenciler, Ogretmenler,
veliler ve toplum arasinda ¢ok yonlii bir etkilesimi hedefleyen biitiinciil bir yaklagim
sunmaktadir. Bu yoniiyle model, egitimi okul sinirlarmin digina tasiyarak toplumsal bir
doniistim aract haline getirmektedir.

5.1. Ogrenci Topluluguna EtKisi

Harezmi Egitim Modeli, 6grenciyi pasif bilgi alicis1 konumundan ¢ikararak 6grenme
stirecinin etkin bir 6znesi haline getirmektedir. Modelin problem temelli ve disiplinlerarasi
yapisi, 6grencilerin akademik bilgi liretmelerinin yaninda i¢inde yasadiklar1 topluma yonelik
sorumluluk gelistirmelerini de tesvik etmektedir. Bu baglamda 6grenciler, giinlilk yasamdan
secilen problemler araciligiyla toplumsal gercekliklerle dogrudan temas kurmakta ve ¢6ziim
iiretme siireglerine katilmaktadir (Sider, 2008: 26-29).

Modelin 6grenci topluluguna en belirgin etkilerinden biri aktif yurttaghk bilincinin
gelismesidir. Ogrenciler, gevre kirliligi, israf, dijital giivenlik, toplumsal dayanisma gibi
konular1 problem durumu olarak ele alarak, toplumsal sorunlara duyarlilik kazanmakta ve bu
sorunlara yonelik ¢coziim Onerileri gelistirmektedir. Bu siire¢, 6grencilerin yalnizca bireysel
basartya odaklanmalarmin otesine gegerek, toplumsal sorumluluk iistlenen bireyler olarak
yetismelerine katki saglamaktadir (Murray-Everett ve Coffield, 2020: 3-8).

Harezmi Egitim Modeli, ayn1 zamanda is birligi ve sorumluluk duygusunu
giiclendirmektedir. Grup ¢aligmalar1 ve ortak iirlin ortaya koyma siireci, 6grencilerin birlikte
diistinme, gorev paylasimi1 yapma ve ortak karar alma becerilerini gelistirmektedir. Bu durum,
ogrenciler arasinda dayanigmayi artirirken, bireysel sorumluluk bilincinin de pekismesine
olanak tanimaktadir. Ogrenciler, grup basarisinin bireysel katkilarla miimkiin oldugunu
deneyimleyerek 6grenmektedir (Derdiyok ve digerleri, 2025: 13-14).

Model, 6grencilerin toplumsal farkindalik diizeylerini artirmaktadir. Hayatin i¢inden

secilen problemler, 6grencilerin yasadiklar1 ¢evreyi sorgulamalarina ve toplumsal olaylar
elestirel bir bakis acisiyla degerlendirmelerine imkén tanimaktadir. Bu yoniiyle Harezmi
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Egitim Modeli, 6grencilerin yalnizca akademik degil, ayn1 zamanda sosyal ve kiiltiirel agidan
da gelismelerine katki sunmakta; onlar1 toplumsal siireclere duyarli bireyler olarak
konumlandirmaktadir (Topal, 2024: 123-124).

Durkheim’in organik toplum anlayisima gore modern toplumlarda bireyler, farklilagmis
roller araciligiyla toplumsal biitiinliige katki sunmaktadir. Harezmi Egitim Modeli, 6grencileri
pasif bilgi alicilar1 olmaktan ¢ikararak problem belirleyen ve ¢0ziim iireten aktif 6zneler
haline getirerek bu organik biitiinlesmeyi desteklemektedir. Ogrenciler, is birligi i¢inde farkli
sorumluluklar istlenerek toplumsal i boliimiinii deneyimlemektedir (Durkheim, 2014: 172-
213).

Bourdieu’niin kiiltiirel sermaye ve habitus kavramlar1 baglaminda degerlendirildiginde,
Harezmi Modeli farkli toplumsal arka planlara sahip 6grencilerin 6grenme siirecine katilimini
artirarak egitimin esitsizlikleri yeniden tiretme egilimini sinirlandirmaktadir (Yaniklar, 2010:
123-126). Bernstein’in pedagojik kodlar1 agisindan bakildiginda ise model, giiclii cergeveli ve
ogretmen merkezli pedagojiden uzaklasarak daha esnek ve katilimci bir 6grenme ortami
sunmaktadir (Kose, 2001: 123-124).

Frankfurt Okulu’nun elestirel yaklasimi agisindan ise Harezmi Egitim Modeli,
ogrencilerin toplumsal sorunlar1 sorgulamalarini saglayarak elestirel biling gelistirmelerine
katki sunmaktadir (Selvitopu ve Kavurgaci, 2019 : 106-107). Foucault’'nun 06znelesme
kavramiyla birlikte degerlendirildiginde 68renciler, denetlenen bireyler olmaktan ¢ikarak bilgi
ureten 6zneler haline gelmektedir (Kikdrt, 2025: 123-127).

Harezmi Egitim Modeli kapsaminda o6grencilerin yogun etkilesim ve ortak iiretim
stiregleri iginde yer almalari, giiglii bir grup aidiyeti ve dayanisma duygusu olusturmaktadir.
Ancak bu aidiyet, baz1 durumlarda 6grencilerin kendilerini diger 6grenci gruplarindan farkli
ve daha ayricalikli bir konumda algilamalarina ve “biz” ile “Oteki” ayrimina gidilmesine
zemin hazirlayabilmektedir. Bu durum, O6grencilerin kendilerini se¢ilmis bir 0grenme
toplulugunun iiyesi olarak konumlandirmalarma neden olurken, olusan sosyal aglarin
kapsayic1 olmaktan ziyade i¢e doniik bir nitelik kazanma riskini de beraberinde getirmektedir.
Ozellikle sinirli katilimer yapilar ve dzel dgrenme ortamlari, dgrenciler arasmda sembolik
simirlarin olusmasina neden olabilmektedir (Bourdieu, 1986: 21-24). Bu nedenle 6grenci
diizeyinde ortaya ¢ikan giiclii topluluk bilincinin, okul geneline agilan ortak etkinlikler ve
paylagimlar yoluyla desteklenmesi, modelin kapsayict ve esitlik¢i yoniiniin giiglendirilmesi
acgisindan 6nem tagimaktadir.

5.2. Ogretmen Topluluguna Etkisi

Harezmi Egitim Modeli, oOgretmenlerin egitim siirecindeki rollerini yeniden
tanimlayarak geleneksel Ogretmen kimliginde belirgin bir doniisiim ortaya koymaktadir.
Bilginin tek aktarim kaynagi olma rolii yerine 68retmen, 0grenme siirecini ydnlendiren,
rehberlik eden ve Ogrencilerin problem ¢6zme siireclerine destek olan bir konuma
gecmektedir. Bu durum, 6gretmen—o6grenci iliskisinin hiyerarsik bir yapidan daha etkilesimsel
ve is birligine dayali bir yapiya evrilmesini saglamaktadir (Can, 2025: 118-119).

Modelin 6gretmen topluluguna en Onemli katkilarindan biri, rehberlik rolinin
guclenmesidir. Ogretmenler, dgrencilerin belirledigi problem durumlarini analiz etmelerine,

12



farkli disiplinlerden yararlanmalarma ve ¢oziim Onerileri gelistirmelerine rehberlik
etmektedir. Bu siirecte 0gretmen, hazir bilgiyi sunan bir aktdr olmaktan ziyade 6grenmeyi
kolaylastiran ve siireci yoneten bir kolaylastiric1 olarak one ¢ikmaktadir (Calik ve Sezgin,
2005: 64).

Harezmi Egitim Modeli, ayn1 zamanda mesleki is birligini tesvik eden bir yap1
sunmaktadir. Disiplinleraras1 ¢aligma anlayisi, farkli branglardan 6gretmenlerin ortak
planlama yapmalarini, bilgi ve deneyim paylasmalarmi zorunlu kilmaktadir. Bu durum,
Ogretmenler arasinda mesleki etkilesimi artirmakta ve bireysel 6gretim pratiklerinin Gtesine
gecilerek Kkolektif bir 6gretmen kiiltliriiniin olugmasma katki saglamaktadir (Keskin ve
digerleri, 2024: 271-273).

Bu baglamda model, geleneksel Ogretmen kimliginin doniisiimiine zemin
hazirlamaktadir. Ogretmen, sadece miifredati uygulayan bir uygulayici degil; problem
tanimlayan, ¢6ziim silireglerini yoneten ve O6grencilerin sosyal gelisimini destekleyen bir
egitim aktorii haline gelmektedir. Bu doniisiim, Ogretmenlerin mesleki yeterliklerini ¢ok
boyutlu olarak gelistirmelerine ve egitim siirecini toplumsal baglamiyla birlikte ele almalarina
imkan tanimaktadir (Hannafin, 2009: 14-15).

Weber’in rasyonel-legal otorite anlayisi cercevesinde geleneksel 6gretmenlik rolii,
bilgiyi aktaran ve smif iizerindeki otoriteyi elinde bulunduran bir konumda sekillenmistir (Ok,
2017: 46). Harezmi Egitim Modeli ise bu otoriteyi yeniden tanimlayarak 6gretmeni bilgi
dagitan figiirden, 6grenme siirecini yonlendiren bir rehbere doniistiirmektedir.

Bernstein’in pedagojik cerceve kurami agisindan Harezmi Modeli, 6gretmenlerin
disiplinleraras1 is birligi yapmalarim1 tesvik eden zayif cerceveli bir 6grenme ortami
sunmaktadir (Bernstein, 2003: 77-106). Stephen Ball’un egitim politikalar1 ve &gretmen
kimligi iizerine goriisleri dogrultusunda degerlendirildiginde ise bu durum, Ogretmenlerin
mesleki kimliklerini yeniden insa etmelerine ve Kkolektif bir profesyonel kuiltlr
gelistirmelerine katki saglamaktadir (Ball, 2003: 215-217). Ogretmenler agisindan bu siireg,
yalnizca bir 6gretim faaliyeti degil; mesleki kimligin giiclendigi, rehberlik ve toplumsal etki
iretme rollerinin gorinir hale geldigi bir deneyim alani sunmaktadir. Ogretmenlerin
birbirleri, 6grencileri ve toplum nezdinde egitim modeli kapsaminda kurdugu sosyal aglar;
aidiyet ve dayanisma giiciinii pekistirmektedir. Bu durum sosyal sermaye kuramlari
cercevesinde degerlendirilebilmektedir (Seger, 2021: 42).

Bununla birlikte, Harezmi Egitim Modeli’'nin 68retmenler arasinda gii¢lii bir mesleki
dayanigma ve ortak dil iiretmesi, bazi durumlarda kapali bir “uzman grubu” olusumu riskini
de beraberinde getirebilmektedir. Model kapsaminda yogun bi¢imde birlikte calisan
Ogretmenlerin  gelistirdigi pedagojik pratikler ve kavramsal c¢ergeve, okulun diger
Ogretmenleri acisindan erigilmesi giic bir uzmanlhk alani olarak algilanabilir. Bu durum,
Ogretmenler arasi sembolik sinirlari olusmasina ve model disindaki 6gretmenlerin kendilerini
sirecin disinda konumlandirmalarma yol agabilmektedir. Dolayisiyla Harezmi Egitim
Modeli’nin Ogretmen diizeyinde {rettiZi sosyal sermayenin kapsayici bir nitelige
kavugabilmesi i¢in, edinilen deneyimlerin okul geneline agik paylagimlar, ortak hizmet igi
etkinlikler ve meslektas Ogrenmesi mekanizmalar1 yoluyla yaygmlastirilmast 6nem
tasimaktadir.
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5.3. Topluma Etkisi

Harezmi Egitim Modeli, okul ile toplum arasmdaki iliskiyi giiclendiren ve egitimi smif
ortamiyla smirli olmayan karsilikli bir toplumsal siire¢ olarak ele alan bir yaklagim
sunmaktadir. Model kapsaminda &grencilerin problem durumlarint dogrudan giinliik
yasamdan ve yasadiklari cevreden segmeleri, 6grenciler ile toplum arasinda stirekli bir
etkilesim kurulmasmi saglamaktadir. Bu etkilesim, egitimin toplumsal gergekliklerle bag
kurmasma olanak tanirken, okulun toplumdan kopuk bir yapi olmaktan ¢ikarak yasanilan
cevrenin dogal bir parcasi haline gelmesine katki sunmaktadir (Demir ve Giiven, 2025: 507-
509).

Modelin topluma etkisi, 6zellikle yerel ve somut sorunlara yonelik ¢oziim uretme
stireclerinde belirginlesmektedir. Cevre kirliligi, israf, trafik, dijital giivenlik ve toplumsal
dayanigma gibi konularin problem durumu olarak ele alinmasi, 6grencilerin yasadiklari
toplumu goézlemlemelerini, toplumla dogrudan temas kurmalarini ve toplumsal ihtiyaglari
yerinde fark etmelerini miimkiin kilmaktadir. Bu siirecte 6grenciler, yalnizca 6grenen bireyler
olarak degil, toplumla etkilesim halinde olan ve toplumsal sorumluluk tistlenen aktif aktorler
olarak konumlanmaktadir (Freire, 2023: 129-133).

Harezmi Egitim Modeli, bu yoniiyle okul-toplum etkilesimini tek yonlii bir aktarim
iliskisi olmaktan ¢ikararak karsilikli bir iliski bi¢imine doniistiirmektedir. Ogrencilerin
gelistirdikleri ¢ozlim Onerilerinin toplumsal fayda iiretme potansiyeli tagimasi, toplumun
okulu salt egitim verilen bir mekan olarak degil, toplumsal sorunlara ¢oziim tireten bir merkez
olarak algilamasmi saglamaktadir. Bu durum, toplumun okula yonelik aidiyet duygusunu
guclendirmekte; okulun, i¢inde bulundugu toplumsal yapiyla biitiinlesmesine katkida
bulunmaktadir (Ceylan ve digerleri, 2019: 245).

Toplumla kurulan bu etkilesim, Harezmi Egitim Modeli’nin hem islevselci hem de
doniistiiriicii yonlerini goriiniir kilmaktadir. Islevselci bakis agisina gore egitim, toplumsal
diizenin siirdiirtilmesi, ortak degerlerin aktarilmasi ve bireylerin toplumsal rollere
hazirlanmas1 islevini yerine getirmektedir. Model, 6grencileri is birligi, sorumluluk ve
toplumsal duyarlilik temelinde yetistirerek bu islevi desteklemekte; okulun toplumsal
biitlinlesmeyi saglayan bir kurum olarak islev gérmesine katki sunmaktadir (Eisler, 2002: 6-
12).

Bununla birlikte model, mevcut toplumsal yapmin yeniden iiretimiyle smirli
kalmamakta; 0Ogrencilerin toplumla etkilesim icinde belirledikleri problem durumlari
araciligiyla toplumsal gerceklikleri sorgulamalarma ve elestirel bir farkindalik
gelistirmelerine imkan tanimaktadir. Toplumsal sorunlarin egitim siirecine tasinmasi,
toplumun mevcut pratiklerinin degerlendirilmesini ve bu pratiklere yonelik alternatif ¢6zim
yollarmin tartigilmasini miimkiin kilmaktadir (Xavier, 2022: 9-15). Bu yoniyle Harezmi
Egitim Modeli, egitimi toplumsal sorunlara miidahale edebilen ve toplumsal doniisiimii
hedefleyen bir siire¢ olarak konumlandirmaktadir.

Bu cift yonlii yap1 sayesinde Harezmi Egitim Modeli, bir yandan toplumsal uyumu ve
biitiinlesmeyi desteklerken diger yandan bireylerin toplumla etkilesim i¢inde ¢6ziim
tiretmelerine olanak taniyarak toplumsal iyilesmeye katki sunmaktadir. Model, okul ile
toplum arasinda kurulan karsilikli etkilesim ve aidiyet iliskisi iizerinden egitimin toplumsal
islevini goriiniir kilmakta ve okulu toplumun aktif bir bileseni haline getirmektedir.
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5.4. Veli Topluluguna Etkisi

Harezmi Egitim Modeli, veli—okul iligkisini yeniden yapilandirarak velilerin egitim
slirecine bakis agilarini doniistiiren bir etki ortaya koymaktadir. Geleneksel egitim anlayiginda
veliler cogunlukla 6grencinin akademik basarisini takip eden pasif bir konumda yer alirken
(Timkaya, 2017: 94-95), Harezmi Egitim Modeli velileri 6grenme siirecinin dolayli ancak
onemli bir paydas1 haline getirmektedir.

Model kapsaminda 6grencilerin gergek yasamdan problemlerle ¢alismalari, velilerin de
egitim siirecine daha yakindan ilgi gostermelerine olanak tanimaktadir. Cocuklarin toplumsal
sorunlara yonelik ¢0zlim lretme siireglerini ev ortamimda paylagmalari, velilerin egitimi
yalnizca smav ve not odakl bir faaliyet olarak degil, toplumsal degerler kazandiran bir siireg
olarak algilamalarmi saglamaktadir (Epstein, 2010: 85). Bu durum, velilerin okulun amag ve
islevlerine yonelik farkindaliklarini artirmaktadir.

Harezmi Egitim Modeli, ayrica veli—okul is birligini gl¢lendirmektedir. Veliler,
cocuklarinin proje siireclerinde tistlendikleri sorumluluklar1 ve gelistirdikleri toplumsal
duyarlilig1 gozlemleyerek egitim siirecine daha olumlu bir tutum gelistirmektedir. Bu
baglamda model, velileri pasif izleyici konumundan c¢ikararak egitimi destekleyen ve
anlamlandiran bir toplumsal aktor haline getirmektedir (Arslan ve Aslanargun, 2024: 89-99;
Bakioglu ve Bahgeci, 2010: 47).

Coleman’in sosyal sermaye kuramina gore okul, aile ve toplum arasindaki iligkiler
egitimin niteligini belirleyen temel unsurlardir (Erdem ve Akca, 2022: 320-322). Harezmi
Egitim Modeli, velileri yalnizca sonuglar1 takip eden aktorler olmaktan ¢ikararak siirecin
dolayli paydaglar1 haline getirmekte ve okul-veli iligkisini giiclendirmektedir (Cimsir ve
digerleri, 2022: 139).

Bourdieu’niin perspektifinden bakildiginda, velilerin sahip olduklar1 kiiltiirel sermaye
egitime yonelik beklentilerini sekillendirmektedir (Celik, 2014: 267-269). Harezmi Modeli,
basartyr akademik gostergelerle smirlamayip toplumsal duyarlilik ve problem ¢ozme
becerilerini de 6n plana ¢ikararak bu beklentileri doniistiirmektedir (Gokalp, 2018: 131-133).
GOzibiiyiik Tamer’in demokratik ve katilimci egitim anlayisiyla ortiisen bu yapi, velilerin
egitimi toplumsal sorumluluk baglaminda degerlendirmelerini tesvik etmektedir (Tamer,

2011: 13-15).

Giddens’in yapilasma kuramu (Giddens, 1999: 69) acgisindan degerlendirildiginde ise
veli, okul ve 6grenci arasindaki etkilesimler karsilikli olarak yeniden iiretilmekte; veli sadece
yapmin etkisinde kalan degil, yapiy1 doniistiiren bir aktor haline gelmektedir (Edwards ve
Alldred, 2000: 436-437).

SONUC VE TARTISMA

Bu c¢alisjmada Harezmi Egitim Modeli, egitim sosyolojisinin temel kuramsal
yaklasimlar1 cergevesinde ele alinmis ve modelin toplumsal boyutlar1 ¢ok yonlii olarak
degerlendirilmistir. Yapilan inceleme, Harezmi Egitim Modelinin egitimi salt siif i¢i bir
etkinlik olmaktan c¢ikararak okul, toplum ve birey arasinda giiglii bir etkilesim alani
olusturdugunu gostermektedir.
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Islevselci yaklasim acisindan degerlendirildiginde Harezmi Egitim Modeli, bireyleri
toplumsal yasama hazirlayan, is birligi, sorumluluk ve dayanigma gibi toplumsal degerleri
pekistiren bir islev iistlenmektedir. Ogrencilerin gercek yasamdan secilen problem durumlar1
iizerinden ¢alismalari, onlarin toplumsal rollerini deneyimlemelerine ve organik dayanisma
anlayisiyla toplumsal biitiinlesmeye katki sunmalarina imkan tanimaktadir. Bu yoniiyle
model, egitimin toplumsal diizenin siirdiiriilmesindeki islevini ¢agdas ihtiyaclar dogrultusunda
yeniden yorumlamaktadir.

Catigmact yaklasim baglaminda ise Harezmi Egitim Modeli, egitimin esitsizlikleri
yeniden lireten yapisina yonelik onemli bir alternatif sunmaktadir. Rekabet¢i ve sinav odakli
anlayis yerine is birligini merkeze alan model, farkli sosyoekonomik arka planlara sahip
ogrencilerin birlikte iiretmelerine olanak tammaktadir. Ogrencilerin toplumsal sorunlari
elestirel bir bakis acisiyla tartigmalar1 ve ¢6ziim {iretmeleri, egitimi mevcut toplumsal yapiy1
sorgulayabilen doniistiiricii bir alan haline getirmektedir. Ancak modelin uygulama
noktasinda, 6grenci se¢me siirecinde belirli kriterler diistiniilerek hareket edilmesi yeni
esitsizlikler olusturabilme potansiyeli tasimaktadir

Sembolik etkilesimcilik perspektifi, Harezmi Egitim Modelinin 6grenmeyi etkilesim
yoluyla insa edilen bir siire¢ olarak ele aldigni ortaya koymaktadir. Ogrenci—dgretmen ve
ogrenci—0grenci etkilesimleri, anlam {iretiminin merkezine yerlesmekte; 6grenme siireci
bireylerin benlik algilarini, rollerini ve toplumsal kimliklerini yeniden sekillendirmektedir.
Model, 6grencilere akademik katki sagladigi kadar sosyal benliklerini de gelistiren bir
O0grenme ortami sunmaktadir.

Habermas’in iletisimsel eylem kurami c¢ercevesinde degerlendirildiginde Harezmi
Egitim Modeli, egitimi demokratik katilim, miizakere ve uzlasma temelli bir toplumsal pratik
olarak yeniden tanimlamaktadir. Ogrenciler, Ogretmenler, veliler ve toplumun diger
paydaglar1 arasinda kurulan iletisim, okulun mikro bir kamusal alan haline gelmesine katk1
saglamaktadir. Bu durum, okul-toplum iliskisini gii¢lendirirken toplumun okula yonelik
aidiyet duygusunu da artirmaktadir.

Genel olarak degerlendirildiginde Harezmi Egitim Modeli, Egitim 5.0 ve Siiper Akilli
Toplum 5.0 anlayisiyla uyumlu, insan merkezli ve toplumsal sorumlulugu 6nceleyen bir
egitim yaklasimi sunmaktadir. Model, bilgiyi tiiketen degil ireten, toplumsal sorunlara duyarl
ve elestirel diisiinebilen bireylerin yetismesine katki saglamaktadir. Bu yOniiyle Harezmi
Egitim Modeli, egitimin toplumsal islevini gii¢lendiren ve toplumsal doniisiimii destekleyen
onemli bir 6rnek olarak degerlendirilebilir.

Harezmi Egitim Modelinde 6grencilerin iizerinde ¢alistiklart problem durumlarmin
dogrudan giinliik yasamdan se¢ilmesi ve bu sorunlara ¢6ziim gelistirmeye yonelik ¢aligmalar
yuriitiilmesi, toplumsal yasamda var olan normlara iliskin sorun alanlarinmn goriiniir
kilinmasina ve bu normlarin iyilestirilmesine katki saglamaktadir. Bu yoniiyle model, mevcut
toplumsal diizeni yeniden Uretmenin Otesinde, toplumsal normlarin doniigiimiinii destekleyen
bir egitim yaklagimi sunmaktadir.

Ulasilan sonuglar 15181da bu ¢alisma, Harezmi Egitim Modeli’nin egitim sosyolojisinin
temel yaklasimlarini yalnizca dogrulamakla kalmayip, onlar1 kesistiren biitlinciil bir ¢erceve
sundugunu gostermektedir. Model, toplumsal uyumu desteklerken ayni zamanda elestirel
doniisiim imkani liretmekte; anlam iiretim siire¢lerini yeniden yapilandirarak okulu mikro bir
kamusal alan haline getirmektedir. Boylece egitim, toplumsal diizenin pasif bir yeniden
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iretim mekanizmast olmaktan ¢ikarak normlarin ve sosyal sermayenin dinamik bigimde
iiretildigi bir alana doniismektedir. Bununla birlikte bu etkinin giicii, modelin uygulandig:
yerin kurumsal ve sosyo-ekonomik kosullarma bagli olarak degismektedir.

Literaturdeki ¢alismalar Harezmi Egitim Modeli’ni dogrudan sosyolojik bir ¢ergevede
ele almamakla birlikte, ortaya koyduklar1 bulgular modelin giiglii bir toplumsal boyuta sahip
oldugunu dolayli bigimde gostermektedir. Ornegin Ceylan vd. (2020) okul ile yasam
arasindaki biitiinlesmeye isaret ederken, Cimsir vd. (2022), Tokmak (2023) ve Derdiyok vd.
(2025) is birligi ve toplumsal sorunlara duyarlilik vurgusuyla kolektif biling ve sosyal
sorumluluk boyutuna temas etmektedir. Keskin vd. (2024) ve Orhan (2025) 6gretmen
roliindeki donilisiimii ortaya koyarken, Erdem ve Kiiciiktepe (2024) ile Ayra vd. (2025)
yapisal sinirliliklara dikkat ¢cekerek modelin kurumsal baglamla iliskisini goriiniir kilmaktadir.
Karakaya ve Giimiis (2026) modelin 6lgcme-degerlendirme siireglerinde 6gretmen yeterligi,
teknolojik altyap: ve is birligi gibi kurumsal ve toplumsal faktorlerin belirleyici roliinii ortaya
koyarak, modelin teknik isleyisinin i¢inde yer aldigi sosyo-kurumsal baglamdan bagimsiz
diisiiniilemeyecegini gostermektedir

Bu calismada ise, literatiirde cogunlukla pedagojik uygulama boyutu ve disiplinlerarasi
yapist lizerinden ele alman Harezmi Egitim Modeli’ni, islevselci, ¢atismaci ve etkilesimcei
perspektiflerin - kesisiminde  konumlandirarak ~ sosyolojik  bir analiz  gercevesinde
degerlendirmektedir. Bu yaklasim, modelin yalnizca pedagojik ¢iktilar1 degil, ayn1 zamanda
toplumsal yapi, esitsizlik ve anlam iiretimi siirecleriyle kurdugu iligskiyi goriiniir kilmakta;
boylece literatiirdeki ¢aligmalara toplumsal normlarin iiretimi ve doniisiimii baglaminda yeni
bir bakis ag¢is1 kazandirmaktadir

Ileride yapilacak arastirmalarda, Harezmi Egitim Modeli’nin farkli sosyo-Kltiirel
baglamlardaki uygulamalarmin ampirik verilerle incelenmesi, modelin uzun vadeli toplumsal
etkilerinin ortaya konulmasi agisindan 6nemli katkilar saglayacaktir.
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