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5. Sınıf Türkçe Ders Kitabının Erdem – Değer – Eylem Yaklaşımı 

Açısından İncelenmesi   
Ersin GÜLAY1 

Şifanur ÇELİK2 

 

Özet 

 

Anahtar Kelimeler 
Bu çalışma, Türkiye Yüzyılı Maarif Programı’nın benimsediği 

değer temelli yaklaşım doğrultusunda 5. Sınıf Türkçe Ders 

Kitabı (1. Kitap) metinlerini değerler eğitimi perspektifinden 

incelemeyi amaçlamaktadır. Değerler eğitimi, öğrencilerin 

bilişsel kazanımlarının yanı sıra ahlaki muhakeme, duyuşsal 

farkındalık ve toplumsal sorumluluk boyutlarını güçlendiren 

bütüncül bir süreçtir. Türkçe dersi ve ders kitapları, metinler 

aracılığıyla değerleri anlamlandırma, tartışma ve davranışa 

dönüştürme fırsatı sunması bakımından bu sürecin 

merkezinde yer alır. Araştırmada Millî Eğitim Bakanlığı’nın 

Erdem–Değer–Eylem Modeli temel alınmış; modelin değerleri 

yalnızca bilgi alanında bırakmayıp eylemle ilişkilendiren 

yapısı çerçevesinde metinler sistematik biçimde 

çözümlenmiştir. Yöntem olarak nitel araştırma desenlerinden 

doküman analizi kullanılmış; metinler MEB’in yayımladığı 

erdem, değer ve eylem tablosu dikkate alınarak kodlanmıştır. 

Bulgular, sevgi, vatanseverlik, yardımseverlik, adalet ve 

çalışkanlık gibi değerlerin görünür biçimde işlendiğini; buna 

karşılık dürüstlük, sorumluluk, sabır ve hoşgörü gibi kimi 

temel değerlerin sınırlı veya yüzeysel temsil edildiğini 

göstermektedir. Ayrıca temalar arasında değer dağılımının 

dengesiz olduğu, bazı metinlerde didaktik anlatımın öne 

çıktığı, değer–eylem bağının ise yer yer zayıfladığı tespit 

edilmiştir. Sonuç olarak, kitabın Türkiye Yüzyılı Maarif 

Programı ile daha güçlü hizalanacak şekilde yeniden 

düzenlenmesi, değer çeşitliliğini artıracak nitelikli metinlerin 

eklenmesi ve etkinliklerin değerlerin davranışa dönüşümünü 

destekleyecek biçimde yeniden tasarlanması önerilmektedir. 

Bu yönelim, öğrencilerin değerleri içselleştirmesini ve erdemli 

davranış manzumelerini bir bütünlük içinde geliştirmesini 

güçlendirecektir. 
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An Analysis of the 5th Grade Turkish Language Textbook in 

Terms of the Virtue–Value–Action Approach  
 

Abstract 

 

Keywords 
 

This study aims to examine the texts in the 5th Grade Turkish 

Language Textbook (Book 1) from a values education 

perspective, in line with the value-based approach adopted by 

the Türkiye Yüzyılı Maarif Program. Values education is a 

holistic process that strengthens not only students’ cognitive 

achievements but also their moral reasoning, affective 

awareness, and sense of social responsibility. The Turkish 

language course and its textbooks occupy a central position in 

this process, as they provide opportunities to interpret, 

discuss, and transform values into behavior through texts. 

In the study, the Erdem–Değer–Eylem (Virtue–Value–Action) 

Model developed by the Ministry of National Education was 

taken as the analytical framework. Within this framework, the 

texts were systematically analyzed based on the model’s 

structure, which links values not merely to knowledge but 

also to action. As the research method, document analysis—

one of the qualitative research designs—was employed, and 

the texts were coded in accordance with the virtue, value, and 

action table published by the Ministry of National Education. 

The findings indicate that values such as love, patriotism, 

helpfulness, justice, and diligence are addressed in a visible 

manner, whereas some fundamental values—such as honesty, 

responsibility, patience, and tolerance—are represented in a 

limited or superficial way. In addition, it was found that the 

distribution of values across themes is unbalanced, didactic 

narration becomes prominent in certain texts, and the value–

action connection weakens in some cases. 

In conclusion, it is recommended that the textbook be revised 

to achieve stronger alignment with the Türkiye Yüzyılı Maarif 

Program, that high-quality texts enhancing value diversity be 

included, and that activities be redesigned to better support 

the transformation of values into behavior. Such an 

orientation would strengthen students’ internalization of 

values and contribute to the development of a repertoire of 

virtuous behaviors. 
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GİRİŞ 

Eğitim, köklü tanımıyla bireylere yaşantıları yoluyla istendik ve kalıcı davranışlar 

kazandırma süreci olarak tanımlansa da günümüz pedagojik paradigması eğitimi yalnızca 

davranış değişikliğiyle sınırlı görmemekte; aynı zamanda erdemli bireyler yetiştirmeyi 
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hedefleyen bütüncül bir şahsiyet inşası süreci olarak ele almaktadır. Değişen toplumsal, 

kültürel ve teknolojik koşullar, eğitimi teknik bir aktarım sürecinden çıkararak değer odaklı 

bir yapıya dönüştürmeyi zorunlu kılmaktadır (Doğan ve Aşlamacı, 2025). Bu bağlamda 

değerler eğitimi, bireyin edindiği bilgi ve becerileri hangi amaç doğrultusunda ve hangi etik 

ölçütler çerçevesinde kullanacağını belirleyen temel bir eğitim alanı olarak öne çıkmaktadır. 

Değerlerin yalnızca öğretilmesi değil, içselleştirilmesi ve günlük yaşamda somut davranışlara 

yansıtılması, eğitim sürecinin etkililiği açısından kritik bir önem taşımaktadır. Literatür 

incelendiğinde, değerler eğitimi alanındaki pek çok çalışmanın ders kitaplarındaki değerlerin 

yalnızca varlığını tespit etmeye odaklandığı görülmektedir. Mevcut araştırmalar, değerlerin 

genellikle belirli metinlerde yüzeysel olarak ele alındığını , öğrenciye sistematik bir biçimde 

kazandırılmasında eksiklikler bulunduğunu ve değerin davranışa (eyleme) dönüşmesi 

noktasında sınırlılıklar yaşandığını ortaya koymaktadır. Bu durum, alanda değerleri sadece 

kavramsal düzeyde ele alan araştırmaların yaygınlığına karşılık; değer, eylem ve erdem inşası 

arasındaki ilişkiyi bütüncül bir yaklaşımla inceleyen çalışmaların eksikliğini göstermektedir. 

Bu araştırmanın özgün değeri, tam da bu literatür boşluğunu doldurarak değerleri yalnızca 

kavramsal düzeyde bırakmayıp, erdem–değer–eylem yaklaşımıyla bütüncül bir çerçevede 

incelemesidir. Bu bağlamda çalışmanın amacı, Türkiye Yüzyılı Maarif Modeli’nin benimsediği 

yapı doğrultusunda, değerlerin hangi eylemler aracılığıyla somutlaştığını ve nasıl bir erdem 

inşasına zemin hazırladığını ortaya koymaktır. Böylelikle araştırma, “değerin eyleme 

dönüşmesi” ilkesine doğrudan katkı sunmayı hedeflemektedir. 

Değer ve Değerler Eğitimi   

Değer, en genel anlamıyla bireyin “neyin arzu edilir/edilemez olduğu”na ilişkin 

kabullerini ve bu kabullerin davranışları yönlendiren çekirdeğini ifade eder. Bu vurgu, değeri 

yalnızca bilinen bir doğru olarak değil, aynı zamanda tercih edilen ve uğruna eyleme geçilen bir 

inanç-ölçüt sistemi olarak konumlandırır (Güngör, 2000). Böyle bir çerçevede değer; kişinin 

dünyayı okuma biçimini, olayları değerlendirme ölçütlerini, “iyi–kötü / doğru–yanlış / 

uygun–uygun değil” ayrımlarını kurma tarzını ve buna bağlı yönelimlerini belirleyen bir üst 

referanslar seti gibi çalışır. 

Bu üst referanslar seti, tek boyutlu değildir. Değerler; bireyin iç dünyasında (niyet, 

vicdan, amaç), sosyal ilişkilerinde (hak, sorumluluk, adalet, saygı), kültürel süreklilikte 

(aidiyet, ortak anlam) ve gündelik pratiklerde (tutum, tercih, davranış) birbirine eklemlenen 

çok katmanlı bir yapı üretir. Nitekim öğretim programları düzleminde “değer”in; kişinin 

sosyal ve fiziksel çevresiyle ilişkilerinde olumlu kişilik özelliklerinin ortaya çıkmasını 

sağlayan, insan–toplum–çevre açısından gerekli bir yapı olarak çerçevelendiği görülür (MEB, 

2025). Bu tanımlama, değeri “soyut bir ideal” olmaktan çıkarıp kişilik gelişimi ve toplumsal 

uyumla doğrudan ilişkili bir kurucu bileşen haline getirir. 

Değerler sisteminin işlevleri: ölçüt, yön, beklenti ve muhakeme 

Değerler, bireyin eylemlerine “yön” veren bir pusula olmanın yanında, eylemleri 

“değerlendirme”de kullanılan bir ölçüt işlevi de görür. Yazıcı’nın (2006) vurguladığı biçimiyle 

değerler; bireye amaç kazandırır, bireysel/toplumsal eylemlerin genel yönünü belirler ve 

davranışları değerlendirmede ölçüt olarak doğru–yanlış ayrımlarının kurulmasına yardım 

eder. Buna ek olarak değerler, bireyin yalnızca içsel muhakemesini değil, toplumsal 

konumunu da inşa eder. Nitekim Yeşil ve Aydın (2007), değerlerin bireylere sosyal rolleri 

öğretme, kültürü şekillendirme ve çevresindeki olgu veya olaylara anlam vererek kişiye 

farkındalık kazandırma gibi tamamlayıcı işlevlerine dikkat çekmektedir. 
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Bu çok boyutlu işlevler, eğitim açısından kritik sonuçlar doğurur: Değerler “ölçüt” ise 

eğitim yalnızca bilgi aktarımı değil, bir ölçüt kazandırma sürecidir. “Yön” işlevi 

gözetildiğinde eğitim, sadece beceri öğretiminin ötesinde bir yön tayini ve amaçlandırma 

işlevi kazanır. Değerlerin “beklenti düzenleyici” (Yazıcı, 2006) ve “sosyal rolleri öğretici” 

(Yeşil ve Aydın, 2007) özellikleri ise, eğitimi salt bireysel bir gelişim çabası olmaktan çıkarıp 

toplumsal bir uyum sürecine dönüştürür. Son olarak, muhakemeyi besleyen yapısıyla eğitim, 

yalnızca doğruyu söyleme değil, aynı zamanda doğruyu gerekçelendirebilme sürecine evrilir. 

Buradan bakınca değerler eğitimi, “ekstra” bir alan değil; öğrenmenin hedef–içerik–

uygulama–değerlendirme boyutlarını birbirine bağlayan kurucu bir damardır. Çünkü bilgi ve 

beceri, değerlerle birleşmediğinde çoğu zaman neden ve hangi amaçla sorularına cevap 

üretmekte zorlanır; değerler ise bu “amaçlandırma” katmanını inşa eder. 

Değerler eğitimi: içselleştirme, eyleme dönüşüm ve erdem 

Değerler eğitimini salt “değerleri öğretmek” diye daraltmak, süreci bilişsel tanıma 

düzeyine hapseder. Oysa değer eğitiminin asıl meselesi, değerlerin içselleştirilmesi 

(benimsenmesi), eyleme dönüşmesi (davranışa yansıması) ve zamanla karakter örüntüsüne 

dönüşmesidir. Bu noktada “erdem” kavramı, değerlerin kişilikte kalıcılaşmış biçimini ifade 

eden anahtar bir üst kavram olarak belirir. 

Türkiye Yüzyılı Maarif Modeli’nin program düzeyinde sunduğu “Erdem–Değer–

Eylem” (EDE) çerçevesi, tam da bu sürekliliği kuramsal bir bütünlük halinde görünür kılar: 

Erdemlerin, eğitim-öğretim etkinlikleri sonucunda kazandırılması hedeflenen kişiliğin güçlü 

yanlarını ifade ettiği; bu erdemlere değerler aracılığıyla ulaşıldığı, değerlerin ise eylemlerde 

kendini gösterdiği açıkça belirtilir (MEB, 2025). Yani çerçeve, değerleri “lafzî bir liste” olarak 

değil, eylemde gözlenebilen ve erdeme giden yolu kuran bir yapı olarak ele alır (MEB, 2025). 

Bu mantıkla değerler eğitimi, üç aşamalı bir inşa süreci gibi düşünülebilir: 

1. Değer (inanç/ölçüt) düzeyi: Birey, bir ilkeyi “doğru ve iyi” olarak kabul eder. 

2. Eylem (davranış) düzeyi: Kabul edilen ilke, somut durumlarda seçim ve davranışa 

dönüşür. 

3. Erdem (karakter) düzeyi: Tekil davranışlar süreklilik kazanır; kişinin tutarlı bir 

eğilimi, alışkanlığı ve karakter örüntüsü oluşur. 

Maarif Modeli, bu döngüyü sadece soyut bir tasnif olarak bırakmaz; ayrıca “modelin 

ana hedefi”nin eylemlerden değerlere, değerlerden erdemli insana doğru ilerleyen bir yapı 

olarak tanımlandığını ifade eder (MEB, 2025). Bu ifade, “değerler eğitimi”nin ders içi 

uygulamalarda neden mutlaka davranış örüntülerine ve gözlenebilir göstergelere bağlanması 

gerektiğini temellendiren güçlü bir kuramsal köprüdür. 

Maarif Modeli–Erdem/Değer/Eylem köprüsü nasıl kurulur? 

EDE çerçevesinin en kritik katkısı, değerler eğitiminde sık görülen iki kopuşu hedef 

almasıdır: 

• Söylem–eylem kopuşu: Değerlerin “anlatılması” ama davranışa dönüşmemesi. 

• Eylem–karakter kopuşu: Doğru davranışın tekil kalması, kişilik örüntüsüne 

dönüşmemesi. 

Model, değerleri programın “diğer ögelerinden ayrık” bir alan gibi konumlandırmak 

yerine; beceriler, alan içeriği ve öğrenme yaşantılarıyla “kaynaşık” biçimde ele almayı hedefler 

(MEB, 2025). Bu yaklaşım, değerlerin ya “duvar yazısı” gibi soyut bir sloganlaşmaya ya da 
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“haftanın değeri” tarzı epizodik etkinliklere sıkışmasını önlemeyi amaçlayan yapısal bir 

tercihtir. 

Bu köprüyü öğretim tasarımında belirginleştirmenin pratik karşılığı şudur: 

1. Değer : Öğretim hedefi olarak tanımlanır (hangi değer? hangi bağlamda?). 

2. Eylem: Öğrenme kanıtı olarak somutlanır (hangi davranışlarla gözlenecek?). 

3. Erdem: Süreklilik ve tutarlılık boyutunda izlenir (aynı değer, farklı bağlamlarda 

sürdürülebiliyor mu?). 

Bu nedenle EDE, değerler eğitimini “ne anlatacağız?” sorusundan çıkarıp “neyi, hangi 

davranış göstergeleriyle, hangi öğrenme yaşantıları içinde kalıcılaştıracağız?” sorusuna doğru 

genişletir (MEB, 2025). 

Ders kitapları ve metinler: EDE’nin görünür kılındığı alan 

Değerler eğitiminde ders kitapları ve metinler, yalnızca içerik taşıyan materyaller değil; 

değerlerin hikâye, karakter, olay örgüsü, problem durumu ve ahlaki ikilem üzerinden 

yaşantılanmasını sağlayan bir “deneyim alanı”dır. Bu nedenle metinlerin değeri sadece 

“söylemesi” değil, değeri seçim anlarında ve sonuçlarıyla birlikte göstermesi beklenir: 

Karakter hangi gerekçeyle hangi davranışı seçti? Bu davranışın bedeli/sonucu ne oldu? 

Alternatif bir seçim mümkün müydü? Bu sorular metnin “değer → eylem” bağını kurduğu 

yerlerdir. 

 EDE köprüsünü metin üzerinden kurmak için, metin analizinde şu tür göstergeler işe 

koşulabilir: 

• Ahlaki ikilem var mı? (Değerler çoğu zaman ikilem anında görünür olur.) 

• Seçim gerekçeli mi? (Karakterin gerekçesi değerle ilişkili mi?) 

• Eylem sonuç üretiyor mu? (Eylem metinde iz bırakıyor mu?) 

• Tutarlılık var mı? (Karakter benzer durumlarda benzer değerleri koruyor mu?) 

• Yansıtma var mı? (Karakter/okur davranışı değerlendirmeye davet ediliyor mu?) 

Bu tür bir okuma, değerleri “tema başlığı” olmaktan çıkarıp “davranış örüntüsü” haline 

getirir; böylece “değer öğretimi” değil, “değer inşası” gerçekleşir. 

“Hakikat sonrası” bağlamda değerler eğitimi: etik muhakeme ve dijital alan 

Güncel tartışmalar, değerler eğitimini yalnızca kültürel aktarımın bir aracı olarak değil; 

dijitalleşme, enformasyon fazlalığı ve dezenformasyon koşullarında bireyin etik 

muhakemesini ve hakikat ayırt etme kapasitesini destekleyen bir zemin olarak da ele alır. Ünal 

(2025), post-truth/hakikat sonrası bağlamda değerler eğitiminin dönüşümünü; epistemolojik 

boyut (bilgi-doğrulama-hakikat), teknolojik boyut (dijital ortamlar) ve değer aktarımı 

boyutlarıyla birlikte tartışmaktadır (Ünal, 2025). Bu yaklaşımın eğitimsel karşılığı nettir: 

Değerler eğitimi, yalnızca “hangi değerler önemlidir?” sorusuna cevap vermekle yetinmez; 

aynı zamanda “hangi durumda, hangi gerekçeyle, hangi bilgiyi doğru kabul ederek, hangi 

eylemi seçmeliyim?” sorusunu kurabilen bir muhakeme kapasitesi inşa etmeye yönelir (Ünal, 

2025). EDE köprüsü burada yeniden kritikleşir: Dijital ortamda değerler çoğu zaman “tutum” 

olarak değil, paylaşım/yorum/tepki gibi hızlı eylemler üzerinden görünür olur. Bu yüzden 

değerlerin eyleme dönüşmesi, günümüzde daha görünür ve daha riskli bir alanda 
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gerçekleşmektedir. EDE’nin “eylemlerden değerlere, değerlerden erdemli insana” yönelen 

hattı, dijital alanda da şu sorularla karşılık bulur: 

• Bu içerik karşısında hangi değeri önceleyeceğim? 

• Tepkim hangi eylem göstergeleriyle etik kalacak? 

• Bu tutumum süreklilik kazandığında nasıl bir karakter örüntüsü üretecek? 

Bu sorular, değerler eğitimini çağdaş koşullarda “etik pusula” işleviyle yeniden 

temellendirmeye imkân verir (Ünal, 2025). 

Maarif Modeli  

“Maarif” kavramı, eğitim tartışmalarında yalnızca “okul/öğretim” karşılığına 

indirgenemeyecek ölçüde geniş bir anlam alanına sahiptir. Türk Dil Kurumu Güncel Türkçe 

Sözlük’te “maarif” kelimesi iki anlamla yer alır: (i) bilgi ve kültür, (ii) öğretim ve eğitim sistemi 

[TDK]. Kubbealtı sözlük geleneğinde ise “maarif”, ilmî müesseseler ve okullar açan; 

faaliyetlerini kontrol eden ve yol gösteren teşkilât bağlamıyla kurumsal bir çerçeve içinde 

tanımlanır (Kubbealtı Lugatı,). Benzer şekilde Türk Maarif Ansiklopedisi’nde de kavramın, 

eğitim-öğretim sistemi anlamının yanı sıra bilgi, beceri/hüner ve kültürle ilişkili anlam 

katmanlarına sahip olduğu belirtilir (Türk Maarif Ansiklopedisi,). Bu çerçeve, “maarif”i hem 

kültürel-bilgisel birikimi hem de bu birikimi taşıyan eğitimsel kurumsallığı birlikte işaret eden 

bir üst kavram olarak okumayı mümkün kılar. Bu kavramsal zemin, Maarif Modeli’nin 

yalnızca teknik bir program düzenlemesi olmadığını; aynı zamanda insanı yetiştirmeye dönük 

bir felsefî-pedagojik tasavvur içerdiğini düşündürür (Millî Eğitim Bakanlığı [MEB], 2024). 

Maarifin merkezinde “insan”ın bütüncül gelişimi yer alır: bireyin yalnızca bilişsel kazanımları 

değil, benlik–ruh–kalp–akıl bütünlüğü içinde olgunlaşması hedeflenir. Arslan’ın (2024) Topçu 

okuması üzerinden vurguladığı üzere maarif, kişinin “benliğiyle, ruhuyla, kalbiyle, aklıyla” 

bir şuur içinde yetiştirildiği; öğretmenin de “dava inancı”yla bu yetiştirme sürecinin taşıyıcısı 

olduğu bir sistem olarak görülür (Arslan, 2024). Bu perspektifte öğretmen, eğitimin asli 

unsuru ve öznesidir; eğitimi öğretmenden bağımsız düşünmek mümkün değildir (Topçu, 

2016). Dolayısıyla modelin sahadaki karşılığı, yalnızca merkezi düzenlemelerle değil, 

öğretmenin kurduğu öğrenme iklimi ve yürüttüğü eğitimsel eylemlilikle yakından ilişkilidir 

(Topçu, 2016; Arslan, 2024). Türkiye Yüzyılı Maarif Modeli’nde bu bütüncül insan ve şahsiyet 

yaklaşımı, değerler eğitimiyle Erdem–Değer–Eylem (EDE) çerçevesi üzerinden somut bir 

kurguya bağlanır (MEB, 2024). EDE, değerleri “söylenip geçilen” soyut ilkeler olmaktan 

çıkararak eylem düzeyinde görünür kılmayı ve süreklilik kazanan eylemler üzerinden 

erdem/karakter inşasını hedeflemeyi amaçlar (MEB, 2024). Bu kurgu, değer eğitimindeki iki 

temel riske karşı “köprü” işlevi görür: (i) söylem–eylem kopuşu (değerlerin tanım düzeyinde 

kalması), (ii) eylem–karakter kopuşu (doğru davranışın süreklilik kazanmaması). Model, 

değerin eylemle somutlaşması ve erdeme dönüşecek biçimde süreklileşmesi gerektiğini 

vurgulayarak değerler eğitimini hedef–yaşantı–davranış hattında izlenebilir bir çerçeveye 

taşır (MEB, 2024). Bu yönüyle EDE, değerler eğitimini “listeleme” yaklaşımından çıkarıp 

“muhakeme–gerekçelendirme–eylem–karakter” çizgisine bağlayan bir program mantığı 

üretir (MEB, 2024; Seçbir, 2024). 

Güncel tartışmalar, Maarif Modeli’nin değerler eğitimi iddiasını, dijitalleşme ve 

dezenformasyon koşullarında etik muhakemeyi koruma ihtiyacıyla da ilişkilendirir. Post-

truth/hakikat sonrası bağlamda değerler eğitiminin, bireyin doğru–yanlış ayrımını gerekçeli 

biçimde kurmasına ve etik tutarlılık geliştirmesine destek olabileceği vurgulanmaktadır (Ünal, 
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2025). Bu bağlamda EDE çerçevesi, değerleri yalnızca “bilinmesi gereken doğrular” değil; 

çeşitli ikilemlerde eyleme yön veren ve süreklilikle erdeme taşınan bir yapı olarak 

yorumlamayı kolaylaştırır (MEB, 2024; Ünal, 2025). Sonuç olarak Maarif Modeli, maarif 

kavramının içerdiği kültür-bilgi birikimi ile sistem boyutunu birleştirirken; öğretmeni şahsiyet 

inşasının merkez aktörü olarak konumlandırmakta ve EDE çerçevesiyle değerler eğitimini 

uygulamaya taşımaya dönük bütüncül bir yaklaşım önermektedir (Topçu, 2016; MEB, 2024).  

Türkiye yüzyılı maarif modeli ve erdem-değer-eylem çerçevesi  

Dünya genelinde yaşanan hızlı teknolojik dönüşümler, dijitalleşme ve toplumsal 

hareketlilik, eğitim sistemlerinin yalnızca bilgi aktaran yapılar olmaktan çıkıp, bireyin 

karakter gelişimini ve değer dünyasını da inşa eden bütüncül süreçlere evrilmesini zorunlu 

kılmıştır. Bu gereklilikten hareketle Türk eğitim sisteminde köklü bir paradigma değişikliğine 

gidilmiş ve 2024 yılı itibarıyla "Türkiye Yüzyılı Maarif Modeli" uygulamaya konulmuştur. 

Doğan ve Aşlamacı’nın (2025) analizine göre bu yeni model, önceki öğretim programlarından 

(2019) farklı olarak eğitimi sadece akademik becerilerin kazanıldığı teknik bir süreç olarak 

değil; insanı zihinsel, duygusal, bedensel, sosyal ve manevi gelişim yönleriyle bir bütün olarak 

ele alan kapsamlı bir "şahsiyet inşası" süreci olarak tanımlamaktadır. Modelin temel felsefesi, 

milli ve manevi değerlerine bağlı, evrensel gelişmeleri okuyabilen, ahlaki olgunluğa sahip ve 

edindiği bilgiyi hikmete, hikmeti ise insanlığın yararına olacak eylemlere dönüştürebilen 

nesiller yetiştirmek üzerine kuruludur. Bu yaklaşımda değerler, öğretim programlarının 

sadece bir parçası veya ek bir ünitesi değil, programın ruhunu oluşturan asli unsurlar olarak 

kabul edilmektedir. Modelin pedagojik mimarisinin merkezinde, değerler eğitimini sistematik 

ve uygulanabilir bir yapıya kavuşturan "Erdem-Değer-Eylem (EDE) Çerçevesi" yer 

almaktadır. Arslan (2025), bu çerçevenin değerleri soyut ve didaktik birer kavram olmaktan 

çıkarıp, yaşamın içinde karşılığı olan somut pratiklere dönüştürdüğünü belirtmektedir. EDE 

Çerçevesi, öğrenme sürecini üç aşamalı bir sarmal olarak kurgular: İlk aşamada öğrenci "iyi, 

doğru ve güzel" olan değeri tanır (Bilgi); ikinci aşamada bu değeri içselleştirerek bir karakter 

özelliği yani "erdem" haline getirir (Duyuş); son aşamada ise içselleşen bu erdemi günlük 

hayatta somut davranışlara dökerek eyleme dönüştürür (Davranış). Geçimli ve Kayahan 

Yüksel (2024), 5. sınıf Türkçe ders kitapları üzerine yaptıkları incelemede, bu modelin 

öğrencilere değerleri dikte etmek yerine, onların okudukları metinlerdeki karakterlerle 

özdeşim kurarak kendi iradeleriyle "iyi eylemi" seçmelerini teşvik eden bir yaklaşım 

sunduğunu tespit etmişlerdir. Bu durum, eğitimin sadece "bilen" değil, bildiğini "yaşayan" 

bireyler yetiştirme hedefini somutlaştırmaktadır. Modelin değerler sistematiği incelendiğinde, 

dağınık bir yapı yerine "Adalet", "Saygı" ve "Sorumluluk" olmak üzere üç temel "Çatı Değer" 

etrafında şekillendiği görülmektedir. Arslan’ın (2025) aktardığına göre; "Adalet" değeri 

hakkaniyetli olma ve her şeye hakkını verme bilincini; "Saygı" değeri varlığa, insana ve 

çevreye hürmet göstermeyi; "Sorumluluk" değeri ise kişinin kendisine, ailesine, toplumuna ve 

insanlığa karşı ödevlerinin bilincinde olmasını ifade etmektedir. Bu üç temel değerin altında 

dostluk, dürüstlük, vatanseverlik, yardımseverlik gibi alt değerler yer almakta ve bu 

değerlerin tamamı "Huzurlu Aile ve Toplum" ile "Yaşanabilir Bir Çevre" hedefine hizmet 

etmektedir. Doğan ve Aşlamacı (2025), modelin "kök değerler" listesi sunan eski 

programlardan ayrılarak, değerleri öğretim programının tamamına yaydığını ve disiplinler 

arası bir yaklaşımla ele aldığını vurgulamaktadır. Dolayısıyla Türkiye Yüzyılı Maarif Modeli; 

fıtrata uygunluk, bütüncül gelişim ve eylem odaklılık ilkeleriyle, Türk eğitim sistemini bilgi 

odaklı bir yapıdan, hikmet ve erdem odaklı bir medeniyet projesine dönüştürme iddiasını 

taşımaktadır. 
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TYMM’de değerler eğitimi şu şekilde vurgulanmaktadır:      

Erdem-Değer-Eylem tablosu, öğrencilere değerler kazandırırken TYMM’yi esas 

almaktadır. Bu model, değerlerin sadece teorik bir anlayışa indirgenmemesini, aynı zamanda 

bu değerlerin öğrencilerin günlük yaşamlarına nasıl yansıması gerektiğine dair bir yol haritası 

sunmaktadır. Programda, değerlerin sadece öğrenilmesi değil, bu değerlerin eyleme 

dökülmesi gerektiği de vurgulanmaktadır. Programda bu durum şöyle açıklanmaktadır: 

Erdem-Değer-Eylem Modeli, öğrencilerin davranışları, bu davranışların arkasındaki değerler 

ve bu değerlerin sonucunda kazanılan erdemler arasında bir bağ kurar (MEB, 2024).      

Toplumsal Değerlerin Eğitimdeki Yeri: Programda yer alan değerler, bireysel ahlaki 

erdemlerle sınırlı kalmaz; aynı zamanda toplumsal değerler de öğretilmektedir. Adalet, saygı, 

hoşgörü, empati gibi değerler, öğrencilerin hem bireysel gelişimlerine hem de toplumsal 

uyumlarına katkı sağlamaktadır. Türkçe ders kitapları, bu değerleri işleyen metinlerle 

zenginleştirilir ve öğrenciler, çeşitli derslerde bu değerlere dair bilinçlenirler.  Toplumsal 

değerlerin kazandırılması, öğrencilerin sadece bireysel değil, toplumsal sorumluluklarının 

farkında olmalarını sağlar. Bu bağlamda değerler, eğitim sürecinin her alanında yer almalıdır 

(MEB, 2024).   

Değerlerin Programlara Entegrasyonu: TYMM, değerler eğitimi sadece belirli derslerde 

değil, tüm programlarda ve etkinliklerde yer alacak şekilde bütünleştirilmiştir. Sınıf içi ve dışı 

etkinliklerde öğrencilerin değerlerle ilgili düşünmeleri ve bu değerleri pratikte uygulamaları 

beklenmektedir bu da öğrencilerin ders kitaplarında yer alan metinlerle etkileşime girerek, 

değerler üzerine düşünmelerini sağlayan bir öğrenme ortamı oluşturmaktadır. Öğrenme-

öğretme yaşantılarında, sınıf içi ve dışı etkinliklerde değerlerin öğretilmesi, öğrencilerin 

değerleri günlük yaşamlarında deneyimlemeleri açısından oldukça önemlidir (MEB, 2024).      

Kısaca TYMM, değerler eğitimini sadece bir ders içeriği olarak değil, öğrencilerin tüm 

gelişim süreçlerinde rehberlik edecek bir yaklaşım olarak benimsemektedir. Program, 

öğrencilerin hem bireysel hem de toplumsal değerleri içselleştirmeleri ve eyleme dökmeleri 

için çeşitli stratejiler sunmaktadır. Bu süreç, sadece öğrencilerin akademik gelişimlerini değil, 

aynı zamanda toplumsal sorumluluk bilincini artırmak için kritik bir öneme sahiptir 

Türkçe ders kitapları ve değerler  

Türkçe dersi, eğitim-öğretim sürecinde yalnızca dil becerilerinin kazandırılması 

açısından değil, aynı zamanda değer eğitiminin gerçekleştirilmesinde de merkezi bir role 

sahiptir. Değer eğitimi süreci, etkili bir iletişim ortamı gerektirmekte olup, bu iletişim 

ortamının sağlanmasında mihver ders konumundaki Türkçe dersi belirleyici bir işlev 

üstlenmektedir. Özellikle Türkçe öğretiminde araç olarak kullanılan metinler, öğrencilerin 

bireysel ve toplumsal değerlerle tanışmalarında önemli bir araç olarak görülmektedir.      

Bu bağlamda, öğretim programları doğrultusunda hazırlanan Türkçe ders kitaplarında 

değer aktarımına ne ölçüde yer verildiğinin belirlenmesi, öğrencilerin bu değerlere ilişkin 

farkındalıklarını artırmak ve etkinlikleri bu doğrultuda yapılandırmak açısından önem arz 

etmektedir. Zira Türkçe ders kitapları, değerlerin öğrencilere kazandırılmasında temel 

kaynaklardan biri olarak değerlendirilmektedir. Bu kitaplarda yer alan edebî metinler 

aracılığıyla öğrenciler hem dilsel beceriler kazanmakta hem de toplumsal ve evrensel değerleri 

içselleştirme fırsatı bulmaktadır. Ancak bu amacın gerçekleştirilmesi, kitaplara seçilen 

metinlerin çocuklara ve gençlere olumlu değerleri kazandırabilecek nitelikte olmasıyla 

doğrudan ilişkilidir. Dolayısıyla metin seçiminde gösterilecek özen, ders kitaplarının 
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işlevselliğini belirleyen önemli bir unsur olarak öne çıkmaktadır (Yaman, Taflan ve Çolak, 

2009, s. 115).      

Bu çerçevede, ders kitaplarına dahil edilecek metinlerin Talim ve Terbiye Kurulu 

tarafından titizlikle incelenmesi gerekmektedir. Metinlerin öğretim programındaki 

kazanımlarla örtüşmesi sağlanmalı; sadeleştirme, kısaltma ve düzenleme gibi süreçlerde 

metin değişim ilkelerine uygunluk gözetilmelidir. Bunun yanı sıra, değer eğitimi 

hedeflenirken salt didaktik anlatıma başvurmak yerine, dilin estetik, coşku ve heyecanı dile 

getirme gibi işlevlerinden yararlanılması daha etkili bir yaklaşım olarak değerlendirilmektedir 

(Kaygana, Yapıcı ve Aytan, 2013).   Türkçe ders kitapları, öğrencilere dil becerilerini 

kazandırmanın yanı sıra toplumsal değerleri ve etik ilkeleri de öğretmeyi amaçlayan önemli 

eğitim araçlarıdır. Ancak literatür, ders kitaplarında değer eğitiminin tarihsel süreçte 

çoğunlukla yüzeysel ele alındığını ve bu durumun güncel çalışmalarda da farklı boyutlarıyla 

tartışılmaya devam ettiğini göstermektedir. Örneğin; Kaşkaya ve Duran (2017) ile Kaygana, 

Yapıcı ve Aytan (2013) gibi görece erken dönem çalışmalar, değerlerin bazı metinler ve 

etkinliklerle sınırlı kaldığını, öğrenciye sistematik biçimde kazandırılmasında eksiklikler 

bulunduğunu belirtmiştir. Yakın tarihli araştırmalar da bu temel sorunların devam ettiğini 

ortaya koymaktadır. Arslan ve Akpınar (2024), ders kitaplarında belirli kök değerler öne 

çıkarken diğerlerine yeterince yer verilmediğini tespit ederken; Arslan ve Turan (2024) 

değerlerin işlenişinin çoğunlukla yüzeysel kaldığını ve öğrencilerin bu değerleri 

derinlemesine içselleştirmesine yeterince katkı sağlamadığını vurgulamaktadır. Geçimli ve 

Kayahan Yüksel (2024) ise bu eksikliğin giderilmesi için değer aktarımının tesadüfi olmaktan 

çıkarılıp Türkiye Yüzyılı Maarif Modeli’nin sunduğu “erdem-değer-eylem” yaklaşımı ile daha 

sistematik bir zemine oturtulması gerektiğine işaret etmektedir. Bu bağlamda, kitaplardaki 

değer çeşitliliği ve bu değerlerin davranışa dönüşümü konusunda var olan sınırlılıklar (Cin 

ve Tanrıseven, 2020; Batur ve Şaşmaz, 2020), güncel öğretim tasarımlarında değer inşasının 

yeniden ele alınmasını zorunlu kılmaktadır. Yapılan değerlendirmeler, değer eğitiminin ders 

kitapları aracılığıyla öğrencilere aktarılmasında hem içerik hem de yöntem açısından sorunlar 

olduğunu göstermektedir. Bu bağlamda, mevcut araştırmalardan farklı olarak bu çalışmanın 

temel amacı, Türkiye Yüzyılı Maarif Modeli’nin (TYMM) benimsediği yaklaşım 

doğrultusunda 5. Sınıf Türkçe Ders Kitabı (1. Kitap) metinlerini Erdem-Değer-Eylem (EDE) 

çerçevesinden incelemektir. 

Bu genel amaç doğrultusunda araştırmanın alt amaçları şu şekilde belirlenmiştir: 

1. İncelenen ders kitabı metinlerinde hangi temel değer ve erdemlerin vurgulandığını 

tespit etmek, 

2. Tespit edilen değerlerin metinler içerisinde hangi somut eylemlerle (davranış 

göstergeleriyle) ilişkilendirildiğini ortaya koymak, 

3. Temalar bağlamında erdem, değer ve eylem dağılımının niceliksel ve niteliksel 

durumunu incelemektir. 

YÖNTEM 

Araştırma Deseni 

Bu araştırmada, incelenen durumun derinlemesine analiz edilmesi amacıyla nitel 

araştırma yaklaşımı benimsenmiştir. Creswell (2017), nitel araştırmayı; bireylerin veya 
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grupların bir sosyal soruna atfettikleri anlamı keşfetme süreci olarak tanımlamakta ve 

araştırmacının verileri, katılımcıların ortamlarında üretilen dokümanlar aracılığıyla 

toplamasının önemini vurgulamaktadır.  Veri toplama tekniği olarak doküman analizi tercih 

edilmiştir. Doküman analizi, araştırılması hedeflenen olgu veya olgular hakkında bilgi içeren 

yazılı materyallerin sistematik bir biçimde incelenmesini kapsayan bilimsel bir yöntemdir. Bu 

yöntem, araştırmacıya doğrudan gözlem yapma veya görüşme imkânının olmadığı 

durumlarda ya da verilerin geniş bir zaman dilimini kapsadığı çalışmalarda, konuya dair 

bütüncül bir bakış açısı sunmaktadır (Yıldırım ve Şimşek, 2013).Araştırmanın inandırıcılığını 

(iç geçerlik) sağlamak amacıyla, Creswell’in (2017) önerdiği "zengin ve yoğun betimleme" 

stratejisi kullanılmış; elde edilen bulgular, yorum katılmadan doğrudan alıntılarla 

desteklenerek sunulmuştur. Araştırmanın teyit edilebilirliğini (güvenirlik) artırmak amacıyla 

ise Yıldırım ve Şimşek’in (2013) belirttiği üzere; veri toplama ve analiz süreci ayrıntılı bir 

şekilde raporlaştırılmış, ulaşılan sonuçların veri kaynaklarıyla tutarlı olup olmadığı kontrol 

edilmiştir. 

İncelenen Dökümanlar  

Araştırmanın inceleme nesnesini, Millî Eğitim Bakanlığı tarafından hazırlanan 5. Sınıf 

Türkçe Ders Kitabı (1. Kitap) oluşturmaktadır. Araştırmada amaçlı örnekleme yöntemi 

benimsenmiştir. Çalışma evreninden 5. sınıf düzeyinin seçilmesinin temel gerekçesi, bu 

kademenin 2024 yılında uygulamaya konulan Türkiye Yüzyılı Maarif Modeli (TYMM) 

öğretim programına göre hazırlanan ilk ve en güncel ders materyallerini temsil etmesidir. 

İnceleme birimlerini ise kitabın içeriğinde yer alan "Oyun Dünyası", "Atatürk’ü Tanımak" ve 

"Duygularımı Tanıyorum" başlıklı üç tema altında bulunan toplam 20 metin meydana 

getirmektedir. Araştırmanın bu üç tema ve 20 metin ile sınırlandırılmasının nedeni, birinci 

dönemi kapsayacak şekilde 1. Kitap formunda yayımlanan ders kitabının yapısal olarak 

yalnızca bu bölümlerden oluşmasıdır. Böylece, yeni müfredatın benimsediği erdem-değer-

eylem yaklaşımını yansıtan bu güncel eserin birinci cildi, tüm metinleri kapsayacak şekilde 

bütüncül bir analize dâhil edilmiştir. 

Verilerin Toplanması 

Veriler, Millî Eğitim Bakanlığı tarafından yayımlanan ders kitabının son baskısı 

üzerinden toplanmıştır. İnceleme sürecinde metinlerin güncelliği, resmî niteliği ve Türkiye 

Yüzyılı Maarif Programı ile uyumu dikkate alınmıştır.  

Veri Toplanma Süreci 

Araştırmanın veri toplama sürecinde, Millî Eğitim Bakanlığı tarafından yayımlanan 5. 

Sınıf Türkçe Ders Kitabı (1. Kitap) temel veri kaynağı olarak kullanılmıştır. İnceleme sürecinde 

Türkiye Yüzyılı Maarif Modeli’nde (TYMM) yer alan Erdem–Değer–Eylem Tablosu referans 

çerçevesi olarak kabul edilmiş; metinlerdeki değer ve eylem öğeleri bu tabloda belirlenen 

kriterler doğrultusunda saptanmıştır. Kitapta yer alan ana metinler ve etkinlik metinleri, 

değerler eğitimi perspektifiyle sistematik olarak taranmış ve analiz edilmiştir. Sürecin bilimsel 

niteliğini korumak ve verilerin güvenliğini sağlamak amacıyla, incelenen tüm metin birimleri 

dijital ortama aktarılarak yapılandırılmış bir elektronik veri seti halinde arşivlenmiştir. Bu 

arşivleme süreci, analiz aşamasında verilere hızlı erişim ve karşılaştırma yapma imkânı 

sunmuştur. 
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Verilerin Analizi 

Araştırmada elde edilen veriler, nitel araştırma tekniklerinden içerik analizi yöntemiyle 

çözümlenmiştir. Hakem önerileri doğrultusunda analiz sürecinde anlamlı en küçük yapı 

birimi olan "cümle" kodlama birimi olarak esas alınmıştır. Analiz sürecinde her metin, TYMM 

Erdem–Değer–Eylem tablosundaki ilgili kategori ve göstergelerle titizlikle eşleştirilerek 

kodlanmıştır. Belirlenen erdem, değer ve eylemler; frekans ($f$) ve tema dağılımlarına göre 

sınıflandırılmış, bulguların şeffaflığını ve inandırıcılığını sağlamak amacıyla metinlerden 

doğrudan alıntılara yer verilmiştir. Araştırmanın geçerlik ve güvenirliğini sağlamak amacıyla 

analiz süreci boyunca iki alan uzmanının görüşünden yararlanılmış, veriler karşılaştırmalı 

olarak değerlendirilmiştir. Kodlayıcılar arasındaki tutarlılığı sayısal olarak raporlamak 

amacıyla Miles ve Huberman (1994) formülü kullanılarak yapılan hesaplama neticesinde 

uzmanlar arası uyum katsayısı %92,6 olarak saptanmıştır. Elde edilen bu katsayı, alan yazında 

kabul gören güvenirlik sınırlarının üzerinde olduğu için araştırmanın analitik çerçevesi için 

yeterli ve güvenilir kabul edilmiştir. 

Etik Kurul İzin Bilgisi: Bu araştırma etik kurul izin belgesi gerektirmemektedir. 

BULGULAR 

5. Sınıf Türkçe Ders Kitabı 1’de yer alan 20 metnin incelenmesiyle ulaşılan bulguların 

sunumunda temaların sırala düzeni dikkate alınmıştır. İncelenen dokümanda ilk tema “Oyun 

Dünyası”dır.        

Erdemlerin vurgulanması: Metinlerde en sık vurgulanan erdemler arasında dürüstlük, 

vatanseverlik, sevgi, yardımseverlik ve adalet öne çıkmaktadır. Hikâye ve şiir türündeki 

metinlerde, bu erdemler genellikle kahramanların davranışları veya olay örgüsü aracılığıyla 

somutlaştırılmıştır.      

Değerlerin çeşitliliği: Sevgi, saygı, çalışkanlık gibi temel değerlerin bir kısmı metinlerde 

açıkça işlenmiştir.       

Bu iki başlıkta anlatılmak istenen Tablo 1’de şöyle gösterilmektedir:  

Tablo 1.  1.Tema – oyun dünyası   

Metin Adı     Değer     Eylem     F   

Beştaş ve İki 

Ceviz Bileti     
D1 Adalet     D1.2. Hakkaniyetli davranmak      1     

Bülbül ile 

Bezirgân      

D2 Aile 

Bütünlüğü      

D5 Duyarlılık      

D2.1.5. Aile fertlerinin aile bütünlüğünü korumadaki 

rolünü açıklar.      

D5.2. Çevreye ve canlılara değer vermek.      

     

2     

Kangurunun 

Parmak 

Uçlarındaki 

Dünya      

D4 Dostluk      

D14 Saygı      

D3 Çalışkanlık      

     

D4.4. Arkadaşlarını ve onlarla vakit geçirmeyi 

önemsemek.      

D14.1. Nezaketli olmak.      

D3.1. Azimli olmak.      

     

3     

Topsuz Basketbol 

Oyunu      

D3 Çalışkanlık      

D20 

Yardımseverlik      

D3.3. Araştırmacı ve sorgulayıcı olmak.      

D20.4.3. İhtiyacı olan herkese destek vermeye istekli 

olur.      

     

2     
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Bir İp Bul, Oyuna 

Başla!      
D3 Çalışkanlık     D3.1.4. Zorlukları aşmak için gayret gösterir.     1     

Öğretmenin 

Sevinci     

D5 Duyarlılık      

D15 Sevgi     

D5.1.3. Sosyal ilişkilerinde sabırlı ve anlayışlı olmaya 

gayret eder.      

D15.1.8. Başkalarının sevincine ve üzüntüsüne ortak 

olur.     

1     

Oyuncukların 

Oyuncağı 

Olmak      

D17 Tasarruf     
D17.3. Sahip olduklarının değerini bilmek.      

D17.3.1. Emek verilerek elde edilenlere değer verir.      
3     

 Tablo 1’e göre Oyun Dünyası Temasında bulunan 7 tane metin incelenmiştir. Bu 

metinlerde aile bütünlüğü, çalışkanlık, duyarlılık, dostluk, çalışkanlık, saygı, sevgi, 

yardımseverlik ve tasarruf olmak üzere 9 tane değer ve 16 eyleme yer verildiği 

görülmektedir.       

Metinlerde yer verilen değerlere ve bunlara ilişkin eylemlere dair örnekler şöyledir:  

“Her oyunda bir hakem olur, değil mi? Bütün arkadaşlarım sevinçle beni kutladılar. 

Bizim mahallede oyunların sonunda kazanan ve kaybeden herkes birbirini tebrik etmeyi 

bilir.” (Beştaş ve İki Ceviz Bileti - D1.2)     

“Anne bülbül, evlat hasretine dayanamayıp yavrularını da yanına alıp düşmüş yola. 

Hayatında hiç bu kadar hızlı uçmamış. Çünkü kanatlarını değil, yüreğini çırpıyormuş.” 

(Bülbül ile Bezirgân - D2.1.5)     

“Ben onun kanadını sardım. Kanadı iyileşince ormana getirecektim, demiş.” (Bülbül ile 

Bezirgân – D5.2)     

“Gökyüzünün berrak olduğu günlerin birinde minik kanguru, arkadaşları ile oyun 

oynamak için ağaç parkına gitmiş. Hep birlikte salıncakta sallanmışlar, zıplama tahtasında el 

ele zıplayarak gökyüzünden yıldız toplar gibi hayal kurmuşlar. Kaydıraktan göle kaymışlar. 

Balıklar bu oyuna pek sevinmiş, kurbağalar el çırpmış.”  (Kangurunun Parmak Uçlarındaki 

Dünya – D4.4)     

“Kendisi gibi görme engelli başka hayvan olmadığı için o da arkadaşları ile aynı 

şartlarda yarışıyormuş. Aslında bu durum onu rahatsız etmiyormuş. Ona farklı olduğunu hiç 

belli etmiyorlar, onu olduğu gibi kabul ediyorlarmış.” (Kangurunun Parmak Uçlarındaki 

Dünya – D14.1)     

“Minik kanguru, emek vererek kazandığı bir yarışmanın haklı gururunu yaşıyormuş.” 

(Kangurunun Parmak Uçlarındaki Dünya – D3.1)     

“Moni, oyunlarda karşılaştığı problemleri çok seviyordu. Ona göre oyunda bir sorun 

varsa bir öğrenme fırsatı da vardı. Bir problem varsa bir çözüm de vardı. Problemler onu 

yıldıramazdı. Pes etmek ona göre değildi. Her zaman, her yerde bir çözüm üretebileceğine 

inanıyordu.“ (Topsuz Basketbol Oyunu – D3.3)     

“Bir siren sesi duyuldu. Moni, İnci ve Taci sağlık görevlisi olup ambulansla olay yerine 

geldi. Mete'nin ayağına buz tuttular. İncinen bileğini sargı beziyle titizlikle sardılar. Mete'yi 

sedyeyle saha kenarına aldılar.” (Topsuz Basketbol Oyunu – D20.4.3)     

“Şimdi biraz da engelleri aşarak hedefe ulaşmak isteyenler için lazer oyunundan 

bahsedelim “     
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“’Öğretmen Dede, uçurtmamı kaçırdım elimden, yakala onu, lütfen! Yakala!..’diye 

bağırıyor küçük Deniz ve bana doğru koşuyor. "Üzülme," dedim. "Sana yeniden yapacağım. 

Hem öyle kocaman, öyle güzel olacak ki, gökyüzünde süzülürken tüm kuşlar onu 

kıskanacak." "Şimdi istiyorum!" dedi ağlamaklı bir sesle. "Şimdi!" Kuyruğunu sallayarak 

gittikçe uzaklaşan uçurtmanın arkasından hüzünle baktı küçüğüm. Sanki sevinçleri de onunla 

uzaklaşıyor.” (Öğretmenin Sevinci - D5.1.3 ve D15.1.8)     

“Nasıl yapardın oyuncaklarını? Önce içine mi doğardı yapacağın oyuncak? İçindeki 

küçük ressam mı çizerdi biçimlerini? Oyuncakların kırılınca ya da tekir kedi deliğe düşürünce 

bilyelerini ağlar mıydın?“ (Oyuncukların Oyuncağı Olmak – D17.3)     

“Baba sen oyunların altın çağında yaşadın çocukluğunu. Oyuncakların gizli dilini bilsen 

de.” (Oyuncukların Oyuncağı Olmak - D17.3.1)     

“Çamur oyuncakları demir oyuncaklar kırdı. Söyle baba, kim kurtaracak çocukları sanal 

oyuncakların oyuncağı olmaktan kim?” (Oyuncukların Oyuncağı Olmak - D17.3.1)     

Bu temadaki örnek cümlelerde adalet, aile bütünlüğü, duyarlılık, dostluk, saygı, 

çalışkanlık, yardımseverlik, sevgi ve tasarruf değerleri öne çıkmaktadır. Oyun, yalnızca 

eğlence değil; paylaşmayı, kurallara uymayı, yardımlaşmayı ve emeğe değer vermeyi öğreten 

bir yaşam alanı olarak resmedilmektedir. Böylece çocukların hem bireysel gelişimi hem de 

toplumsal uyumu için gerekli değer ve erdemler oyun üzerinden aktarılmaktadır.  

Tablo 2. 2. Tema – Atatürk’ü tanımak  

Metin Adı     Değer     Eylem     F    

Oğlu 

Hüseyin’den 

Emine Ana’ya 

Mektuplar   

   

D19 Vatanseverlik    D19.1. Millî bilinç sahibi olmak     

D19.1.6. Ülkesinin menfaatini şahsi menfaatinin 

üstünde tutar.     

2     

     

Meclis'te 

Yankılanan 

Hatıralar    

   

D19 Vatanseverlik    D19.2. Millî kimliğini tanımak.     

D19.1.6. Ülkesinin menfaatini şahsi menfaatinin 

üstünde tutar.     

2     

Gazi Mustafa 

Kemal ve 

Sığırtmaç 

Mustafa    

   

D15 Sevgi    

D19 Vatanseverlik    

D15.3.4. Sevgisini samimi bir şekilde göstermeye 

istekli olur.     

D19.1.8. Türk kültürünün devamlılığı için çaba 

gösterir.     

2     

Yeni Türk 

Harflerinin 

Kabulü    

  

D19 Vatanseverlik    D19.2.1. Ülkesinin tarihini araştırıp öğrenmeye 

istekli olur.     

1     

Atatürk’ün 

Öğrenim 

Hayatı     

D19 Vatanseverlik    D19.2. Millî kimliğini tanımak.     

D19.2.5. Atalarının başarılarını takdir eder.     

2     

     

Atatürk'ün 

Vatanseverliği     

D19 Vatanseverlik    D19.1. Millî bilinç sahibi olmak.      

D19.1.5. Vatanını sevmenin işini en iyi şekilde 

yapmayı gerektirdiğini bilir.      

D19.1.6. Ülkesinin menfaatini şahsi menfaatinin 

üstünde tutar.      

4     
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D19.1.8. Türk kültürünün devamlılığı için çaba 

gösterir.    

  

Atatürk ve 

Çiftlik   

   

D19 Vatanseverlik    D19.3. Ülke varlıklarına sahip çıkmak.     

D19.4.2. Ülkesinin kalkınmasını ve gelişmesini 

destekler.     

3     

Baharda Çiçek 

Açar, 23 Nisan’da 

Çocuk     

D19 Vatanseverlik    

D15 Sevgi    

D19.2.2. Millî bayramların ve anma günlerinin 

önemini bilir.      

D15.3.4. Sevgisini samimi bir şekilde göstermeye 

istekli olur.     

2     

 Tablo 2’ye Atatürk’ü Tanımak temasında 8 adet metne yer verilmiştir.  Bu metinlerde 

bulunan değerler sevgi ve vatanseverliktir. Tema boyunca sadece iki değerin baskın olduğu 

görülmektedir.  Metinlerde yer verilen değerlere ve bunlara ilişkin eylemlere dair örnekler 

şöyledir:  

“Üzülme anam. Kadınlar, çocuklar vatansız kalmasın diye gidiyoruz cepheye. Hem en 

iyi sen bilirsin vatansızlığın acısını. Doğduğun, büyüdüğün topraklardan düşmanın zulmü 

sürmedi mi seni? Ananı, babanı, telli duvaklı gelin gittiğin kocanın mezarını bırakıp da 

gelmedin mi Manastır'dan? Eteğinde dört küçük uşak; aç sefil, nasıl Selanik'e vardığımızı her 

anlatışında güzel gözlerin dolar. Biz küçüktük Hasan'la, her şey oyun gibi gelirdi bize, korku 

nedir bilemezdik.” (Oğlu Hüseyin’den Emine Ana’ya Mektuplar - D19.1)      

“Sen de içini rahat tut ana, bizler de bu peygamber ocağında, vatanımızı zalimlerden 

kurtaracağımız günü iple çekmekteyiz. Hele bir çıksınlar karşımıza, bizi yurdumuzdan 

edenlere Anadolu'yu yar etmeyeceğimizi göstereceğiz. Vatansız kalmayacak, garip kuşlar gibi 

ordan oraya savrulmayacak bizim evlatlarımız.” (Oğlu Hüseyin’den Emine Ana’ya Mektuplar 

- D19.1.6)     

"Üzerinde yaşadığımız toprakları kazanmak ve korumak için atalarımızın şehit ve gazi 

olduğu, milletimizin hep birlikte mücadele ettiği yıllardı.” (Meclis’te Yankılanan Hatıralar - 

D19.2)     

“Mehmet Akif Ersoy ise, bu yarışmaya para ödüllü olduğu için katılmamıştı. Çünkü 

milletin ve ordumuzun içinden geçtiği zorlu süreci anlatan, millete adanacak bir şiiri para 

karşılığında yazmanın uygun olmadığını düşünüyordu.” (Meclis’te Yankılanan Hatıralar - 

D19.1.6)     

“Fakir olduğu her halinden belli olan çocuğa, sevgi ve şefkatle bakıyordu.” (Gazi 

Mustafa Kemal ve Sığırtmaç Mustafa- D15.3.4)     

“Mustafa Kemal'in kalbinde çocukların apayrı bir yeri vardı. Çünkü onlar, Türkiye 

Cumhuriyeti'nin geleceğiydi. Ülkemizin geleceğinin parlak olması için tüm çocukların çok iyi 

yetiştirilip topluma kazandırılması gerektiğini düşünüyordu.” (Gazi Mustafa Kemal ve 

Sığırtmaç Mustafa- D19.1.8)     

"Arkadaşlar, bizim güzel ahenkli zengin dilimiz yeni Türk harfleri ile kendini 

gösterecektir. (...) Yeni Türk harflerini çabuk öğrenilmelidir. Vatandaşa, kadına, erkeğe, 

hamala, sandalcıya öğretiniz. Bunu vatanperverlik ve milliyetperverlik vazifesi biliniz. Bu 

vazifeyi yaparken düşününüz ki bir milletin, bir toplumun yüzde onu okuma yazma bilir, 

yüzde sekseni bilmezse bundan insan olanlar utanmalıdır." (Yeni Türk Harflerinin Kabulü - 

D19.2.1)     
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“…geleceği ve başarıları eğitim yaşamıyla şekillenmiş bir liderdi. Üstelik sadece kendi 

geleceğini değil, bir milletin geleceğini değiştiren bir yaşamdı onunki. Onu tanımak ve 

başarılarının arkasındaki karakterin nasıl şekillendiğini kavramak, onun öğrenim hayatını 

bilmeyi gerektirir. “ (Atatürk’ün Öğrenim Hayatı – D19.2.5)     

“Devletine ve milletine bağlılığı, samimi duygu ve düşünceleri arkadaşları ve hocaları 

tarafından sevilmesinde etkili oldu.” (Atatürk’ün Öğrenim Hayatı – D19.2)     

“…henüz bir lise öğrencisiyken ülkesinin sorunlarına karşı duyarlı olmuştur. O 

dönemde arkadaşlarıyla yaptığı sohbetlerin önde gelen konusu ülkenin içine düştüğü 

durumdu.”(Atatürk'ün Vatanseverliği – D19.1.6)     

“…vatan sevgisi sadece sözde kalmamış, eylemlerinde de kendini göstermiştir.” 

(Atatürk'ün Vatanseverliği – D19.1.8)     

 “Çanakkale savaşlarında "Ben size taarruz emretmiyorum, ölmeyi emrediyorum." 

dedikten sonra kendini de dâhil ederek "Biz ölünceye kadar geçecek zaman içerisinde 

yerimize başka kuvvetler ve komutanlar geçebilir." diyerek vatanın gözündeki değerini net 

bir şekilde ortaya koymuştur.” (Atatürk'ün Vatanseverliği – D19.1.5)     

“Ona göre bir milletin gücü, köklerine ve tarihine bağlılığıyla ölçülürdü. Bu sebeple 

vatanı emanet ettiği gençler için vatansever olmak, millî kimliklerini korumak ve geliştirmek 

son derece önemlidir.” (Atatürk'ün Vatanseverliği –D19.1)     

“… yeşile olan tutkusunu ve özlemini, "Yeşili görmeyen gözler renk zevkinden 

yoksundur. Bu çiftliği öyle ağaçlandırınız ki göremeyen bir insan dahi yeşillikler arasında 

olduğunu fark etsin" sözcükleriyle dile getirmiş. Bu sözler, Atatürk'ün, Ankara'da neden bir 

çiftlik aldığını hemen anlamamızı sağlıyor. Atatürk, daha 1925 yılında tarımcılarına, bir çiftlik 

arazisi için yer araştırmaları emrini verdiğinde geleceği ve halkının mutluluğunu 

düşünüyordu.” (Atatürk ve Çiftlik -D19.3)     

“Ankara'nın kenarında hem batak hem çorak hem de fena bir yer. Burayı biz ıslah 

etmezsek kim gelip ıslah edecektir?" (Atatürk ve Çiftlik - D19.3)     

“Atatürk, halkına çocuklarıyla birlikte gezecekleri, eğlenecekleri ve bilgilenebilecekleri 

bir yeşil alan, Türk tarımına da modern tarım yöntemlerinin ilk örneklerinin uygulanabileceği 

bir çiftlik armağan eder.” (Atatürk ve Çiftlik -  D19.4.2)     

“23 Nisan… Yarının büyükleri olacak; biz bugünün çocuklarına armağan... Değeri, 

özgürlüğümüzde saklı… İşte o gün, bizler de çiçekler gibi rengârenk açarız. En sevdiğimiz 

giysilerimizi giyiniriz. Balonlar, halaylar, şarkılar, şiirler… Üstelik yalnızca benim ve 

arkadaşlarımın bayramı değildir. Yeryüzünün tüm çiçekleri gibi yeryüzünün tüm 

çocuklarının bayramıdır. Dünyanın hiç bilmediğim bir yerindeki çocukla, aynı coşkuyu 

paylaşmak ne güzel!” ( Baharda Çiçek Açar, 23 Nisan’da Çocuk - D19.2.2)     

“Bir ulusun geleceğini değiştiren çocuk… "Ben de başarabilir miyim?" diye sorarım 

kendime… Hiç görmediğim çocukların resimlerine, şiirlerine ve şarkılarına konuk olabilir 

miyim? O an şaşkınlığımı gizleyemem. Bir insan, kendisiyle tanış olamayan milyonlarca 

çocuğun kalbine nasıl girebilir?” (Baharda Çiçek Açar, 23 Nisan’da Çocuk - D15.3.4)   

Bu temadaki örnek cümleler, büyük ölçüde vatanseverlik ve kısmen sevgi değerleri 

üzerine kuruludur. Atatürk’ün milletine bağlılığı, çocuklara sevgisi ve ülke için yaptığı 

fedakârlıklar, öğrenciler için örnek bir erdem anlayışı ortaya koymaktadır.  
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Tablo 3. 3.Tema – duygularımı tanıyorum  

Metin Adı     Değer     Eylem     F   

Duygularımız     D15 Sevgi     D15.1.2. Sosyal ilişkilerinde duygusal dengeyi sağlar.     

D15.4.3. Sevgiyi ifade etmenin farklı yolları olduğunu 

bilir.    

  

2     

Her Yüreğe Nakış 

Gerek     

D15 Sevgi     

D9 Merhamet     

D15.1. Anlayışlı ve barışçıl olmak.     

D15.1.8. Başkalarının sevincine ve üzüntüsüne ortak 

olur.     

D15.4. Özverili olmak.     

D9.1. Vicdanlı olmak.     

D9.2. Şefkatli olmak.     

D9.3. İnsanı ve doğayı sevmek.      

3     

Türkiye     D15 Sevgi     D15.2.3. Ülkesine sevgi bağıyla bağlanır.     

D15.3.3. Ülkesinin değerlerine bağlılık gösterir.      

2     

Üç Kardeş     D15 Sevgi     

D17 Tasarruf     

D15.3.4. Sevgisini samimi bir şekilde göstermeye istekli 

olur.     

D17.3. Sahip olduklarının değerini bilmek.      

2     

Dilek Kuşu     D10 

Mütevazılık     

D10.1. Kendini tanımak.     

D10.1.3. Düşünce ve davranışlarını değerlendirir. D10.1.5. 

Hatalarının sonuçlarını değerlendirerek hatalarını 

düzeltme yollarını arar.     

3     

 Tablo 3’e göre Duygularımı Tanıyorum temasında 5 adet metne yer verilmiştir.  Bu 

metinlerde daha çok sevgi, merhamet, mütevazılık ve tasarruf değerleri üzerinde 

durulmuştur.   

Metinlerde yer verilen değerlere ve bunlara ilişkin eylemlere dair örnekler şöyledir:  

“Duygularınızı öfkelenince bağırmak ya da kıskanınca küsüp konuşmamak gibi yollarla 

gösterdiniz mi hiç? Hissettiğiniz şey hakkında konuşacak sözcükleri bulmak kimi zaman zor 

olabilir. “ (Duygularımız - D15.4.3)     

“İçinde bulunduğumuz duruma göre olumlu ya da olumsuz duygular içinde olmak 

normaldir ve önemli olan ne hissettiğimizi fark edebilmektir. Olumsuz duygulardan kaçmak 

ya da onları yok saymak yerine neden böyle hissettiğimizi anlamaya çalışırsak bu duyguların 

azalmasına yardımcı olabiliriz. “(Duygularımız -D15.1.2)     

“Bugün insanoğlu güzel duygulara muhtaç... Güzel hasletlere muhtaç… Elindeki beze, 

bu tomurcukları, goncaları, gülleri işlerken o küçücük yüreğine de bazı güzel duygu ve 

hasletleri işle... “ (Her Yüreğe Nakış Gerek – D15.4)     

“O güzel duygu ve hasletlerin bazılarını söyleyeyim sana kızım. Sevgi onların en başta 

gelenidir. İnsanları sevmek çok büyük bir meziyettir. Hattâ hayvanları bile sevmek gerekir 

kızım. Bundan başka daha birçok güzel duygu vardır. Saygı, vefa, merhamet, yardımseverlik, 

alçak gönüllülük, etrafına ikramda bulunmak, hediyeleşmek bunlardan sadece bir kaçıdır. 

Temizliği sevmek ve temiz olmak, çevrenin güzelliğini korumak duygusu da bunlar 

arasındadır. Bu duygularla bezenmiş yüreklere sahip bir toplum düşün çocuğum!... “(Her 

Yüreğe Nakış Gerek – D15.1.8, D9.1, D9.2 ve  D9.3)     

“Birbirini seven insanlardan meydana gelmiş bir toplum düşün. Birbirlerine, bazılarını 

saydığım bu güzel duyguları besleyen insanlardan meydana gelmiş bir toplum hayal et. 
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Bunun nasıl bir toplum olabileceğini tasavvur et kızım. İnsan olarak bu duygu ve davranışlara 

ne kadar muhtaç olduğumuz ortadadır!... “(Her Yüreğe Nakış Gerek –D15.1)     

“Âşık olmuşum taşına, toprağına, Yerde gezen, gökte uçan kuşuna, Baharına, yazına, 

kara kışına Âşık olmuşum. Eli kalem, eli kazma, eli kürek tutan, Yüzü toprak kokan, 

Sınırlarında omuz omuza yatan insanlarına... “ (Türkiye - D15.2.3)     

“Nice türküler yakıldı senin için; Destanlar düzüldü bayrak bayrak. Davullar vuruldu, 

dize geldi zeybeklerin; Kapında nöbet beklendi yıllar yılı. Gençliğim, heyecanım, gayretim. 

Göz nuru, içinde sevdam; Elimde saz, dilimde türkü memleketim. “(Türkiye - D15.3.3)     

“Un değil çuvala girsin, yol değil arşınla gidilsin, sevgi bu, nasıl ölçsün? Gözüne 

pencereden gördüğü bahçe ilişmiş. Koşmuş bir avuç toprak alıp gelmiş, gözleri ışıl ışıl, — İşte, 

demiş. Tam bu kadar seviyorum!”(Üç Kardeş - D15.3.4)     

“Bir avuç toprağı aldım, işledim, fidan diktim, gözüm gibi baktım. O da bana ağaç verdi, 

meyve verdi. Onları sattım, zengin oldum. İşte ben seni bu toprak kadar çok seviyorum. “(Üç 

Kardeş - D17.3)     

“Fakirlik mutluluğun sadakası, zenginlik mutluluğun imtihanıymış.” (Dilek Kuşu - 

D10.1.3)     

“…dileklerinizin ihtiyacınız mı yoksa arzunuz mu olduğuna doğru karar verin. Yoksa 

ihtiyacınız olana da muhtaç olursunuz.” (Dilek Kuşu - D10.1)     

“Aslında evet bir isteğimiz var, biz eskisi kadar mutlu olmak istiyoruz, demişler. 

Arzular böyledir. İmkânları yokken insanlar her şeyle mutlu olabilir ama her şeye sahipken 

onları neyin mutlu edeceğini bilemezler. “ (Dilek Kuşu - D10.1.5)     

Bu temadaki örnek cümlelerde sevgi, merhamet, tasarruf ve mütevazılık değerleri öne 

çıkmaktadır. Duyguları tanımak ve yönetmek, bireyin kendisiyle barışık olmasını sağlarken 

aynı zamanda başkalarına karşı anlayışlı ve erdemli davranışlar geliştirmesine de katkı 

sunmaktadır. Ancak tema genelinde sevgiye yoğun vurgu yapılması, diğer değerlerin gölgede 

kalmasına yol açmaktadır. Daha dengeli bir değer dağılımı öğrencilerin erdemleri çok yönlü 

olarak kavramasını kolaylaştırabilir.  

Tablo 4. 5.Sınıf Türkçe ders kitabı 1. kitapta yer alan değer değer ve eylemler   

Kategoriler     Değer     Eylem     

1. Tema- Oyun Dünyası           9         13     

2. Tema- Atatürk'ü Tanımak           2         13     

3. Tema- Duygularımı Tanıyorum           4         15     

Toplam          15          41     

Tablo 4’te sunulan veriler genel olarak incelendiğinde, incelenen üç temada toplam 15 

değer ve 41 eylemin yer aldığı görülmektedir. Temalar arasında hem değer çeşitliliği hem de 

eylem yoğunluğu açısından belirgin farklılıklar mevcuttur. En fazla değer çeşitliliğine 9 farklı 

değer ile "Oyun Dünyası" temasında ulaşılırken, en fazla eylem yoğunluğu 15 eylem 

göstergesi ile "Duygularımı Tanıyorum" temasında tespit edilmiştir. "Atatürk'ü Tanımak" 

temasında ise değer sayısının 2 gibi oldukça düşük bir seviyede kalmasına rağmen, eylem 

sayısının 13 olması dikkat çekici bir bulgudur. 
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Bu veriler, Türkiye Yüzyılı Maarif Modeli'nin (TYMM) temel felsefesi olan "değerin 

eyleme dönüşmesi" ilkesinin kitapta niceliksel olarak karşılık bulduğunu ifade etmektedir. 

Eylem sayısının toplamda değer sayısından yaklaşık üç kat fazla olması, değerlerin soyut birer 

kavram olarak bırakılmayıp metinlerde somut davranış göstergeleriyle desteklendiğini 

göstermektedir. Ancak bazı temalarda (özellikle 2. tema) değer çeşitliliğinin çok sınırlı 

kalması, öğrencilerin erdem inşası sürecinde ihtiyaç duydukları farklı etik ve toplumsal 

referans noktalarının eksik kalabileceğine işaret etmektedir. Sonuç olarak veriler, kitabın 

değerleri "öğretmekten" ziyade "davranışsal kanıtlar üzerinden sunmaya" odaklandığını, 

ancak tematik bazda değer dağılımının daha dengeli yapılandırılması gerektiğini ortaya 

koymaktadır. 

SONUÇ, TARTIŞMA ve ÖNERİLER 

Bu araştırmada, 5. Sınıf Türkçe Ders Kitabı 1. Kitap’ta yer alan metinler Erdem-Değer-

Eylem Modeli açısından incelenmiştir.       

Kitapta yer alan metinlerin erdem, değer ve eylem tablosu çerçevesinde incelenmesi 

sonucunda aşağıdaki sonuçlar elde edilmiştir:    

• Metinlerde en sık vurgulanan değerler arasında dürüstlük, vatanseverlik, sevgi, 

yardımseverlik ve adalet öne çıkmaktadır.      

• Kitapta yer alan metinler genel olarak incelendiğinde sevgi, saygı, sorumluluk ve 

vatanseverlik gibi temel değerlerin açıkça işlendiği görülmektedir. Bununla birlikte, 

TYMM bünyesindeki Erdem–Değer–Eylem Tablosu’nda yer alan 20 değerin tamamı 

yerine sadece belirli değerlere odaklanıldığı, bazı değerlerin ise oldukça sınırlı 

tutulduğu tespit edilmiştir. Bu durum, programın sarmallık ilkesi gereği diğer sınıf 

seviyelerinde farklı değerlere ağırlık verilmesi stratejisinden kaynaklanıyor olabilir. 

Ancak mevcut inceleme nesnesi olan 5. Sınıf Türkçe Ders Kitabı (1. Kitap), Erdem-

Değer-Eylem Tablosu’ndaki göstergelerin (20 değer/41 eylem) karşılanma düzeyi ölçüt 

alındığında, değer çeşitliliği bakımından zayıf kalmaktadır. Metinlerin değer aktarımı 

bağlamında niceliksel olarak yeterli görünmesine rağmen niteliksel derinlik ve 

çeşitlilik açısından TYMM'nin bütüncül şahsiyet inşası hedefiyle tam olarak 

örtüşmediği, bu yönüyle değer aktarım mekanizmalarının geliştirilmeye muhtaç 

olduğu değerlendirilmektedir. 

Çalışmanın önemli bulgularından biri, metinlerde değerlerden daha fazla sayıda eyleme 

yer verilmiş olmasıdır. Bu durum, değerlerin soyut birer kavram olarak kalmayıp öğrencilerin 

davranışlarına yön verecek şekilde somutlaştırıldığını göstermesi açısından önemlidir. Ancak 

eylemlerin bazı temalarda yoğunlaşırken bazılarında sınırlı kalması, değer–eylem ilişkisinin 

dengeli kurulamadığını ortaya koymaktadır. Oysa değerler eğitiminin nihai amacı, 

öğrencilerin erdemli davranış geliştirmelerini sağlamak olduğundan, eylemler tüm temalarda 

daha dengeli ve sistematik biçimde temsil edilmelidir. Böylelikle öğrenciler yalnızca değerleri 

tanımakla kalmayacak, aynı zamanda bu değerleri gündelik yaşantılarında davranışa 

dönüştürerek içselleştirme imkânı bulacaklardır. Çalışmada ulaşılan diğer bir bulgu, ders 

kitabında değerlerin metinlerde etkin bir şekilde gösterilmesinde eksiklikler bulunmaktadır. 

TYMM’nin belirlediği Erdem-Değer-Eylem tablosuna uygun olarak metinlerin seçilmesi, 

öğrencilerin ahlaki gelişimlerini desteklemek adına önemli bir husustur. Ancak mevcut ders 

kitabında, bu modelde yer alan bazı temel değerlerin yeterince işlenmediği tespit edilmiştir. 

Erdem-Değer-Eylem tablosunda 20 adet değere yer verilirken Kitapta sadece 15 değer 
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metinlerde işlenmiştir. Kitapta işlenen değerler şunlardır: Aile bütünlüğü, çalışkanlık, 

duyarlılık, dostluk, çalışkanlık, saygı, sevgi, yardımseverlik, tasarruf, vatanseverlik, 

merhamet ve mütevazılıktır.  Bu bulgular, literatürde daha önce yapılmış çalışmalarla da 

paralellik göstermektedir. ÖrneğinBu bulgular, alan yazında 5. sınıf Türkçe ders kitapları 

üzerine yapılan güncel çalışmalarla önemli benzerlikler ve paralellikler göstermektedir. 

Nitekim aynı sınıf seviyesindeki (5. sınıf) ders kitaplarını inceleyen Güven ve Yıldırım (2019), 

metinlerde en çok 'sevgi' değerine yer verildiğini, 'dürüstlük' ve 'dostluk' gibi değerlerin ise 

en az işlenen kategoriler arasında kaldığını tespit etmiştir. Benzer şekilde Çifci ve Çiftçi (2024), 

5. sınıf seviyesinde 'yardımseverlik', 'sevgi' ve 'vatanseverlik' değerlerinin baskın olduğunu; 

buna karşın 'dürüstlük', 'adalet' ve 'sabır' değerlerinin metinlerde oldukça sınırlı veya 

düzensiz yer aldığını rapor etmektedir. Türkiye Yüzyılı Maarif Modeli kapsamında hazırlanan 

yeni 5. sınıf Türkçe ders kitabını analiz eden Ortaköylü ve Ünal (2025) ise, mütevazılık, 

çalışkanlık, sevgi ve vatanseverlik değerlerinin en yüksek frekansta görüldüğünü, ancak 

'adalet' ve 'mahremiyet' gibi değerlerin oldukça az yer bulduğunu belirlemiştir. Tüm bu 

araştırmalar, farklı yayın evleri veya program dönemlerine ait olsalar da 5. sınıf Türkçe ders 

kitaplarında değerlerin dağılımının homojen olmadığını ve belirli kök değerlerin diğerlerine 

kıyasla çok daha yüzeysel temsil edildiğini ortak bir sonuç olarak ortaya koymaktadır. Daha 

önceki yıllarda yapılan çalışmalar da benzer sonuçlar sunmaktadır. Çelikpazu ve Aktaş (2011), 

ortaokul Türkçe ders kitaplarında değerlerin çoğunlukla dolaylı yollarla aktarıldığını, 

doğrudan ve sistematik bir aktarımın eksik olduğunu belirtmiştir. Deniz ve Karagöl (2018) de 

ders kitaplarının değerleri içerdiğini ancak planlı bir yaklaşımın bulunmadığını ifade 

etmiştir. Sadece ders kitaplarıyla sınırlı kalmayan çalışmalar da bu tabloyu desteklemektedir. 

Kurudayıoğlu ve Şahin (2020), Türkçe Dersi Öğretim Programı’nda yer alan kök değerlerin 

Rafadan Tayfa çizgi filminde işlendiğini, fakat bu değerlerin öğrenciler üzerinde kalıcı bir etki 

bırakabilmesi için öğretmen rehberliği ile pekiştirilmesi gerektiğini göstermiştir. Daha güncel 

bir çalışma olan Geçimli ve Kayahan Yüksel (2024) ise beşinci sınıf Türkçe ders kitabı 

incelemesinde Türkiye Yüzyılı Maarif Modeli’nin sunduğu “erdem-değer-eylem” yaklaşımı 

ile daha sistematik bir değer aktarımının mümkün olduğunu ortaya koymaktadır. Bu sonuç, 

kök değerlerin aktarımında yeni modelin daha bilinçli bir yönelim sunduğunu göstermesi 

açısından önemlidir.  Metinlerin incelenmesi sonucunda belirli erdem ve değerlerin (sevgi, 

vatanseverlik, çalışkanlık, merhamet) sıklıkla vurgulandığı görülmüştür. Estetik, mahremiyet, 

özgürlük, sabır ve sağlıklı yaşam değerlerine hiç yer verilmediği tespit edilmiştir. Bunun 

yanında dürüstlük ve sorumluluk değerleri sınırlı ve yüzeysel biçimde işlenmiştir.  Bu durum, 

öğrencilerin karakter gelişimi açısından bazı değerleri içselleştirme fırsatını kaçırmalarına 

neden olabilir. Benzer bulgular, değerler eğitiminin ders kitaplarında nasıl yer aldığına ilişkin 

yapılan önceki çalışmalarda da ortaya konmuştur (Yaman, Taflan ve Çolak, 2009). Bu çalışma, 

metinlerin pedagojik açıdan daha dengeli bir şekilde düzenlenmesi gerektiğini 

vurgulamaktadır.  Özellikle bazı temalarda yalnızca iki veya üç ana değerin öne çıktığı 

görülmektedir. 2. Tema olan “Atatürk’ü Tanımak” teması boyunca sadece vatanseverlik ve 

sevgi değerlerine ağırlık verilmiş ancak diğer toplumsal ve bireysel değerler ihmal edilmiştir. 

Benzer şekilde 3. Tema olan “Duygularımı Tanıyorum” temasında ise en çok sevgi ve 

merhamet değerleri üzerinde durulmuştur. Oysaki bu tema, öğrencilerin duygu yönetimi, 

empati ve sosyal ilişkiler bağlamında daha geniş bir değer yelpazesiyle desteklenmelidir 

örneğin bu iki değerin yanında saygı değerine de yer verilebilirdi. Daha önce yapılan 

araştırmalar da değer eğitiminin öğrencilerin duygusal ve sosyal gelişimleri üzerindeki 

etkisinin altını çizmektedir (Ulusoy ve Dilmaç, 2012).      
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Değer aktarımı açısından bir diğer önemli husus, metinlerin içerik ve bağlam açısından 

öğrencilerin günlük yaşamlarına entegre edilme düzeyidir. Bazı metinlerde değer aktarımı 

didaktik bir anlatımla sunulurken bazı metinlerde ise öğrencilerin hayatlarına doğrudan 

dokunan ve içselleştirmeyi kolaylaştıran doğal bir akış sağlanmıştır. Bu nedenle, ders 

kitaplarında seçilecek metinlerin sadece değerleri içermesi yeterli değildir; aynı zamanda bu 

değerlerin öğrenciler tarafından benimsenmesi için bağlamlarının zenginleştirilmesi 

gerekmektedir. Daha önce yapılan çalışmalar, metinlerin pedagojik ve kültürel bağlam içinde 

sunulmasının değer eğitiminin başarısını artırdığını göstermektedir (Baş ve Beyhan, 2012).  Bu 

çalışmanın sonuçları, kitapta yer alan metinlerin değer aktarımı açısından gözden geçirilmesi 

gerektiğini ortaya koymaktadır. TYMM çerçevesinde belirlenen tüm erdem ve değerlerin 

dengeli bir şekilde dağıtılması, öğrencilere geniş bir perspektif kazandıracaktır. Ayrıca mevcut 

metinlerin gözden geçirilerek bazı değerleri daha güçlü şekilde işleyen metinlerle 

desteklenmesi gerekmektedir.   Gelecekte yapılacak çalışmalar, Türkçe ders kitaplarındaki 

değer aktarımının öğrenciler üzerindeki etkisini ölçmeyi hedefleyebilir. Ayrıca ders 

kitaplarında yer alan metinlerin öğrencilerin değerleri içselleştirme süreçlerine ne ölçüde katkı 

sağladığı, öğretmen görüşleri alınarak detaylı bir şekilde incelenebilir. Böylece, değerler 

eğitiminin daha etkin bir şekilde uygulanması için öğretim materyalleri ve yöntemleri 

geliştirilebilir. Ayrıca değer aktarımı, maarif sistemi ve Türkçe arasında güçlü bir ilişki 

bulunmaktadır. Çünkü Türkçe dersleri, maarif sistemimizi yansıtmada bir araçtır.  Bundan 

dolayı sistemde bulunan değerleri aktarmada kullanılan birincil kaynak Türkçe ders 

kitaplarıdır. Çünkü bu kaynakta bulunan metinlerle öğrenciler direkt olarak karşı karşıya 

kalmaktadır. Bundan dolayı metinlerin içeriği, vermek istediği değer ve bu değeri yansıtım 

şekli çok önemlidir. Çünkü bu değer aktarımının sonucu olarak öğrencinin; şuuru, kalbi ve 

ruhu gelişmektedir. Bu duruma değer akarımı olarak değil faziletli fert yetiştirmek olarak 

bakılmalıdır çünkü faziletli bir kişi güzel ahlak sahibi olmaktadır. Güzel ahlaklı olan bir kişiye 

de değer aktarmak gerekmez. O kişi kendi değerlerine sahiptir. Bu araştırmada, 5. Sınıf Türkçe 

Ders Kitabı 1. Kitap, TYMM’nde yer alan Erdem-Değer-Eylem Çerçevesi doğrultusunda 

incelenmiş ve değerler eğitimi açısından çeşitli eksiklikler tespit edilmiştir. Bu bulgular 

ışığında aşağıdaki öneriler sunulmaktadır:    

• Metin İçeriği ve Değer Dağılımı Gözden Geçirilmelidir: Türkçe ders kitaplarındaki 

metin seçimi, tüm temel değerleri dengeli ve kapsayıcı bir şekilde içerecek biçimde 

yeniden yapılandırılmalıdır.   

• Etkinlikler ve Öğretim Uygulamaları Değer Odaklı Şekillendirilmelidir: Ders kitabında 

yer alacak etkinlikler, değerlerin sadece bilgisel düzeyde değil; duyuşsal ve 

davranışsal düzeyde de kazandırılmasına hizmet edecek şekilde planlanmalı; 

etkileşimli, öğrenci merkezli ve yaşantı temelli etkinlikler geliştirilmelidir.   

• Öğretmenlere Yönelik Uygulama Rehberliği Sağlanmalıdır: Değerler eğitiminin etkili 

bir biçimde gerçekleştirilebilmesi için öğretmenlerin metin temelli değer aktarımı 

konusunda desteklenmesi, kitaplarla birlikte öğretmen kılavuzları ve örnek ders 

planlarının sunulması önerilmektedir.   

• İleri Araştırmalar Teşvik Edilmelidir: Farklı sınıf düzeylerindeki Türkçe ders 

kitaplarının değer eğitimi açısından karşılaştırmalı olarak incelendiği, öğrenci 

görüşlerinin dâhil edildiği ve öğretim uygulamalarının etkisini ölçen çok boyutlu 

araştırmalar yapılması önerilmektedir 
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EXTENDED ABSTRACT 

Introduction 

Education is increasingly understood as a holistic process that supports academic learning 

together with moral reasoning, emotional awareness, social responsibility, and character 

formation. In this context, values education has become a central component of curriculum 

design. Values guide individuals’ choices, shape their relationships, and provide ethical criteria 

for evaluating behaviour. Therefore, values should not remain as abstract concepts; they should 

be internalized and transformed into observable behaviours. The Türkiye Yüzyılı Maarif Model 

adopts this understanding and places the Erdem–Değer–Eylem, or Virtue–Value–Action, 

approach at the centre of its educational philosophy. This approach emphasizes the connection 

between virtues, values, and actions. Values gain meaning when they are reflected in concrete 

actions, and repeated value-based actions gradually contribute to virtues. Turkish language 

courses have a special role in this process because texts enable students to encounter characters, 

conflicts, emotions, and moral choices. Thus, Turkish textbooks are not only materials for 

language skills but also tools for moral and social development. 

Purpose of the Study 

The purpose of this study is to examine the texts in the 5th Grade Turkish Language Textbook, 

Book 1, in terms of the Virtue–Value–Action approach adopted by the Türkiye Yüzyılı Maarif 

Model. The study aims to determine which values and virtues are emphasized, identify the 

actions through which these values are represented, and evaluate their distribution across 

themes. 

Research Model 

This study was designed as qualitative research. Since the main data source is a textbook, 

document analysis was used as the research method. Document analysis is appropriate for 

systematically examining written materials related to the phenomenon under investigation. In 

this study, the 5th Grade Turkish Language Textbook, Book 1, prepared by the Ministry of 

National Education, was analysed as the primary document. The qualitative design allowed the 

researchers to interpret how values, actions, and virtues are represented in the texts. 

Study Material 

The study material consists of the 5th Grade Turkish Language Textbook, Book 1. This 

textbook was selected because it was prepared in accordance with the Türkiye Yüzyılı Maarif 

Model and reflects the new value-based curriculum approach. The textbook includes three 

themes: “World of Games,” “Getting to Know Atatürk,” and “Recognizing My Emotions.” 

Within these themes, twenty texts were examined. The “World of Games” theme includes seven 

texts, the “Getting to Know Atatürk” theme includes eight texts, and the “Recognizing My 

Emotions” theme includes five texts. Since Book 1 consists of these three themes, all texts were 

included. 

https://mericyildirim.com/sosyal-degisme-ve-degerler/
https://mericyildirim.com/sosyal-degisme-ve-degerler/
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Data Collection and Analysis 

The data were collected from the official textbook published by the Ministry of National 

Education. During the analysis, the Erdem–Değer–Eylem table in the Türkiye Yüzyılı Maarif 

Model was used as the analytical framework. Each text was examined sentence by sentence, 

and the sentence was accepted as the coding unit. The values and action indicators identified in 

the texts were matched with the relevant categories. The data were analysed through content 

analysis and classified according to frequency and thematic distribution. Expert opinions were 

consulted during coding, and the inter-coder agreement was calculated as 92.6%, indicating 

reliability. 

Results and Discussion 

The results show that the textbook includes various values and action indicators; however, these 

values are not distributed equally across themes. In the “World of Games” theme, seven texts 

were analysed. This theme presents the richest value diversity. Justice, family unity, diligence, 

sensitivity, friendship, respect, love, helpfulness, and thrift are represented through different 

action indicators. The texts present play not only as entertainment but also as a social learning 

environment. Through games, children learn fairness, cooperation, sharing, perseverance, 

respect, and helping those in need. Therefore, this theme strongly connects values with daily-

life actions. In the “Getting to Know Atatürk” theme, eight texts were examined. The dominant 

values are patriotism and love. The texts emphasize national consciousness, commitment to the 

homeland, appreciation of national history, national identity, and Atatürk’s love for children 

and society. Although this theme strongly reflects patriotism, its value diversity is limited when 

compared with the other themes. This repetition may strengthen national awareness, but it may 

also restrict students’ exposure to different moral and social values. 

In the “Recognizing My Emotions” theme, five texts were analysed. The values emphasized in 

this theme are mainly love, compassion, modesty, and thrift. This theme focuses on emotional 

awareness, empathy, understanding others, expressing love, and evaluating one’s own thoughts 

and behaviours. It contributes to students’ affective development. However, patience, 

responsibility, respect, and self-control could have been represented more strongly. Overall, the 

textbook includes fifteen values and forty-one action indicators. The higher number of action 

indicators shows that the textbook partially reflects the action-oriented structure of the Türkiye 

Yüzyılı Maarif Model. Many values are connected with concrete behaviours rather than being 

presented only as abstract concepts. Nevertheless, the value–action relationship is not equally 

strong in all texts. Love, patriotism, diligence, helpfulness, compassion, and justice are 

prominent values. In contrast, aesthetics, privacy, freedom, patience, and healthy living are not 

sufficiently represented, while honesty and responsibility appear in a limited way. This 

imbalance indicates that the textbook needs improvement in value diversity, thematic balance, 

and qualitative depth. 

Conclusion and Recommendations 

The study concludes that the 5th Grade Turkish Language Textbook, Book 1, is partially 

compatible with the Türkiye Yüzyılı Maarif Model and the Virtue–Value–Action approach. 

The textbook includes examples in which values are associated with concrete behaviours. 

However, value distribution across themes is not balanced, and some texts present values 

didactically. To strengthen the textbook’s contribution to values education, value diversity 

should be increased, underrepresented values should be included more systematically, and 
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activities should encourage students to discuss, question, and apply values in daily-life contexts. 

Future studies may compare textbooks at different grade levels, examine the second book of 

the same grade, and include teacher and student opinions. Overall, the textbook has potential 

for values education, but it needs further development in thematic balance, qualitative depth, 

and the transformation of values into sustained virtuous actions. 

 


