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5. Simuf Tiirkge Ders Kitabinin Erdem — Deger — Eylem Yaklasimi

Acisindan Incelenmesi

Ersin GULAY!
Sifanur CELIK?

Ozet

Anahtar Kelimeler

Bu calisma, Tiirkiye Yiizyili Maarif Programi’nin benimsedigi
deger temelli yaklasim dogrultusunda 5. Sinuf Tiirkce Ders
Kitab1 (1. Kitap) metinlerini degerler egitimi perspektifinden
incelemeyi amagclamaktadir. Degerler egitimi, &grencilerin
bilissel kazanimlarinin yani sira ahlaki muhakeme, duyussal
farkindalik ve toplumsal sorumluluk boyutlarini giiclendiren
biitiinciil bir siirectir. Tiirkce dersi ve ders kitaplari, metinler
araciligryla degerleri anlamlandirma, tartisma ve davranisa
doniistiirme firsati  sunmasi bakimindan bu strecin
merkezinde yer alir. Arastirmada Milli Egitim Bakanligi'nin
Erdem—Deger—Eylem Modeli temel alinmis; modelin degerleri
yalnizca bilgi alaninda birakmayip eylemle iligkilendiren
yapisi  cercevesinde  metinler  sistematik  bigimde
¢Ozlimlenmistir. Yontem olarak nitel arastirma desenlerinden
dokiiman analizi kullanilmis; metinler MEB’in yayimladig1
erdem, deger ve eylem tablosu dikkate alinarak kodlanmistir.
Bulgular, sevgi, vatanseverlik, yardimseverlik, adalet ve
caliskanlik gibi degerlerin goriiniir bigimde islendigini; buna
karsihik diiriistlitk, sorumluluk, sabir ve hosgorii gibi kimi
temel degerlerin siurli veya yiizeysel temsil edildigini
gostermektedir. Ayrica temalar arasinda deger dagiliminin
dengesiz oldugu, bazi metinlerde didaktik anlatimin One
ciktigl, deger—eylem bagmin ise yer yer zayifladig: tespit
edilmistir. Sonug olarak, kitabin Tiirkiye Yiizyilh Maarif
Programi ile daha gliclii hizalanacak sekilde yeniden
diizenlenmesi, deger cesitliligini artiracak nitelikli metinlerin
eklenmesi ve etkinliklerin degerlerin davramsa doniisiimiinii
destekleyecek bigimde yeniden tasarlanmasi Onerilmektedir.
Bu yonelim, 6grencilerin degerleri i¢sellestirmesini ve erdemli
davranis manzumelerini bir biitlinliik i¢inde gelistirmesini
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E.Giilay, S.Celik

An Analysis of the 5th Grade Turkish Language Textbook in
Terms of the Virtue—Value—-Action Approach

Abstract Keywords
This study aims to examine the texts in the 5th Grade Turkish Value
Language Textbook (Book 1) from a values education Values education
perspective, in line with the value-based approach adopted by Action
the Tirkiye Yiizyilh Maarif Program. Values education is a Education
holistic process that strengthens not only students’ cognitive

achievements but also their moral reasoning, affective

awareness, and sense of social responsibility. The Turkish About Article

language course and its textbooks occupy a central position in
this process, as they provide opportunities to interpret,
discuss, and transform values into behavior through texts.

In the study, the Erdem-Deger—Eylem (Virtue—Value—Action)
Model developed by the Ministry of National Education was
taken as the analytical framework. Within this framework, the
texts were systematically analyzed based on the model’s
structure, which links values not merely to knowledge but
also to action. As the research method, document analysis —
one of the qualitative research designs—was employed, and
the texts were coded in accordance with the virtue, value, and
action table published by the Ministry of National Education.
The findings indicate that values such as love, patriotism,
helpfulness, justice, and diligence are addressed in a visible
manner, whereas some fundamental values—such as honesty,
responsibility, patience, and tolerance —are represented in a
limited or superficial way. In addition, it was found that the
distribution of values across themes is unbalanced, didactic
narration becomes prominent in certain texts, and the value—
action connection weakens in some cases.

In conclusion, it is recommended that the textbook be revised
to achieve stronger alignment with the Tiirkiye Yiizyili Maarif
Program, that high-quality texts enhancing value diversity be
included, and that activities be redesigned to better support
the transformation of values into behavior. Such an
orientation would strengthen students’ internalization of
values and contribute to the development of a repertoire of
virtuous behaviors.
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GIRIS

Egitim, koklii tanimiyla bireylere yasantilar1 yoluyla istendik ve kalict davraniglar
kazandirma siireci olarak tanimlansa da gilintimiiz pedagojik paradigmas: egitimi yalmizca
davranis degisikligiyle simirli gérmemekte; ayni zamanda erdemli bireyler yetistirmeyi
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hedefleyen biitiinciil bir sahsiyet ingas1 siireci olarak ele almaktadir. Degisen toplumsal,
kiiltiirel ve teknolojik kosullar, egitimi teknik bir aktarim siirecinden ¢ikararak deger odakl
bir yapiya doniistiirmeyi zorunlu kilmaktadir (Dogan ve Aglamaci, 2025). Bu baglamda
degerler egitimi, bireyin edindigi bilgi ve becerileri hangi amag¢ dogrultusunda ve hangi etik
oOlctitler cercevesinde kullanacagini belirleyen temel bir egitim alami olarak 6ne ¢ikmaktadir.
Degerlerin yalnizca 6gretilmesi degil, icsellestirilmesi ve giinliik yasamda somut davraniglara
yansitilmasi, egitim stirecinin etkililigi agisindan kritik bir 6nem tasimaktadir. Literatiir
incelendiginde, degerler egitimi alanindaki pek ¢ok ¢alismanin ders kitaplarindaki degerlerin
yalnizca varligini tespit etmeye odaklandig1 goriilmektedir. Mevcut aragtirmalar, degerlerin
genellikle belirli metinlerde yiizeysel olarak ele alindigin1 , 6grenciye sistematik bir bigimde
kazandirilmasinda eksiklikler bulundugunu ve degerin davranisa (eyleme) doniismesi
noktasinda smirliliklar yasandigini ortaya koymaktadir. Bu durum, alanda degerleri sadece
kavramsal diizeyde ele alan arastirmalarin yaygimligina karsilik; deger, eylem ve erdem insas1
arasindaki iligkiyi biitiinciil bir yaklagimla inceleyen ¢aligmalarin eksikligini gostermektedir.
Bu aragtirmanin 6zgiin degeri, tam da bu literatiir boglugunu doldurarak degerleri yalnizca
kavramsal diizeyde birakmayip, erdem-deger—eylem yaklagimiyla biitiinciil bir cercevede
incelemesidir. Bu baglamda galismanin amaci, Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli'nin benimsedigi
yap1 dogrultusunda, degerlerin hangi eylemler araciligiyla somutlastigini ve nasil bir erdem
ingsasma zemin hazirladigini ortaya koymaktir. Boylelikle arastirma, “degerin eyleme
dontismesi” ilkesine dogrudan katki sunmay1 hedeflemektedir.

Deger ve Degerler Egitimi

Deger, en genel anlamiyla bireyin “neyin arzu edilir/edilemez oldugu”na iligkin
kabullerini ve bu kabullerin davraniglar1 yonlendiren ¢ekirdegini ifade eder. Bu vurgu, degeri
yalnizca bilinen bir dogru olarak degil, ayn1 zamanda tercih edilen ve ugruna eyleme gecilen bir
inang¢-ol¢iit sistemi olarak konumlandirir (Gilingdr, 2000). Boyle bir gercevede deger; kisinin
diinyayr okuma bigimini, olaylar1 degerlendirme Olciitlerini, “iyi-kotii / dogru-yanhs /
uygun-uygun degil” ayrimlarimi kurma tarzini ve buna bagli yonelimlerini belirleyen bir tist
referanslar seti gibi ¢alisir.

Bu st referanslar seti, tek boyutlu degildir. Degerler; bireyin i¢ diinyasinda (niyet,
vicdan, amag), sosyal iliskilerinde (hak, sorumluluk, adalet, saygi), kiiltiirel siireklilikte
(aidiyet, ortak anlam) ve giindelik pratiklerde (tutum, tercih, davranis) birbirine eklemlenen
cok katmanli bir yapi {iretir. Nitekim 6gretim programlar1 diizleminde “deger”in; kisinin
sosyal ve fiziksel cevresiyle iliskilerinde olumlu kisilik Ozelliklerinin ortaya ¢ikmasini
saglayan, insan-toplum—cgevre agisindan gerekli bir yapi olarak gercevelendigi gortiliir (MEB,
2025). Bu tanimlama, degeri “soyut bir ideal” olmaktan ¢ikarip kisilik gelisimi ve toplumsal
uyumla dogrudan iligkili bir kurucu bilesen haline getirir.

Degerler sisteminin iglevleri: 6l¢iit, yon, beklenti ve muhakeme

Degerler, bireyin eylemlerine “yon” veren bir pusula olmanin yaninda, eylemleri
“degerlendirme”de kullanilan bir 6lgiit islevi de goriir. Yazici'nin (2006) vurguladig: bigimiyle
degerler; bireye amag¢ kazandirir, bireysel/toplumsal eylemlerin genel yoniinii belirler ve
davranislar1 degerlendirmede 0Olgiit olarak dogru—yanlis ayrimlarmimn kurulmasina yardim
eder. Buna ek olarak degerler, bireyin yalmizca igsel muhakemesini degil, toplumsal
konumunu da insa eder. Nitekim Yesil ve Aydin (2007), degerlerin bireylere sosyal rolleri
ogretme, kiiltiiri sekillendirme ve gevresindeki olgu veya olaylara anlam vererek kisiye
farkindalik kazandirma gibi tamamlayici igslevlerine dikkat cekmektedir.

251 Sayfa



Tiirkiye Egitim Dergisi, 2026, Cilt 11, Say1 1, s. 23-47 E.Giilay, $.Celik

Bu ¢ok boyutlu islevler, egitim agisindan kritik sonuglar dogurur: Degerler “0lgiit” ise
egitim yalnizca bilgi aktarimi degil, bir Olgiit kazandirma siirecidir. “Yon” islevi
gozetildiginde egitim, sadece beceri 6gretiminin Gtesinde bir yon tayini ve amaclandirma
islevi kazanir. Degerlerin “beklenti diizenleyici” (Yazici, 2006) ve “sosyal rolleri ogretici”
(Yesil ve Aydin, 2007) ozellikleri ise, egitimi salt bireysel bir gelisim ¢abasi olmaktan gikarip
toplumsal bir uyum siirecine doniistiiriir. Son olarak, muhakemeyi besleyen yapisiyla egitim,
yalnizca dogruyu soyleme degil, ayn1 zamanda dogruyu gerekgelendirebilme siirecine evrilir.
Buradan bakinca degerler egitimi, “ekstra” bir alan degil; 6grenmenin hedef-igerik—
uygulama-degerlendirme boyutlarmni birbirine baglayan kurucu bir damardir. Ciinkii bilgi ve
beceri, degerlerle birlesmediginde ¢ogu zaman neden ve hangi amacla sorularina cevap
tiretmekte zorlanir; degerler ise bu “amaglandirma” katmanini insa eder.

Degerler egitimi: i¢sellestirme, eyleme doniisiim ve erdem

Degerler egitimini salt “degerleri 6gretmek” diye daraltmak, siireci biligsel tanima
diizeyine hapseder. Oysa deger egitiminin asil meselesi, degerlerin igsellestirilmesi
(benimsenmesi), eyleme doniismesi (davranisa yansimasi) ve zamanla karakter ortintiistine
doniismesidir. Bu noktada “erdem” kavrami, degerlerin kisilikte kalicilasmis bicimini ifade
eden anahtar bir tist kavram olarak belirir.

Tirkiye Yiizyih Maarif Modeli'nin program diizeyinde sundugu “Erdem-Deger—
Eylem” (EDE) gergevesi, tam da bu siirekliligi kuramsal bir biitiinliik halinde goriiniir kilar:
Erdemlerin, egitim-6gretim etkinlikleri sonucunda kazandirilmasi hedeflenen kisiligin giiclti
yanlarmu ifade ettigi; bu erdemlere degerler araciligiyla ulasildigi, degerlerin ise eylemlerde
kendini gosterdigi acikca belirtilir (MEB, 2025). Yani cerceve, degerleri “lafzi bir liste” olarak
degil, eylemde gozlenebilen ve erdeme giden yolu kuran bir yap1 olarak ele alir (MEB, 2025).

Bu mantikla degerler egitimi, {i¢ asamal1 bir insa siireci gibi diistiniilebilir:

1. Deger (inang/dlgiit) diizeyi: Birey, bir ilkeyi “dogru ve iyi” olarak kabul eder.

2. Eylem (davranis) diizeyi: Kabul edilen ilke, somut durumlarda se¢im ve davranisa
dondsiir.

3. Erdem (karakter) diizeyi: Tekil davranislar siireklilik kazanir; kisinin tutarli bir
egilimi, aligkanligl ve karakter ortintiisii olusur.

Maarif Modeli, bu dongiiyii sadece soyut bir tasnif olarak birakmaz; ayrica “modelin
ana hedefi”’nin eylemlerden degerlere, degerlerden erdemli insana dogru ilerleyen bir yap:
olarak tanimlandigimi ifade eder (MEB, 2025). Bu ifade, “degerler egitimi”’nin ders igci
uygulamalarda neden mutlaka davranis oriintiilerine ve gozlenebilir gostergelere baglanmasi
gerektigini temellendiren giiglii bir kuramsal kopriidiir.

Maarif Modeli-Erdem/Deger/Eylem kopriisii nasil kurulur?

EDE c¢ergevesinin en kritik katkisi, degerler egitiminde sik goriilen iki kopusu hedef
almasidir:

e Soylem—eylem kopusu: Degerlerin “anlatilmas1” ama davranisa doniismemesi.
e Eylem-karakter kopusu: Dogru davramisin tekil kalmasi, kisilik oriintiisiine
dontismemesi.

Model, degerleri programin “diger ogelerinden ayrik” bir alan gibi konumlandirmak
yerine; beceriler, alan igerigi ve 6grenme yasantilariyla “kaynasik” bicimde ele almay1 hedefler
(MEB, 2025). Bu yaklasim, degerlerin ya “duvar yazis1” gibi soyut bir sloganlasmaya ya da
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“haftanin degeri” tarzi epizodik etkinliklere sikismasini 6nlemeyi amaglayan yapisal bir
tercihtir.

Bu kopriiyii 6gretim tasariminda belirginlestirmenin pratik karsilig1 sudur:

1. Deger : Ogretim hedefi olarak tanimlanir (hangi deger? hangi baglamda?).

2. Eylem: Ogrenme kanit1 olarak somutlanir (hangi davranislarla gzlenecek?).

3. Erdem: Siireklilik ve tutarlilik boyutunda izlenir (ayni1 deger, farkli baglamlarda
siirdiiriilebiliyor mu?).

Bu nedenle EDE, degerler egitimini “ne anlatacagiz?” sorusundan ¢ikarip “neyi, hangi
davranig gostergeleriyle, hangi 6grenme yasantilari icinde kalicilagtiracagiz?” sorusuna dogru
genisletir (MEB, 2025).

Ders kitaplar1 ve metinler: EDE’nin goriiniir kilindig: alan

Degerler egitiminde ders kitaplar1 ve metinler, yalnizca igerik tasiyan materyaller degil;
degerlerin hikaye, karakter, olay orgiisii, problem durumu ve ahlaki ikilem tizerinden
yasantilanmasin1 saglayan bir “deneyim alani”dir. Bu nedenle metinlerin degeri sadece
“soylemesi” degil, degeri secim anlarinda ve sonuglariyla birlikte gostermesi beklenir:
Karakter hangi gerekceyle hangi davranisi secti? Bu davranisin bedeli/sonucu ne oldu?
Alternatif bir se¢im miimkiin miiydii? Bu sorular metnin “deger — eylem” bagini kurdugu
yerlerdir.

EDE kopriisiinii metin {izerinden kurmak i¢in, metin analizinde su tiir gostergeler ise
kosulabilir:

e  Ahlaki ikilem var m1? (Degerler cogu zaman ikilem aninda goriiniir olur.)

o Sec¢im gerekgeli mi? (Karakterin gerekgesi degerle iligkili mi?)

e  Eylem sonug iiretiyor mu? (Eylem metinde iz birakiyor mu?)

e  Tutarhilik var m1? (Karakter benzer durumlarda benzer degerleri koruyor mu?)

e  Yansitma var mi? (Karakter/okur davranisi degerlendirmeye davet ediliyor mu?)

S/

Bu tiir bir okuma, degerleri “tema baghg1” olmaktan ¢ikarip “davranig oriintiisii” haline
getirir; boylece “deger 6gretimi” degil, “deger insas1” gerceklesir.

“Hakikat sonras1” baglamda degerler egitimi: etik muhakeme ve dijital alan

Glincel tartismalar, degerler egitimini yalnizca kiiltiirel aktarimin bir araci olarak degil;
dijitallesme, enformasyon fazlaligt ve dezenformasyon kosullarinda bireyin etik
muhakemesini ve hakikat ayirt etme kapasitesini destekleyen bir zemin olarak da ele alir. Unal
(2025), post-truth/hakikat sonrasi baglamda degerler egitiminin doniistimiinii; epistemolojik
boyut (bilgi-dogrulama-hakikat), teknolojik boyut (dijital ortamlar) ve deger aktarimi
boyutlariyla birlikte tartismaktadir (Unal, 2025). Bu yaklasimin egitimsel karsiligi nettir:
Degerler egitimi, yalnizca “hangi degerler 6nemlidir?” sorusuna cevap vermekle yetinmez;
ayni zamanda “hangi durumda, hangi gerekgeyle, hangi bilgiyi dogru kabul ederek, hangi
eylemi se¢meliyim?” sorusunu kurabilen bir muhakeme kapasitesi insa etmeye yonelir (Unal,
2025). EDE kopriisii burada yeniden kritiklesir: Dijital ortamda degerler cogu zaman “tutum”
olarak degil, paylasim/yorum/tepki gibi hizli eylemler iizerinden goriiniir olur. Bu yiizden
degerlerin eyleme doniismesi, gilintimiizde daha goriiniir ve daha riskli bir alanda
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gerceklesmektedir. EDE'nin “eylemlerden degerlere, degerlerden erdemli insana” y&nelen
hatti, dijital alanda da su sorularla karsilik bulur:

e  Buicerik karsisinda hangi degeri 6nceleyecegim?
e  Tepkim hangi eylem gostergeleriyle etik kalacak?
e  Bu tutumum siireklilik kazandiginda nasil bir karakter oriintiisii iiretecek?

Bu sorular, degerler egitimini cagdas kosullarda “etik pusula” isleviyle yeniden
temellendirmeye imkan verir (Unal, 2025).

Maarif Modeli

“Maarif” kavrami, egitim tartismalarinda yalnizca “okul/6gretim” karsihigmna
indirgenemeyecek Olciide genis bir anlam alanima sahiptir. Tiirk Dil Kurumu Giincel Tiirkge
Sozliik’te “maarif” kelimesi iki anlamla yer alir: (i) bilgi ve kiiltiir, (ii) 0gretim ve egitim sistemi
[TDK]. Kubbealt: sozliik geleneginde ise “maarif”, ilmi miiesseseler ve okullar agan;
faaliyetlerini kontrol eden ve yol gosteren teskilat baglamiyla kurumsal bir gergeve iginde
tanimlanir (Kubbealt1 Lugati,). Benzer sekilde Tiirk Maarif Ansiklopedisi'nde de kavramin,
egitim-Ogretim sistemi anlaminin yami sira bilgi, beceri/hiiner ve kiiltiirle iligkili anlam
katmanlarina sahip oldugu belirtilir (Tiirk Maarif Ansiklopedisi,). Bu gerceve, “maarif”’i hem
kiiltiirel-bilgisel birikimi hem de bu birikimi tasiyan egitimsel kurumsallig1 birlikte isaret eden
bir {ist kavram olarak okumayr miimkiin kilar. Bu kavramsal zemin, Maarif Modeli'nin
yalnizca teknik bir program diizenlemesi olmadigini; ayn1 zamanda insani yetistirmeye doniik
bir felsefi-pedagojik tasavvur igerdigini diisiindiriir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2024).
Maarifin merkezinde “insan”1n biitiinciil gelisimi yer alir: bireyin yalnizca bilissel kazanimlar:
degil, benlik-ruh-kalp-akil biitiinliigii iginde olgunlasmasi hedeflenir. Arslan’in (2024) Topcu
okumasi lizerinden vurguladig: {izere maarif, kisinin “benligiyle, ruhuyla, kalbiyle, akliyla”
oldugu bir sistem olarak goriiliir (Arslan, 2024). Bu perspektifte 6gretmen, egitimin asli
unsuru ve Oznesidir; egitimi 6gretmenden bagimsiz diisiinmek miimkiin degildir (Topgu,
2016). Dolayisiyla modelin sahadaki karsihigi, yalmizca merkezi diizenlemelerle degil,
ogretmenin kurdugu 6grenme iklimi ve yiiriittiigii egitimsel eylemlilikle yakindan iligkilidir
(Topgu, 2016; Arslan, 2024). Tiirkiye Yiizyih Maarif Modeli'nde bu biitiinciil insan ve sahsiyet
yaklasimi, degerler egitimiyle Erdem-Deger—-Eylem (EDE) cergevesi iizerinden somut bir
kurguya baglanir (MEB, 2024). EDE, degerleri “sOylenip gegilen” soyut ilkeler olmaktan
cikararak eylem diizeyinde goriiniir kilmay1 ve stireklilik kazanan eylemler {izerinden
erdem/karakter insasin1 hedeflemeyi amaglar (MEB, 2024). Bu kurgu, deger egitimindeki iki
temel riske kars1 “koprii” islevi gortir: (i) soylem—eylem kopusu (degerlerin tanim diizeyinde
kalmasi), (ii) eylem-karakter kopusu (dogru davramsin stireklilik kazanmamasi). Model,
degerin eylemle somutlasmasi ve erdeme doniisecek bicimde siireklilesmesi gerektigini
vurgulayarak degerler egitimini hedef-yasanti-davranis hattinda izlenebilir bir ¢erceveye
tasir (MEB, 2024). Bu yoniiyle EDE, degerler egitimini “listeleme” yaklasimmdan c¢ikarip
“muhakeme-gerekgelendirme-eylem-karakter” cizgisine baglayan bir program mantig:
uretir (MEB, 2024; Se¢bir, 2024).

Glincel tartismalar, Maarif Modeli'nin degerler egitimi iddiasini, dijitallesme ve
dezenformasyon kosullarinda etik muhakemeyi koruma ihtiyaciyla da iligskilendirir. Post-
truth/hakikat sonrasi baglamda degerler egitiminin, bireyin dogru-yanlis ayrimini gerekgeli
bigimde kurmasina ve etik tutarhilik gelistirmesine destek olabilecegi vurgulanmaktadir (Unal,
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2025). Bu baglamda EDE cercevesi, degerleri yalnizca “bilinmesi gereken dogrular” degil;
cesitli ikilemlerde eyleme yon veren ve siireklilikle erdeme tagman bir yapi olarak
yorumlamay1 kolaylastirir (MEB, 2024; Unal, 2025). Sonug olarak Maarif Modeli, maarif
kavraminin icerdigi kiiltiir-bilgi birikimi ile sistem boyutunu birlestirirken; 6gretmeni sahsiyet
ingasiin merkez aktorii olarak konumlandirmakta ve EDE cercevesiyle degerler egitimini
uygulamaya tasimaya doniik biitiinciil bir yaklasim 6nermektedir (Topgu, 2016; MEB, 2024).

Tiirkiye yiizy1l1 maarif modeli ve erdem-deger-eylem ¢ercevesi

Diinya genelinde yasanan hizli teknolojik doniisiimler, dijitallesme ve toplumsal
hareketlilik, egitim sistemlerinin yalnizca bilgi aktaran yapilar olmaktan cikip, bireyin
karakter gelisimini ve deger diinyasini da insa eden biitiinciil siireclere evrilmesini zorunlu
kilmistir. Bu gereklilikten hareketle Tiirk egitim sisteminde koklii bir paradigma degisikligine
gidilmis ve 2024 yili itibariyla "Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli" uygulamaya konulmustur.
Dogan ve Aslamaci’min (2025) analizine gore bu yeni model, 6nceki 6gretim programlarindan
(2019) farkli olarak egitimi sadece akademik becerilerin kazanildig1 teknik bir siire¢ olarak
degil; insan zihinsel, duygusal, bedensel, sosyal ve manevi gelisim yonleriyle bir biitiin olarak
ele alan kapsamli bir "sahsiyet ingas1" siireci olarak tanimlamaktadir. Modelin temel felsefesi,
milli ve manevi degerlerine bagli, evrensel gelismeleri okuyabilen, ahlaki olgunluga sahip ve
edindigi bilgiyi hikmete, hikmeti ise insanligin yararma olacak eylemlere doniistiirebilen
nesiller yetistirmek tizerine kuruludur. Bu yaklasimda degerler, 6gretim programlarmin
sadece bir parcasi veya ek bir iinitesi degil, programin ruhunu olusturan asli unsurlar olarak
kabul edilmektedir. Modelin pedagojik mimarisinin merkezinde, degerler egitimini sistematik
ve uygulanabilir bir yapiya kavusturan "Erdem-Deger-Eylem (EDE) Cercevesi" yer
almaktadir. Arslan (2025), bu gergevenin degerleri soyut ve didaktik birer kavram olmaktan
¢ikarip, yasamin i¢inde karsilig1 olan somut pratiklere donitistiirdiiglinii belirtmektedir. EDE
Cergevesi, 0grenme siirecini ti¢ asamali bir sarmal olarak kurgular: [k asamada ogrenci "iyi,
dogru ve giizel" olan degeri tanir (Bilgi); ikinci asamada bu degeri igsellestirerek bir karakter
ozelligi yani "erdem" haline getirir (Duyus); son asamada ise i¢sellesen bu erdemi giinliik
hayatta somut davraniglara dokerek eyleme doniistiiriir (Davranis). Gegimli ve Kayahan
Yiiksel (2024), 5. siuf Tiirkge ders kitaplar: iizerine yaptiklari incelemede, bu modelin
ogrencilere degerleri dikte etmek yerine, onlarin okuduklar1 metinlerdeki karakterlerle
O0zdesim kurarak kendi iradeleriyle "iyi eylemi" se¢melerini tesvik eden bir yaklagim
sundugunu tespit etmislerdir. Bu durum, egitimin sadece "bilen" degil, bildigini "yasayan"
bireyler yetistirme hedefini somutlastirmaktadir. Modelin degerler sistematigi incelendiginde,
daginik bir yap1 yerine "Adalet", "Sayg1" ve "Sorumluluk” olmak {izere ii¢ temel "Cat1 Deger"
etrafinda sekillendigi goriilmektedir. Arslan’in (2025) aktardigina gore; "Adalet” degeri
hakkaniyetli olma ve her seye hakkini verme bilincini; "Sayg1" degeri varliga, insana ve
cevreye hiirmet gostermeyi; "Sorumluluk” degeri ise kisinin kendisine, ailesine, toplumuna ve
insanliga kars1 6devlerinin bilincinde olmasini ifade etmektedir. Bu i temel degerin altinda
dostluk, diiriistliik, vatanseverlik, yardimseverlik gibi alt degerler yer almakta ve bu
degerlerin tamami "Huzurlu Aile ve Toplum" ile "Yasanabilir Bir Cevre" hedefine hizmet
etmektedir. Dogan ve Aslamact (2025), modelin "kok degerler" listesi sunan eski
programlardan ayrilarak, degerleri 6gretim programinin tamamina yaydiginm ve disiplinler
arasi bir yaklasimla ele aldigini vurgulamaktadir. Dolayisiyla Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli;
fitrata uygunluk, biitiinciil gelisim ve eylem odaklilik ilkeleriyle, Tiirk egitim sistemini bilgi
odakl1 bir yapidan, hikmet ve erdem odakli bir medeniyet projesine doniistiirme iddiasini
tasimaktadr.
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TYMM'de degerler egitimi su sekilde vurgulanmaktadir:

Erdem-Deger-Eylem tablosu, Ogrencilere degerler kazandirirken TYMM'yi esas
almaktadir. Bu model, degerlerin sadece teorik bir anlayisa indirgenmemesini, ayn1 zamanda
bu degerlerin 6grencilerin giinliik yasamlarina nasil yansimas: gerektigine dair bir yol haritasi
sunmaktadir. Programda, degerlerin sadece Ogrenilmesi degil, bu degerlerin eyleme
dokiilmesi gerektigi de vurgulanmaktadir. Programda bu durum soyle agiklanmaktadir:
Erdem-Deger-Eylem Modeli, 6grencilerin davraniglari, bu davrarniglarin arkasindaki degerler
ve bu degerlerin sonucunda kazanilan erdemler arasinda bir bag kurar (MEB, 2024).

Toplumsal Degerlerin Egitimdeki Yeri: Programda yer alan degerler, bireysel ahlaki
erdemlerle simirli kalmaz; ayni zamanda toplumsal degerler de 6gretilmektedir. Adalet, saygi,
hosgorii, empati gibi degerler, 6grencilerin hem bireysel gelisimlerine hem de toplumsal
uyumlarma katki saglamaktadir. Tiirk¢e ders kitaplari, bu degerleri isleyen metinlerle
zenginlestirilir ve Ogrenciler, gesitli derslerde bu degerlere dair bilinglenirler. Toplumsal
degerlerin kazandirilmasi, 6grencilerin sadece bireysel degil, toplumsal sorumluluklarmin
farkinda olmalarini saglar. Bu baglamda degerler, egitim siirecinin her alaninda yer almalidir
(MEB, 2024).

Degerlerin Programlara Entegrasyonu: TYMM, degerler egitimi sadece belirli derslerde
degil, tiim programlarda ve etkinliklerde yer alacak sekilde biitiinlestirilmistir. Smif ici ve dis1
etkinliklerde 6grencilerin degerlerle ilgili diistinmeleri ve bu degerleri pratikte uygulamalar:
beklenmektedir bu da 6grencilerin ders kitaplarinda yer alan metinlerle etkilesime girerek,
degerler {izerine diisiinmelerini saglayan bir grenme ortami olusturmaktadir. Ogrenme-
Ogretme yasantilarinda, smif i¢i ve dis1 etkinliklerde degerlerin 6gretilmesi, 6grencilerin
degerleri giinliik yasamlarinda deneyimlemeleri agisindan oldukca 6nemlidir (MEB, 2024).

Kisaca TYMM, degerler egitimini sadece bir ders igerigi olarak degil, 6grencilerin tiim
gelisim stireclerinde rehberlik edecek bir yaklasim olarak benimsemektedir. Program,
ogrencilerin hem bireysel hem de toplumsal degerleri i¢sellestirmeleri ve eyleme dokmeleri
icin gesitli stratejiler sunmaktadir. Bu siireg, sadece 6grencilerin akademik gelisimlerini degil,
ayn1 zamanda toplumsal sorumluluk bilincini artirmak igin kritik bir 6neme sahiptir

Tiirkge ders kitaplari ve degerler

Tiirkge dersi, egitim-O6gretim siirecinde yalnizca dil becerilerinin kazandirilmasi
acgisindan degil, ayn1 zamanda deger egitiminin gerceklestirilmesinde de merkezi bir role
sahiptir. Deger egitimi stireci, etkili bir iletisim ortami gerektirmekte olup, bu iletisim
ortaminin saglanmasinda mihver ders konumundaki Tiirkge dersi belirleyici bir islev
iistlenmektedir. Ozellikle Tiirkce ogretiminde arag olarak kullanilan metinler, 6grencilerin
bireysel ve toplumsal degerlerle tanigsmalarinda 6nemli bir arag olarak goriilmektedir.

Bu baglamda, 6gretim programlar: dogrultusunda hazirlanan Tiirkce ders kitaplarinda
deger aktarimina ne Olciide yer verildiginin belirlenmesi, 6grencilerin bu degerlere iliskin
farkindaliklarini artirmak ve etkinlikleri bu dogrultuda yapilandirmak agisindan 6énem arz
etmektedir. Zira Tiirkce ders kitaplari, degerlerin 6grencilere kazandirilmasinda temel
kaynaklardan biri olarak degerlendirilmektedir. Bu kitaplarda yer alan edebi metinler
araciligiyla 6grenciler hem dilsel beceriler kazanmakta hem de toplumsal ve evrensel degerleri
icsellestirme firsati bulmaktadir. Ancak bu amacin gergeklestirilmesi, kitaplara segilen
metinlerin ¢ocuklara ve genclere olumlu degerleri kazandirabilecek nitelikte olmasiyla
dogrudan iligkilidir. Dolayisiyla metin segiminde gosterilecek 6zen, ders kitaplarmin
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islevselligini belirleyen onemli bir unsur olarak one ¢ikmaktadir (Yaman, Taflan ve Colak,
2009, s. 115).

Bu cercevede, ders kitaplarina dahil edilecek metinlerin Talim ve Terbiye Kurulu
tarafindan titizlikle incelenmesi gerekmektedir. Metinlerin ogretim programindaki
kazanimlarla Ortiismesi saglanmali; sadelestirme, kisaltma ve diizenleme gibi siireglerde
metin degisim ilkelerine uygunluk gozetilmelidir. Bunun yami sira, deger egitimi
hedeflenirken salt didaktik anlatima basvurmak yerine, dilin estetik, cosku ve heyecaru dile
getirme gibi islevlerinden yararlanilmasi daha etkili bir yaklasim olarak degerlendirilmektedir
(Kaygana, Yapia ve Aytan, 2013). Tiirkce ders kitaplari, Ogrencilere dil becerilerini
kazandirmanin yani sira toplumsal degerleri ve etik ilkeleri de 6gretmeyi amaclayan énemli
egitim araglaridir. Ancak literatiir, ders kitaplarinda deger egitiminin tarihsel siiregte
¢ogunlukla ytizeysel ele alindigini ve bu durumun giincel ¢alismalarda da farkli boyutlariyla
tartisilmaya devam ettigini gostermektedir. Ornegin; Kaskaya ve Duran (2017) ile Kaygana,
Yapicr ve Aytan (2013) gibi gorece erken donem calismalar, degerlerin bazi metinler ve
etkinliklerle siurli kaldigini, 6grenciye sistematik bicimde kazandirilmasinda eksiklikler
bulundugunu belirtmistir. Yakin tarihli aragtirmalar da bu temel sorunlarin devam ettigini
ortaya koymaktadir. Arslan ve Akpmar (2024), ders kitaplarinda belirli kok degerler 6ne
¢ikarken digerlerine yeterince yer verilmedigini tespit ederken; Arslan ve Turan (2024)
degerlerin islenisinin ¢ogunlukla yiizeysel kaldigini ve Ogrencilerin bu degerleri
derinlemesine igsellestirmesine yeterince katki saglamadigim vurgulamaktadir. Gegimli ve
Kayahan Yiiksel (2024) ise bu eksikligin giderilmesi icin deger aktariminin tesadiifi olmaktan
cikarilip Tiirkiye Yiizyih Maarif Modeli'nin sundugu “erdem-deger-eylem” yaklasimu ile daha
sistematik bir zemine oturtulmas: gerektigine isaret etmektedir. Bu baglamda, kitaplardaki
deger cesitliligi ve bu degerlerin davranisa dontisiimii konusunda var olan sinirliliklar (Cin
ve Tanriseven, 2020; Batur ve Sasmaz, 2020), giincel 0gretim tasarimlarinda deger insasinin
yeniden ele alinmasini zorunlu kilmaktadir. Yapilan degerlendirmeler, deger egitiminin ders
kitaplar1 aracili§iyla 6grencilere aktarilmasinda hem icerik hem de yontem agisindan sorunlar
oldugunu gostermektedir. Bu baglamda, mevcut arastirmalardan farkli olarak bu calismanin
temel amaci, Tiirkiye Yiizyih Maarif Modelinin (TYMM) benimsedigi yaklasim
dogrultusunda 5. Sinf Tiirkge Ders Kitab1 (1. Kitap) metinlerini Erdem-Deger-Eylem (EDE)
gercevesinden incelemektir.

Bu genel amag dogrultusunda arastirmanin alt amaclari su sekilde belirlenmistir:

1. Incelenen ders kitab1 metinlerinde hangi temel deger ve erdemlerin vurgulandigini
tespit etmek,

2. Tespit edilen degerlerin metinler igerisinde hangi somut eylemlerle (davranis
gostergeleriyle) iliskilendirildigini ortaya koymak,

3. Temalar baglaminda erdem, deger ve eylem dagiliminin niceliksel ve niteliksel
durumunu incelemektir.

YONTEM

Arastirma Deseni

Bu arastirmada, incelenen durumun derinlemesine analiz edilmesi amaciyla nitel
arastirma yaklasimi benimsenmistir. Creswell (2017), nitel arastirmayi, bireylerin veya
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gruplarin bir sosyal soruna atfettikleri anlami kesfetme siireci olarak tanimlamakta ve
aragtirmacinin  verileri, katilimcilarin  ortamlarinda {iretilen dokiimanlar aracilifiyla
toplamasmin énemini vurgulamaktadir. Veri toplama teknigi olarak dokiiman analizi tercih
edilmistir. Dokiiman analizi, arastirilmas: hedeflenen olgu veya olgular hakkinda bilgi iceren
yazili materyallerin sistematik bir bigimde incelenmesini kapsayan bilimsel bir yontemdir. Bu
yontem, arastirmaciya dogrudan gozlem yapma veya gorlisme imkanmin olmadig:
durumlarda ya da verilerin genis bir zaman dilimini kapsadig1 ¢alismalarda, konuya dair
biitiinciil bir bakis agis1 sunmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2013).Arastirmanin inandiriciligin
(ic gecerlik) saglamak amaciyla, Creswell’in (2017) 6nerdigi "zengin ve yogun betimleme"
stratejisi kullanilmig; elde edilen bulgular, yorum katilmadan dogrudan alintilarla
desteklenerek sunulmustur. Arastirmanin teyit edilebilirligini (gtivenirlik) artirmak amaciyla
ise Yildirim ve Simgek’in (2013) belirttigi {izere; veri toplama ve analiz siireci ayrmtili bir
sekilde raporlastirilmis, ulasilan sonuglarin veri kaynaklariyla tutarli olup olmadig1 kontrol
edilmigtir.

Incelenen Dokiimanlar

Aragtirmanin inceleme nesnesini, Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan hazirlanan 5. Smuf
Tiirkge Ders Kitab: (1. Kitap) olusturmaktadir. Arastirmada amacgh ornekleme yontemi
benimsenmistir. Calisma evreninden 5. smif diizeyinin segilmesinin temel gerekgesi, bu
kademenin 2024 yilinda uygulamaya konulan Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli (TYMM)
Ogretim programina gore hazirlanan ilk ve en giincel ders materyallerini temsil etmesidir.
Inceleme birimlerini ise kitabin igeriginde yer alan "Oyun Diinyas1", "Atatiirk’i Tanimak" ve
"Duygularimi Taniyorum" baghkl ii¢ tema altinda bulunan toplam 20 metin meydana
getirmektedir. Arastirmanin bu {i¢ tema ve 20 metin ile siirlandirilmasimin nedeni, birinci
donemi kapsayacak sekilde 1. Kitap formunda yayimlanan ders kitabinin yapisal olarak
yalnizca bu béliimlerden olusmasidir. Boylece, yeni miifredatin benimsedigi erdem-deger-
eylem yaklagimini yansitan bu giincel eserin birinci cildi, tiim metinleri kapsayacak sekilde
biitiinciil bir analize dahil edilmistir.

Verilerin Toplanmas:

Veriler, Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan yayimlanan ders kitabinin son baskisi
{izerinden toplanmustir. Inceleme siirecinde metinlerin giincelligi, resmi niteligi ve Tiirkiye
Yiizyil1 Maarif Programi ile uyumu dikkate alinmistir.

Veri Toplanma Siireci

Aragtirmanin veri toplama siirecinde, Milli Egitim Bakanli1 tarafindan yayimlanan 5.
Siif Tiirkge Ders Kitabi (1. Kitap) temel veri kaynag olarak kullamlmistir. Inceleme siirecinde
Tiirkiye Yiizyilh Maarif Modeli'nde (TYMM) yer alan Erdem-Deger-Eylem Tablosu referans
cercevesi olarak kabul edilmis; metinlerdeki deger ve eylem 6geleri bu tabloda belirlenen
kriterler dogrultusunda saptanmistir. Kitapta yer alan ana metinler ve etkinlik metinleri,
degerler egitimi perspektifiyle sistematik olarak taranmis ve analiz edilmistir. Siirecin bilimsel
niteligini korumak ve verilerin giivenligini saglamak amaciyla, incelenen tiim metin birimleri
dijital ortama aktarilarak yapilandirilmis bir elektronik veri seti halinde arsivlenmistir. Bu
arsivleme siireci, analiz asamasinda verilere hizli erisim ve karsilastirma yapma imkani
sunmustur.
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Verilerin Analizi

Arastirmada elde edilen veriler, nitel arastirma tekniklerinden igerik analizi yontemiyle
¢ozlimlenmistir. Hakem onerileri dogrultusunda analiz siirecinde anlamli en kiigiik yap1
birimi olan "ctimle" kodlama birimi olarak esas alinmistir. Analiz stirecinde her metin, TYMM
Erdem-Deger-Eylem tablosundaki ilgili kategori ve gostergelerle titizlikle eslestirilerek
kodlanmustir. Belirlenen erdem, deger ve eylemler; frekans ($f$) ve tema dagilimlarina gore
siniflandirilmis, bulgularin seffafligin1 ve inandiriciligini saglamak amaciyla metinlerden
dogrudan alintilara yer verilmistir. Aragtirmanin gegerlik ve giivenirligini saglamak amaciyla
analiz siireci boyunca iki alan uzmanmin goriisiinden yararlanilmis, veriler karsilastirmali
olarak degerlendirilmistir. Kodlayicilar arasindaki tutarliigi sayisal olarak raporlamak
amaciyla Miles ve Huberman (1994) formiilii kullanilarak yapilan hesaplama neticesinde
uzmanlar arasi uyum katsayisi %92,6 olarak saptanmistir. Elde edilen bu katsayi, alan yazinda
kabul goren giivenirlik sinirlarinin tizerinde oldugu igin arastirmanin analitik gergevesi igin
yeterli ve giivenilir kabul edilmistir.

Etik Kurul Izin Bilgisi: Bu aragtirma etik kurul izin belgesi gerektirmemektedir.

BULGULAR

5. Smuf Tiirkge Ders Kitab1 1’de yer alan 20 metnin incelenmesiyle ulasilan bulgularin
sunumunda temalarin sirala diizeni dikkate alinmistir. Incelenen dokiimanda ilk tema “Oyun
Diinyas1”dur.

Erdemlerin vurgulanmasi: Metinlerde en sik vurgulanan erdemler arasinda diiriistliik,
vatanseverlik, sevgi, yardimseverlik ve adalet 6ne ¢ikmaktadir. Hikaye ve siir tiiriindeki
metinlerde, bu erdemler genellikle kahramanlarin davraniglar1 veya olay orgiisii araciligiyla
somutlastirilmistir.

Degerlerin cesitliligi: Sevgi, saygi, caliskanlik gibi temel degerlerin bir kism1 metinlerde
acikc¢a islenmistir.

Bu iki baglikta anlatilmak istenen Tablo 1’de sOyle gosterilmektedir:

Tablo 1. 1.Tema — oyun diinyasi

Metin Adi Deger Eylem F

Bestas ve Iki

. D1 Adalet D1.2. Hakkaniyetli davranmak 1
Ceviz Bileti

D2.1.5. Aile fertlerinin aile biitiinliig{inii korumadaki

il
Bilbiil ile D_? I._AI e_. . roliinii agiklar.
Bezirgan Buttinligi D5.2. Cevreye ve canlilara deger vermek 2
& D5 Duyarlilik - y & '
Kangurunun D4 Dostluk P4.4. Arkadaslarini ve onlarla vakit gegirmeyi
Parmak D14 Sayg1 Gnemsemek.
e i D oy D141 Nezaketli olmak. 3
carndai Galiskanl D3.1. Azimli olmak.
Diinya
D3.3. Aragtirmaci ve sorgulayict olmak.
Topsuz Basketbol gi OCa11§kanhk D20.4.3. Thtiyaci olan herkese destek vermeye istekli 5
Oyunu Yardimseverlik olur.
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Bir ip Bul, Oyuna

Bagla! D3 Caliskanlik  D3.1.4. Zorluklar: asmak icin gayret gosterir. 1

D5.1.3. Sosyal iligkilerinde sabirli ve anlayish olmaya
Ogretmenin D5 Duyarliik  gayret eder.

Sevinci D15 Sevgi D15.1.8. Bagkalarinin sevincine ve iiziintiisiine ortak 1
olur.

Oyuncuklarin D17.3. Sahip olduklarinin degerini bilmek.

Oyuncagi D17 Tasarruf 3

D17.3.1. Emek verilerek elde edilenlere deger verir.
Olmak

Tablo 1’e gore Oyun Diinyas: Temasinda bulunan 7 tane metin incelenmistir. Bu
metinlerde aile biitiinltigli, caliskanlik, duyarlilik, dostluk, ¢aliskanlik, saygi, sevgi,
yardimseverlik ve tasarruf olmak {izere 9 tane deger ve 16 eyleme yer verildigi
goriilmektedir.

Metinlerde yer verilen degerlere ve bunlara iliskin eylemlere dair 6rnekler soyledir:

“Her oyunda bir hakem olur, degil mi? Biitiin arkadaslarim sevingle beni kutladilar.
Bizim mahallede oyunlarin sonunda kazanan ve kaybeden herkes birbirini tebrik etmeyi
bilir.” (Bestas ve Iki Ceviz Bileti - D1.2)

“Anne biilbiil, evlat hasretine dayanamayip yavrularini da yanina alip diismiis yola.
Hayatinda hi¢ bu kadar hizli u¢gmamis. Ciinkii kanatlarimi degil, yiiregini girpiyormus.”
(Biilbiil ile Bezirgan - D2.1.5)

“Ben onun kanadini sardim. Kanadi iyilesince ormana getirecektim, demis.” (Biilbiil ile
Bezirgan — D5.2)

“Gokytiziinlin berrak oldugu giinlerin birinde minik kanguru, arkadaslari ile oyun
oynamak icin agag parkina gitmis. Hep birlikte salincakta sallanmiglar, ziplama tahtasinda el
ele ziplayarak gokyiiziinden yildiz toplar gibi hayal kurmuslar. Kaydiraktan gole kaymusglar.
Baliklar bu oyuna pek sevinmis, kurbagalar el ¢irpmis.” (Kangurunun Parmak Uglarindaki
Diinya — D4.4)

“Kendisi gibi gorme engelli baska hayvan olmadig1 i¢in o da arkadaslari ile aym
sartlarda yarisiyormus. Aslinda bu durum onu rahatsiz etmiyormus. Ona farkli oldugunu hig
belli etmiyorlar, onu oldugu gibi kabul ediyorlarmis.” (Kangurunun Parmak Uglarindaki
Diinya — D14.1)

“Minik kanguru, emek vererek kazandig: bir yarismanin hakli gururunu yagiyormus.”
(Kangurunun Parmak Uglarindaki Diinya — D3.1)

“Moni, oyunlarda karsilastig1 problemleri ¢ok seviyordu. Ona gore oyunda bir sorun
varsa bir 6grenme firsati da vardi. Bir problem varsa bir ¢oziim de vardi. Problemler onu
yildiramazdi. Pes etmek ona gore degildi. Her zaman, her yerde bir ¢oziim tiretebilecegine
inaniyordu.” (Topsuz Basketbol Oyunu - D3.3)

“Bir siren sesi duyuldu. Moni, Inci ve Taci saglik gorevlisi olup ambulansla olay yerine
geldi. Mete'nin ayagma buz tuttular. Incinen bilegini sarg1 beziyle titizlikle sardilar. Mete'yi
sedyeyle saha kenarina aldilar.” (Topsuz Basketbol Oyunu —D20.4.3)

“Simdi biraz da engelleri asarak hedefe ulasmak isteyenler i¢in lazer oyunundan
bahsedelim “
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“Ogretmen Dede, ugurtmami kagirdim elimden, yakala onu, liitfen! Yakala!..diye
bagiryor kiigiik Deniz ve bana dogru kosuyor. "Uziilme," dedim. "Sana yeniden yapacagim.
Hem Oyle kocaman, Oyle giizel olacak ki, gokytliziinde siiziiliirken tiim kuslar onu
kiskanacak." "
gittik¢e uzaklasan ugurtmanin arkasindan hiiziinle bakt1 kiigtigtim. Sanki sevingleri de onunla

uzaklastyor.” (Ogretmenin Sevinci - D5.1.3 ve D15.1.8)

Simdi istiyorum!" dedi aglamakli bir sesle. "$Simdi!" Kuyrugunu sallayarak

“Nasil yapardin oyuncaklarim? Once igine mi dogardi yapacagin oyuncak? Igindeki
kiigiik ressam mu gizerdi bigimlerini? Oyuncaklarin kirilinca ya da tekir kedi delige diisiiriince
bilyelerini aglar miydin?” (Oyuncuklarin Oyuncagi Olmak — D17.3)

“Baba sen oyunlarin altin ¢aginda yasadin cocuklugunu. Oyuncaklarin gizli dilini bilsen
de.” (Oyuncuklarin Oyuncagi Olmak - D17.3.1)

“Camur oyuncaklar1 demir oyuncaklar kirdi. Soyle baba, kim kurtaracak ¢ocuklar: sanal
oyuncaklarin oyuncagi olmaktan kim?” (Oyuncuklarin Oyuncagi Olmak - D17.3.1)

Bu temadaki Ornek climlelerde adalet, aile biitiinlii§ti, duyarhlik, dostluk, saygi,
caliskanlik, yardimseverlik, sevgi ve tasarruf degerleri 6ne ¢ikmaktadir. Oyun, yalnizca
eglence degil; paylasmay1, kurallara uymayi, yardimlasmay1 ve emege deger vermeyi 6greten
bir yasam alan1 olarak resmedilmektedir. Boylece ¢ocuklarm hem bireysel gelisimi hem de
toplumsal uyumu igin gerekli deger ve erdemler oyun {izerinden aktarilmaktadir.

Tablo 2. 2. Tema — Atatiirk’t tanimak

Metin Ad1 Deger Eylem

Oglu D19 Vatanseverlik D19.1. Milli biling sahibi olmak

Hiiseyin’den D19.1.6. Ulkesinin menfaatini sahsi menfaatinin
Emine Ana’ya iistiinde tutar.

Mektuplar

Meclis'te D19 Vatanseverlik D19.2. Milli kimligini tanimak.

Yankilanan D19.1.6. Ulkesinin menfaatini sahsi menfaatinin
Hatiralar tistiinde tutar.

Gazi Mustafa D15 Sevgi D15.3.4. Sevgisini samimi bir sekilde gostermeye
Kemal ve D19 Vatanseverlik istekli olur.

Sigirtmag D19.1.8. Tiirk kiiltiiriintin devamliligs icin ¢aba
Mustafa gosterir.

Yeni Tiirk D19 Vatanseverlik D19.2.1. Ulkesinin tarihini arastirip 6grenmeye
Harflerinin istekli olur.

Kabulii

Atatiirk’tin D19 Vatanseverlik D19.2. Milli kimligini tanimak.

Ogrenim D19.2.5. Atalarinin basarilarini takdir eder.
Hayat1

Atatiirk'tin D19 Vatanseverlik D19.1. Milli biling sahibi olmak.

Vatanseverligi D19.1.5. Vatanini sevmenin isini en iyi sekilde

yapmay1 gerektirdigini bilir.
D19.1.6. Ulkesinin menfaatini sahsi menfaatinin
ustiinde tutar.
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D19.1.8. Tiirk kiiltiiriintin devamlilig1 icin ¢aba

gosterir.
Atatiirk ve D19 Vatanseverlik D19.3. Ulke varliklarina sahip ¢tkmak.
Ciftlik D19.4.2. Ulkesinin kalkinmasini ve gelismesini
destekler.
Baharda Cicek D19 Vatanseverlik D19.2.2. Milli bayramlarin ve anma giinlerinin
Acar, 23 Nisan’daD15 Sevgi onemini bilir.
Cocuk D15.3.4. Sevgisini samimi bir sekilde gostermeye

istekli olur.

Tablo 2’ye Atatiirk’ii Tanimak temasinda 8 adet metne yer verilmistir. Bu metinlerde
bulunan degerler sevgi ve vatanseverliktir. Tema boyunca sadece iki degerin baskin oldugu
goriilmektedir. Metinlerde yer verilen degerlere ve bunlara iliskin eylemlere dair 6rnekler
sOyledir:

“Uziilme anam. Kadnlar, cocuklar vatansiz kalmasin diye gidiyoruz cepheye. Hem en
iyi sen bilirsin vatansizligin acismi. Dogdugun, biiyiidiigiin topraklardan diismanin zulmii
siirmedi mi seni? Anani, babani, telli duvakli gelin gittigin kocanin mezarin birakip da
gelmedin mi Manastir'dan? Eteginde dort kiiciik usak; ag sefil, nasil Selanik'e vardigimizi her
anlatisinda giizel gozlerin dolar. Biz kiigiiktiik Hasan'la, her sey oyun gibi gelirdi bize, korku
nedir bilemezdik.” (Oglu Hiiseyin’den Emine Ana’ya Mektuplar - D19.1)

“Sen de i¢ini rahat tut ana, bizler de bu peygamber ocaginda, vatanimizi zalimlerden
kurtaracagimiz giinii iple ¢ekmekteyiz. Hele bir ciksinlar karsimiza, bizi yurdumuzdan
edenlere Anadolu'yu yar etmeyecegimizi gosterecegiz. Vatansiz kalmayacak, garip kuslar gibi
ordan oraya savrulmayacak bizim evlatlarimiz.” (Oglu Hiiseyin’den Emine Ana’ya Mektuplar
- D19.1.6)

"Uzerinde yasadigimiz topraklari kazanmak ve korumak icin atalarimizin sehit ve gazi
oldugu, milletimizin hep birlikte miicadele ettigi yillard1.” (Meclis’te Yankilanan Hatiralar -
D19.2)

“Mehmet Akif Ersoy ise, bu yarismaya para 6diillii oldugu icin katilmamisti. Ciinkii
milletin ve ordumuzun iginden gectigi zorlu siireci anlatan, millete adanacak bir siiri para
karsihiginda yazmanm uygun olmadiginmi diistintiyordu.” (Meclis’te Yankilanan Hatiralar -
D19.1.6)

“Fakir oldugu her halinden belli olan ¢ocuga, sevgi ve sefkatle bakiyordu.” (Gazi
Mustafa Kemal ve Sigirtmag¢ Mustafa- D15.3.4)

“Mustafa Kemal'in kalbinde cocuklarin apayr bir yeri vardi. Ciinkii onlar, Tiirkiye
Cumbhuriyeti'nin gelecegiydi. Ulkemizin geleceginin parlak olmast i¢in tiim ¢ocuklarin ¢ok iyi
yetistirilip topluma kazandirilmas: gerektigini diistiniiyordu.” (Gazi Mustafa Kemal ve
Sigirtmag Mustafa- D19.1.8)

"Arkadaglar, bizim giizel ahenkli zengin dilimiz yeni Turk harfleri ile kendini
gosterecektir. (...) Yeni Tiirk harflerini ¢abuk Ogrenilmelidir. Vatandasa, kadma, erkege,
hamala, sandalciya 6gretiniz. Bunu vatanperverlik ve milliyetperverlik vazifesi biliniz. Bu
vazifeyi yaparken diistiniiniiz ki bir milletin, bir toplumun yiizde onu okuma yazma bilir,
ylizde sekseni bilmezse bundan insan olanlar utanmalidir." (Yeni Tiirk Harflerinin Kabulii -
D19.2.1)
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“...gelecegi ve basarilar egitim yasamiyla sekillenmis bir liderdi. Ustelik sadece kendi
gelecegini degil, bir milletin gelecegini degistiren bir yasamdi onunki. Onu tanimak ve
basarilarinin arkasindaki karakterin nasil sekillendigini kavramak, onun 6grenim hayatimni
bilmeyi gerektirir. “ (Atatiirk’iin Ogrenim Hayat1 - D19.2.5)

“Devletine ve milletine bagliligi, samimi duygu ve diisiinceleri arkadaslar1 ve hocalar1
tarafindan sevilmesinde etkili oldu.” (Atatiirk’iin Ogrenim Hayat: — D19.2)

“..heniiz bir lise 6grencisiyken {ilkesinin sorunlarmma karsi duyarli olmustur. O
donemde arkadaslariyla yaptigr sohbetlerin 6nde gelen konusu iilkenin icine diistiigii
durumdu.” (Atatiirk'tin Vatanseverligi — D19.1.6)

“...vatan sevgisi sadece stzde kalmamus, eylemlerinde de kendini gostermistir.”
(Atatiirk'iin Vatanseverligi — D19.1.8)

“Canakkale savaslarinda "Ben size taarruz emretmiyorum, olmeyi emrediyorum."
dedikten sonra kendini de dahil ederek "Biz Oliinceye kadar gegecek zaman igerisinde
yerimize bagka kuvvetler ve komutanlar gecebilir." diyerek vatanin goziindeki degerini net
bir sekilde ortaya koymustur.” (Atatiirk'iin Vatanseverligi — D19.1.5)

“Ona gore bir milletin giicii, koklerine ve tarihine baglihigiyla dlgiiliirdii. Bu sebeple
vatani emanet ettigi gengler i¢in vatansever olmak, milli kimliklerini korumak ve gelistirmek
son derece énemlidir.” (Atatiirk'iin Vatanseverligi -D19.1)

“... yesile olan tutkusunu ve Ozlemini, "Yesili gormeyen gozler renk zevkinden
yoksundur. Bu ciftligi dyle agaglandiriniz ki géremeyen bir insan dahi yesillikler arasinda
oldugunu fark etsin" sozciikleriyle dile getirmis. Bu sozler, Atatiirk'iin, Ankara'da neden bir
ciftlik aldigini hemen anlamamizi saglhyor. Atatiirk, daha 1925 yilinda tarimcilarina, bir iftlik
arazisi i¢in yer arastirmalari1 emrini verdiginde gelecegi ve halkinin mutlulugunu
diistintiyordu.” (Atatiirk ve Ciftlik -D19.3)

“Ankaranin kenarinda hem batak hem ¢orak hem de fena bir yer. Buray:1 biz 1slah
etmezsek kim gelip 1slah edecektir?" (Atatiirk ve Ciftlik - D19.3)

“Atatiirk, halkina ¢ocuklariyla birlikte gezecekleri, eglenecekleri ve bilgilenebilecekleri
bir yesil alan, Tiirk tarimina da modern tarim yontemlerinin ilk 6rneklerinin uygulanabilecegi
bir ¢iftlik armagan eder.” (Atatiirk ve Ciftlik - D19.4.2)

“23 Nisan... Yarmin biiytikleri olacak; biz bugiiniin ¢ocuklarina armagan... Degeri,
ozgiirliigiimiizde sakli... Iste o giin, bizler de gicekler gibi rengarenk acariz. En sevdigimiz
giysilerimizi giyiniriz. Balonlar, halaylar, sarkilar, siirler... Ustelik yalnizca benim ve
arkadaglarimin bayrami degildir. Yeryiiziintin tim ¢icekleri gibi yeryiiziiniin tim
cocuklarinin bayramidir. Diinyanin hi¢ bilmedigim bir yerindeki c¢ocukla, ayni coskuyu
paylasmak ne giizel!” ( Baharda Cigek Agar, 23 Nisan’da Cocuk - D19.2.2)

“Bir ulusun gelecegini degistiren ¢ocuk... "Ben de basarabilir miyim?" diye sorarim
kendime... Hi¢ gormedigim ¢ocuklarin resimlerine, siirlerine ve sarkilarina konuk olabilir
miyim? O an sagkinhigimi gizleyemem. Bir insan, kendisiyle tanis olamayan milyonlarca
¢ocugun kalbine nasil girebilir?” (Baharda Cigek Acar, 23 Nisan’da Cocuk - D15.3.4)

Bu temadaki 6rnek ctimleler, biiyiik Olciide vatanseverlik ve kismen sevgi degerleri
tizerine kuruludur. Atatiirk’tin milletine baghligi, ¢ocuklara sevgisi ve iilke i¢in yaptig1
fedakarliklar, 6grenciler i¢in 6rnek bir erdem anlayisi ortaya koymaktadir.
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Tablo 3. 3.Tema — duygularimi taniyorum

Metin Adi Deger Eylem F
Duygularimiz D15 Sevgi D15.1.2. Sosyal iliskilerinde duygusal dengeyi saglar. 2
D15.4.3. Sevgiyi ifade etmenin farkl yollar1 oldugunu
bilir.
Her Yiirege Nakis D15 Sevgi D15.1. Anlayish ve bariscil olmak. 3
Gerek D9 Merhamet  D15.1.8. Bagkalariin sevincine ve tiziintiisiine ortak
olur.

D15.4. Ozverili olmak.

D9.1. Vicdanh olmak.

D9.2. Sefkatli olmak.

D9.3. Insan1 ve dogay1 sevmek.

Tiirkiye D15 Sevgi D15.2.3. Ulkesine sevgi bagiyla baglanur. 2
D15.3.3. Ulkesinin degerlerine baglilik gosterir.

Ug Kardes D15 Sevgi D15.3.4. Sevgisini samimi bir sekilde gostermeye istekli 2
D17 Tasarruf  olur.
D17.3. Sahip olduklarmin degerini bilmek.

Dilek Kusu D10 D10.1. Kendini tanimak. 3
Miitevazilik D10.1.3. Diisiince ve davranislarini degerlendirir. D10.1.5.
Hatalarinin sonuglarmi degerlendirerek hatalarini
diizeltme yollarm arar.

Tablo 3’e gore Duygularimi Taniyorum temasinda 5 adet metne yer verilmistir. Bu
metinlerde daha ¢ok sevgi, merhamet, miitevazilik ve tasarruf degerleri tizerinde
durulmustur.

Metinlerde yer verilen degerlere ve bunlara iliskin eylemlere dair 6rnekler soyledir:

“Duygularimiz1 6fkelenince bagirmak ya da kiskaninca kiistip konusmamak gibi yollarla
gosterdiniz mi hi¢? Hissettiginiz sey hakkinda konusacak sozciikleri bulmak kimi zaman zor
olabilir. “ (Duygularimiz - D15.4.3)

“Iginde bulundugumuz duruma gore olumlu ya da olumsuz duygular iginde olmak
normaldir ve 6nemli olan ne hissettigimizi fark edebilmektir. Olumsuz duygulardan kagmak
ya da onlar1 yok saymak yerine neden boyle hissettigimizi anlamaya ¢alisirsak bu duygularin
azalmasma yardima olabiliriz. “(Duygularimiz -D15.1.2)

“Buglin insanoglu giizel duygulara muhtag... Glizel hasletlere muhtag... Elindeki beze,
bu tomurcuklari, goncalari, giilleri islerken o kiigliciik yliregine de bazi giizel duygu ve
hasletleri isle... “ (Her Yiirege Nakis Gerek — D15.4)

“O gilizel duygu ve hasletlerin bazilarimi sdyleyeyim sana kizim. Sevgi onlarin en basta
gelenidir. Insanlar1 sevmek ¢ok biiyiik bir meziyettir. Hattd hayvanlari bile sevmek gerekir
kizim. Bundan baska daha bir¢ok giizel duygu vardir. Saygi, vefa, merhamet, yardimseverlik,
algcak gontilliiliik, etrafina ikramda bulunmak, hediyelesmek bunlardan sadece bir kagidir.
Temizligi sevmek ve temiz olmak, g¢evrenin giizelligini korumak duygusu da bunlar
arasindadir. Bu duygularla bezenmis yiireklere sahip bir toplum diisiin cocugum!... “(Her
Yiirege Nakis Gerek — D15.1.8, D9.1, D9.2 ve D9.3)

“Birbirini seven insanlardan meydana gelmis bir toplum diisiin. Birbirlerine, bazilarini
saydigim bu giizel duygular1 besleyen insanlardan meydana gelmis bir toplum hayal et.
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Bunun nasil bir toplum olabilecegini tasavvur et kizim. Insan olarak bu duygu ve davraniglara
ne kadar muhtag oldugumuz ortadadir!... “(Her Yiirege Nakis Gerek -D15.1)

”A@lk olmusum tasina, topragina, Yerde gezen, gokte ucan kusuna, Baharina, yazina,
kara kisina Asik olmusum. Eli kalem, eli kazma, eli kiirek tutan, Yiizii toprak kokan,
Smirlarinda omuz omuza yatan insanlarma... “ (Tiirkiye - D15.2.3)

“Nice tiirkiiler yakild: senin igin; Destanlar diiziildii bayrak bayrak. Davullar vuruldu,
dize geldi zeybeklerin; Kapinda nobet beklendi yillar yili. Gengligim, heyecanim, gayretim.
GOz nuruy, iginde sevdam; Elimde saz, dilimde tiirkii memleketim. “(Tiirkiye - D15.3.3)

“Un degil cuvala girsin, yol degil arginla gidilsin, sevgi bu, nasil 6lgsiin? Goziine
pencereden gordiigii bahge ilismis. Kogmus bir avug toprak alip gelmis, gozleri 11l 1511, — Iste,
demis. Tam bu kadar seviyorum!”(Ug Kardes - D15.3.4)

“Bir avug topragi aldim, isledim, fidan diktim, goziim gibi baktim. O da bana agag verdi,
meyve verdi. Onlar1 sattim, zengin oldum. Iste ben seni bu toprak kadar ¢ok seviyorum. “(Ug
Kardes - D17.3)

“Fakirlik mutlulugun sadakasi, zenginlik mutlulugun imtihaniymis.” (Dilek Kusu -
D10.1.3)

“...dileklerinizin ihtiyaciniz m1 yoksa arzunuz mu olduguna dogru karar verin. Yoksa
ihtiyaciniz olana da muhtag olursunuz.” (Dilek Kusu - D10.1)

“Aslinda evet bir istegimiz var, biz eskisi kadar mutlu olmak istiyoruz, demisler.
Arzular boyledir. iImkanlar1 yokken insanlar her seyle mutlu olabilir ama her seye sahipken
onlar1 neyin mutlu edecegini bilemezler. “ (Dilek Kusu - D10.1.5)

Bu temadaki ornek climlelerde sevgi, merhamet, tasarruf ve miitevazilik degerleri 6ne
¢ikmaktadir. Duygular: tanimak ve yonetmek, bireyin kendisiyle barisik olmasini saglarken
ayni zamanda bagkalarina kars: anlayisli ve erdemli davranislar gelistirmesine de katk:
sunmaktadir. Ancak tema genelinde sevgiye yogun vurgu yapilmasi, diger degerlerin golgede
kalmasina yol agmaktadir. Daha dengeli bir deger dagilimi 6grencilerin erdemleri ¢ok yonlii
olarak kavramasini kolaylastirabilir.

Tablo 4. 5.5muf Tiirkge ders kitabi 1. kitapta yer alan deger deger ve eylemler

Kategoriler Deger Eylem
1. Tema- Oyun Diinyas1 9 13
2. Tema- Atatiirk'ii Tanimak 2 13
3. Tema- Duygularimi Taniyorum 4 15
Toplam 15 41

Tablo 4’te sunulan veriler genel olarak incelendiginde, incelenen ii¢ temada toplam 15
deger ve 41 eylemin yer aldig1 goriilmektedir. Temalar arasinda hem deger cesitliligi hem de
eylem yogunlugu agisindan belirgin farkliliklar mevcuttur. En fazla deger cesitliligine 9 farkl
deger ile "Oyun Diinyast” temasinda ulasilirken, en fazla eylem yogunlugu 15 eylem
gostergesi ile "Duygularimi Taniyorum" temasinda tespit edilmistir. "Atatiirk'itc Tanumak"
temasinda ise deger sayisinin 2 gibi oldukca diisiik bir seviyede kalmasina ragmen, eylem
sayisinin 13 olmasi dikkat gekici bir bulgudur.
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Bu veriler, Tiirkiye Yiizyili Maarif Modelinin (TYMM) temel felsefesi olan "degerin
eyleme dontismesi” ilkesinin kitapta niceliksel olarak karsilik buldugunu ifade etmektedir.
Eylem sayisiin toplamda deger sayisindan yaklasik ti¢ kat fazla olmasi, degerlerin soyut birer
kavram olarak birakilmayip metinlerde somut davranig gostergeleriyle desteklendigini
gostermektedir. Ancak bazi temalarda (Ozellikle 2. tema) deger gesitliliginin ¢ok sinirh
kalmasi, o6grencilerin erdem insasi siirecinde ihtiya¢ duyduklar: farkl etik ve toplumsal
referans noktalarmin eksik kalabilecegine isaret etmektedir. Sonug olarak veriler, kitabin
degerleri "6gretmekten" ziyade "davranigsal kanitlar {izerinden sunmaya" odaklandigini,
ancak tematik bazda deger dagiliminin daha dengeli yapilandirilmas: gerektigini ortaya
koymaktadar.

SONUC, TARTISMA ve ONERILER

Bu arastirmada, 5. Sinif Tiirkge Ders Kitabi 1. Kitap’ta yer alan metinler Erdem-Deger-
Eylem Modeli agisindan incelenmistir.

Kitapta yer alan metinlerin erdem, deger ve eylem tablosu cercevesinde incelenmesi
sonucunda asagidaki sonuglar elde edilmistir:

e Metinlerde en sik vurgulanan degerler arasinda diiriistliik, vatanseverlik, sevgi,
yardimseverlik ve adalet 6ne ¢ikmaktadir.

o Kitapta yer alan metinler genel olarak incelendiginde sevgi, saygi, sorumluluk ve
vatanseverlik gibi temel degerlerin agikca islendigi goriilmektedir. Bununla birlikte,
TYMM biinyesindeki Erdem-Deger-Eylem Tablosu'nda yer alan 20 degerin tamami
yerine sadece belirli degerlere odaklanildigi, bazi degerlerin ise oldukga smirh
tutuldugu tespit edilmistir. Bu durum, programin sarmallik ilkesi geregi diger smuf
seviyelerinde farkli degerlere agirlik verilmesi stratejisinden kaynaklaniyor olabilir.
Ancak mevcut inceleme nesnesi olan 5. Sinif Tiirkge Ders Kitab: (1. Kitap), Erdem-
Deger-Eylem Tablosu'ndaki gostergelerin (20 deger/41 eylem) karsilanma diizeyi dlgiit
alindiginda, deger ¢esitliligi bakimindan zayif kalmaktadir. Metinlerin deger aktarimi
baglaminda niceliksel olarak yeterli goriinmesine ragmen niteliksel derinlik ve
cesitlilik agisindan TYMM'nin biitiinciil sahsiyet insast hedefiyle tam olarak
ortiismedigi, bu yoniiyle deger aktarim mekanizmalarinin gelistirilmeye muhtag
oldugu degerlendirilmektedir.

Calismanin 6nemli bulgularindan biri, metinlerde degerlerden daha fazla sayida eyleme
yer verilmis olmasidir. Bu durum, degerlerin soyut birer kavram olarak kalmay1p 6grencilerin
davranislarina yon verecek sekilde somutlastirildigini gostermesi agisindan énemlidir. Ancak
eylemlerin bazi temalarda yogunlasirken bazilarinda sinirl kalmasi, deger—eylem iligkisinin
dengeli kurulamadigmi ortaya koymaktadir. Oysa degerler egitiminin nihai amaci,
ogrencilerin erdemli davranis gelistirmelerini saglamak oldugundan, eylemler tiim temalarda
daha dengeli ve sistematik bigimde temsil edilmelidir. Boylelikle 6grenciler yalnizca degerleri
tanimakla kalmayacak, ayni zamanda bu degerleri giindelik yasantilarinda davranisa
dontistiirerek igsellestirme imkani bulacaklardir. Calismada ulasilan diger bir bulgu, ders
kitabinda degerlerin metinlerde etkin bir sekilde gosterilmesinde eksiklikler bulunmaktadir.
TYMM'nin belirledigi Erdem-Deger-Eylem tablosuna uygun olarak metinlerin secilmesi,
ogrencilerin ahlaki gelisimlerini desteklemek adina 6nemli bir husustur. Ancak mevcut ders
kitabinda, bu modelde yer alan bazi temel degerlerin yeterince islenmedigi tespit edilmistir.
Erdem-Deger-Eylem tablosunda 20 adet degere yer verilirken Kitapta sadece 15 deger
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metinlerde islenmistir. Kitapta islenen degerler sunlardir: Aile biitiinligii, c¢aliskanlik,
duyarlilik, dostluk, caliskanlik, saygi, sevgi, yardimseverlik, tasarruf, vatanseverlik,
merhamet ve miitevaziliktir. Bu bulgular, literatiirde daha 6nce yapilmis calismalarla da
paralellik gostermektedir. OrneginBu bulgular, alan yazinda 5. sinuf Tiirkge ders kitaplari
tizerine yapilan giincel ¢alismalarla 6nemli benzerlikler ve paralellikler gostermektedir.
Nitekim ayni smif seviyesindeki (5. sinuf) ders kitaplarini inceleyen Giiven ve Yildirim (2019),
metinlerde en ¢ok 'sevgi' degerine yer verildigini, 'diiriistliik' ve 'dostluk’ gibi degerlerin ise
en az islenen kategoriler arasinda kaldigini tespit etmistir. Benzer sekilde Cifci ve Ciftci (2024),
5. sinuf seviyesinde 'yardimseverlik', 'sevgi' ve 'vatanseverlik' degerlerinin baskin oldugunu;
buna karsin 'diirtistliik', 'adalet' ve 'sabir' degerlerinin metinlerde oldukca smurli veya
diizensiz yer aldigini rapor etmektedir. Tiirkiye Yiizyil1 Maarif Modeli kapsaminda hazirlanan
yeni 5. sinif Tiirkge ders kitabimi analiz eden Ortakdylii ve Unal (2025) ise, miitevazilik,
caliskanlik, sevgi ve vatanseverlik degerlerinin en yiiksek frekansta goriildiigiinii, ancak
‘adalet’ ve 'mahremiyet' gibi degerlerin olduk¢a az yer buldugunu belirlemistir. Tiim bu
aragtirmalar, farkli yayimn evleri veya program donemlerine ait olsalar da 5. smif Tiirkge ders
kitaplarinda degerlerin dagilimimnin homojen olmadigimn ve belirli kok degerlerin digerlerine
kiyasla ¢ok daha yiizeysel temsil edildigini ortak bir sonug olarak ortaya koymaktadir. Daha
onceki yillarda yapilan ¢alismalar da benzer sonuglar sunmaktadir. Celikpazu ve Aktas (2011),
ortaokul Tiirkge ders kitaplarinda degerlerin ¢ogunlukla dolayli yollarla aktarildigini,
dogrudan ve sistematik bir aktarimin eksik oldugunu belirtmistir. Deniz ve Karagol (2018) de
ders kitaplarmin degerleri icerdigini ancak planli bir yaklasimin bulunmadigini ifade
etmistir. Sadece ders kitaplariyla sinirli kalmayan ¢alismalar da bu tabloyu desteklemektedir.
Kurudayioglu ve Sahin (2020), Tiirkge Dersi Ogretim Programi'nda yer alan kok degerlerin
Rafadan Tayfa ¢izgi filminde islendigini, fakat bu degerlerin 6grenciler {izerinde kalic1 bir etki
birakabilmesi igin 6gretmen rehberligi ile pekistirilmesi gerektigini gostermistir. Daha giincel
bir ¢alisma olan Geg¢imli ve Kayahan Yiiksel (2024) ise besinci simif Tiirk¢e ders kitab1
incelemesinde Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli'nin sundugu “erdem-deger-eylem” yaklasimi
ile daha sistematik bir deger aktariminin miimkiin oldugunu ortaya koymaktadir. Bu sonug,
kok degerlerin aktariminda yeni modelin daha bilingli bir yonelim sundugunu gostermesi
agisindan onemlidir. Metinlerin incelenmesi sonucunda belirli erdem ve degerlerin (sevgi,
vatanseverlik, caliskanlik, merhamet) siklikla vurgulandigi goriilmiistiir. Estetik, mahremiyet,
ozgiirliik, sabir ve saglikli yasam degerlerine hi¢ yer verilmedigi tespit edilmistir. Bunun
yaninda diiriistliik ve sorumluluk degerleri sinirli ve yiizeysel bigcimde islenmigtir. Bu durum,
ogrencilerin karakter gelisimi agisindan bazi degerleri igsellestirme firsatin1 kagirmalarina
neden olabilir. Benzer bulgular, degerler egitiminin ders kitaplarinda nasil yer aldigina iliskin
yapilan onceki ¢alismalarda da ortaya konmustur (Yaman, Taflan ve Colak, 2009). Bu ¢alisma,
metinlerin pedagojik ag¢idan daha dengeli bir sekilde diizenlenmesi gerektigini
vurgulamaktadir. Ozellikle bazi temalarda yalnizca iki veya ii¢ ana degerin one giktig
goriilmektedir. 2. Tema olan “Atatiirk’ti Tanimak” temas: boyunca sadece vatanseverlik ve
sevgi degerlerine agirlik verilmis ancak diger toplumsal ve bireysel degerler ihmal edilmistir.
Benzer sekilde 3. Tema olan “Duygularimi Taniyorum” temasinda ise en ¢ok sevgi ve
merhamet degerleri tizerinde durulmustur. Oysaki bu tema, dgrencilerin duygu yonetimi,
empati ve sosyal iliskiler baglaminda daha genis bir deger yelpazesiyle desteklenmelidir
ornegin bu iki degerin yaninda saygi degerine de yer verilebilirdi. Daha once yapilan
aragtirmalar da deger egitiminin 6grencilerin duygusal ve sosyal gelisimleri tizerindeki
etkisinin altini ¢izmektedir (Ulusoy ve Dilmag, 2012).
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Deger aktarimi agisindan bir diger 6nemli husus, metinlerin igerik ve baglam agisindan
ogrencilerin giinliik yasamlarina entegre edilme diizeyidir. Baz1 metinlerde deger aktarimi
didaktik bir anlatimla sunulurken bazi metinlerde ise 6grencilerin hayatlarina dogrudan
dokunan ve igsellestirmeyi kolaylastiran dogal bir akis saglanmistir. Bu nedenle, ders
kitaplarinda segilecek metinlerin sadece degerleri igermesi yeterli degildir; ayni zamanda bu
degerlerin Ogrenciler tarafindan benimsenmesi icin baglamlarmin zenginlestirilmesi
gerekmektedir. Daha 6nce yapilan ¢alismalar, metinlerin pedagojik ve kiiltiirel baglam iginde
sunulmasmin deger egitiminin bagarisini artirdigini gostermektedir (Bas ve Beyhan, 2012). Bu
calismanin sonuglari, kitapta yer alan metinlerin deger aktarimi acisindan gézden gecirilmesi
gerektigini ortaya koymaktadir. TYMM cercevesinde belirlenen tiim erdem ve degerlerin
dengeli bir sekilde dagitilmasi, 6grencilere genis bir perspektif kazandiracaktir. Ayrica mevcut
metinlerin gozden gecirilerek bazi degerleri daha giiclii sekilde isleyen metinlerle
desteklenmesi gerekmektedir. Gelecekte yapilacak ¢alismalar, Tiirkge ders kitaplarindaki
deger aktariminin Ogrenciler {izerindeki etkisini Ol¢gmeyi hedefleyebilir. Ayrica ders
kitaplarinda yer alan metinlerin 6grencilerin degerleri igsellestirme siireglerine ne dlciide katka
sagladigi, ogretmen goriigleri alinarak detayli bir sekilde incelenebilir. Boylece, degerler
egitiminin daha etkin bir sekilde uygulanmas: igin Ogretim materyalleri ve yontemleri
gelistirilebilir. Ayrica deger aktarimi, maarif sistemi ve Tiirk¢e arasinda giiglii bir iliski
bulunmaktadir. Ciinkii Tiirkge dersleri, maarif sistemimizi yansitmada bir aragtir. Bundan
dolay:1 sistemde bulunan degerleri aktarmada kullanilan birincil kaynak Tiirkge ders
kitaplaridir. Ciinkii bu kaynakta bulunan metinlerle 6grenciler direkt olarak karsi karsiya
kalmaktadir. Bundan dolay1 metinlerin icerigi, vermek istedigi deger ve bu degeri yansitm
sekli ¢cok onemlidir. Cilinkii bu deger aktariminin sonucu olarak 6grencinin; suuru, kalbi ve
ruhu gelismektedir. Bu duruma deger akarimi olarak degil faziletli fert yetistirmek olarak
bakilmalidir ¢linkii faziletli bir kisi giizel ahlak sahibi olmaktadir. Giizel ahlakli olan bir kisiye
de deger aktarmak gerekmez. O kisi kendi degerlerine sahiptir. Bu arastirmada, 5. Siruf Tiirkce
Ders Kitab1 1. Kitap, TYMM'nde yer alan Erdem-Deger-Eylem Cergevesi dogrultusunda
incelenmis ve degerler egitimi agisindan cesitli eksiklikler tespit edilmistir. Bu bulgular
1s181nda asagidaki oneriler sunulmaktadir:

e Metin Icerigi ve Deger Dagilimi Gozden Gegirilmelidir: Tiirkge ders kitaplarindaki
metin se¢imi, tiim temel degerleri dengeli ve kapsayic1 bir sekilde igerecek bigimde
yeniden yapilandirilmalidir.

e Etkinlikler ve Ogretim Uygulamalari Deger Odakli Sekillendirilmelidir: Ders kitabinda
yer alacak etkinlikler, degerlerin sadece bilgisel diizeyde degil; duyussal ve
davranigsal diizeyde de kazandirilmasma hizmet edecek sekilde planlanmal;
etkilesimli, 6grenci merkezli ve yasant1 temelli etkinlikler gelistirilmelidir.

o (Ogretmenlere Yonelik Uygulama Rehberligi Saglanmalidir: Degerler egitiminin etkili
bir bicimde gergeklestirilebilmesi igin Ogretmenlerin metin temelli deger aktarimi
konusunda desteklenmesi, kitaplarla birlikte 6gretmen kilavuzlar1 ve ornek ders
planlarinin sunulmasi 6nerilmektedir.

o lleri Arastirmalar Tesvik Edilmelidir: Farkli sinif diizeylerindeki Tiirkce ders
kitaplarinin deger egitimi acisindan karsilastirmali olarak incelendigi, Ogrenci
gorislerinin dahil edildigi ve 6gretim uygulamalarinin etkisini 6lgen ¢ok boyutlu
arastirmalar yapilmasi onerilmektedir
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EXTENDED ABSTRACT
Introduction

Education is increasingly understood as a holistic process that supports academic learning
together with moral reasoning, emotional awareness, social responsibility, and character
formation. In this context, values education has become a central component of curriculum
design. Values guide individuals’ choices, shape their relationships, and provide ethical criteria
for evaluating behaviour. Therefore, values should not remain as abstract concepts; they should
be internalized and transformed into observable behaviours. The Tiirkiye Yiizyil1 Maarif Model
adopts this understanding and places the Erdem—Deger—Eylem, or Virtue—Value—Action,
approach at the centre of its educational philosophy. This approach emphasizes the connection
between virtues, values, and actions. Values gain meaning when they are reflected in concrete
actions, and repeated value-based actions gradually contribute to virtues. Turkish language
courses have a special role in this process because texts enable students to encounter characters,
conflicts, emotions, and moral choices. Thus, Turkish textbooks are not only materials for
language skills but also tools for moral and social development.

Purpose of the Study

The purpose of this study is to examine the texts in the 5th Grade Turkish Language Textbook,
Book 1, in terms of the Virtue—Value—Action approach adopted by the Tiirkiye Yiizyili Maarif
Model. The study aims to determine which values and virtues are emphasized, identify the
actions through which these values are represented, and evaluate their distribution across
themes.

Research Model

This study was designed as qualitative research. Since the main data source is a textbook,
document analysis was used as the research method. Document analysis is appropriate for
systematically examining written materials related to the phenomenon under investigation. In
this study, the 5th Grade Turkish Language Textbook, Book 1, prepared by the Ministry of
National Education, was analysed as the primary document. The qualitative design allowed the
researchers to interpret how values, actions, and virtues are represented in the texts.

Study Material

The study material consists of the 5th Grade Turkish Language Textbook, Book 1. This
textbook was selected because it was prepared in accordance with the Tirkiye Yiizyili Maarif
Model and reflects the new value-based curriculum approach. The textbook includes three
themes: “World of Games,” “Getting to Know Atatiirk,” and “Recognizing My Emotions.”
Within these themes, twenty texts were examined. The “World of Games” theme includes seven
texts, the “Getting to Know Atatiirk” theme includes eight texts, and the “Recognizing My
Emotions” theme includes five texts. Since Book 1 consists of these three themes, all texts were
included.
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Data Collection and Analysis

The data were collected from the official textbook published by the Ministry of National
Education. During the analysis, the Erdem—Deger—Eylem table in the Tiirkiye Yiizyili Maarif
Model was used as the analytical framework. Each text was examined sentence by sentence,
and the sentence was accepted as the coding unit. The values and action indicators identified in
the texts were matched with the relevant categories. The data were analysed through content
analysis and classified according to frequency and thematic distribution. Expert opinions were
consulted during coding, and the inter-coder agreement was calculated as 92.6%, indicating
reliability.

Results and Discussion

The results show that the textbook includes various values and action indicators; however, these
values are not distributed equally across themes. In the “World of Games” theme, seven texts
were analysed. This theme presents the richest value diversity. Justice, family unity, diligence,
sensitivity, friendship, respect, love, helpfulness, and thrift are represented through different
action indicators. The texts present play not only as entertainment but also as a social learning
environment. Through games, children learn fairness, cooperation, sharing, perseverance,
respect, and helping those in need. Therefore, this theme strongly connects values with daily-
life actions. In the “Getting to Know Atatiirk” theme, eight texts were examined. The dominant
values are patriotism and love. The texts emphasize national consciousness, commitment to the
homeland, appreciation of national history, national identity, and Atatiirk’s love for children
and society. Although this theme strongly reflects patriotism, its value diversity is limited when
compared with the other themes. This repetition may strengthen national awareness, but it may
also restrict students’ exposure to different moral and social values.

In the “Recognizing My Emotions” theme, five texts were analysed. The values emphasized in
this theme are mainly love, compassion, modesty, and thrift. This theme focuses on emotional
awareness, empathy, understanding others, expressing love, and evaluating one’s own thoughts
and behaviours. It contributes to students’ affective development. However, patience,
responsibility, respect, and self-control could have been represented more strongly. Overall, the
textbook includes fifteen values and forty-one action indicators. The higher number of action
indicators shows that the textbook partially reflects the action-oriented structure of the Tiirkiye
Yiizyil1 Maarif Model. Many values are connected with concrete behaviours rather than being
presented only as abstract concepts. Nevertheless, the value—action relationship is not equally
strong in all texts. Love, patriotism, diligence, helpfulness, compassion, and justice are
prominent values. In contrast, aesthetics, privacy, freedom, patience, and healthy living are not
sufficiently represented, while honesty and responsibility appear in a limited way. This
imbalance indicates that the textbook needs improvement in value diversity, thematic balance,
and qualitative depth.

Conclusion and Recommendations

The study concludes that the 5th Grade Turkish Language Textbook, Book 1, is partially
compatible with the Tiirkiye Yiizyil1 Maarif Model and the Virtue—Value—Action approach.
The textbook includes examples in which values are associated with concrete behaviours.
However, value distribution across themes is not balanced, and some texts present values
didactically. To strengthen the textbook’s contribution to values education, value diversity
should be increased, underrepresented values should be included more systematically, and
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activities should encourage students to discuss, question, and apply values in daily-life contexts.
Future studies may compare textbooks at different grade levels, examine the second book of
the same grade, and include teacher and student opinions. Overall, the textbook has potential
for values education, but it needs further development in thematic balance, qualitative depth,
and the transformation of values into sustained virtuous actions.
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