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“OKUMA MOTIiVASYONU OLCEGIi”NiN TURKCEYE UYARLANMASI
Ozet

Bu aragtirmanin amaci, Wigfield ve Guthrie (1997) tarafindan gelistirilen “Motivations
for Reading Questionnaire (MRQ)/ Okuma Motivasyonu Olcegi’ni Tiirkceye uyarlamak ve
olgegin gegerlilik ve giivenilirlik? analizleri ile agimlayici/ agiklayici faktor analizini yapmaktir.
Tarama modeli ¢ergevesinde yiiriitiilen arastirmaya 2012— 2013 6gretim yilinda Malatya’da
Barbaros Ilkdgretim Okulu, Siimer Ilkdgretim Okulu ve Atatiirk Ikogretim Okulu’nda segkisiz
(random) olarak belirlenen birer 5, 6, 7 ve 8. sinif subesinde 6grenim goren toplam ti¢ yiiz elli
yedi (357) 6grenci katilmistir. Elde edilen veriler, SPSS 17.0 Paket Programi kullanilarak analiz
edilmistir. Olgegin “Cronbach Alpha” degeri, 0.904 olarak ¢ok yiiksek bulunmustur. Olgekte
bulunan elli dort (54) maddeden yirmi dokuz (29) madde kullamilnustir. Birinci faktér, “Onem
ve Ozen”; ikincisi, “Rekabet”; iigiinciisii, “Sosyal Cevre”; dordiinciisii, “Kitap Tiirii ve Niteligi”
seklinde adlandirilmustir.

Anahtar Kelimeler: Okuma Motivasyonu Olgegi, ilkdgretim 5, 6, 7 ve 8. Sinif
Ogrencileri, Gegerlilik ve Giivenilirlik Analizi, Aciklayici Faktor Analizi.

THE ADAPTATION FROM ENGLISH TO TURKISH OF “MOTIVATIONS FOR
READING QUESTIONNAIRE (MRQ)”

Abstract

The main aim of this study is the adaptation from English to Turkish of “Motivations
for Reading Questionnaire (MRQ)” which is prepared by Wigfield and Guthrie (1997); and
making “validation” and “reliabilty” and “exploratory factor” analyses of this questionnaire.
Descriptive method is used in this study. 357 student attended to the study who were studying in
Malatya in the 2012- 2013 academic year, were chosen randomly from Barbaros, Stimer ve
Atatlirk Primary Schools’ 5, 6, 7 and 8. degree classrooms. Data were analyzed by SPSS 17.00
package programme. The reliability coefficient (Cronbach Alpha) for the whole survey was
calculated as 0.904, at very high degree. Only 29 items were used in this study from 54 items of
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“Okuma Motivasyonu Olcegi”nin Tiirkceye Uyarlanmasi

Motivations for Reading Questionnaire (MRQ). The factors were named “importance and care”,
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“competition”, “social environment”, “the type and qualification of the book”, respectively.

Key Words: Motivations for Reading Questionnaire (MRQ), Students of Primary
School 5, 6, 7 and 8. degree, validation, reliabilty and exploratory factor analyses.

Giris
Okuma bilissel, fiziksel, sosyal, duygusal ve motivasyona dayali pek ¢ok siiregle iligkili
bir beceri olmasina ragmen okumayla ilgili arastirmalarin daha ¢ok bilissel siiregler etrafinda
yogunlastig1 gorilmektedir. Okuma aligkanliginin kazanilmasinda ve siirdiiriilmesinde etkili
olan ve alanyazinda ihmal edilen temel siire¢lerden birisi de “okuma motivasyonu”dur.

“Motivasyon” kavramini “belli durumlarda, belli amaglara ulasmak ve gerekli
davraniglarin yapilabilmesi ic¢in organizmay1 harekete geciren, enerji veren, duyussal bir
yiikselime, istege neden olan ve davraniglari yonlendiren bir ‘itici gii¢’tiir” seklinde tanimlayan
Pala, “Motivasyonun Saglanmasi”m “Ogrenme ve Ogretim Ilkeleri”’nden biri kabul etmis ve
ogrenenlerin iyi motive edildiklerinde en iyi 6grenebildiklerini vurgulamistir (2007: 34- 35).
Pala’ya gore 6grenme g¢evresi, ogretmen, 0grenci gibi faktorler motivasyonu olumlu ya da
olumsuz etkileyebilir. Motivasyon diizeyi yiiksek olan Ogrenci, Ogrenilen bilgi, beceriye
dikkatini yoneltir, ilgi ve ihtiya¢ duyar, deger verir ve 6grenme etkinligini siirdiirmeye cabalar.
Bu durumun sonucunda da Ogrencinin gerek &grenme, gerekse hatirlama diizeyi yiikselir.
Yiiksek not, dviilme digsal; bilme ihtiyaci, yeterli olma ve gelisme gibi faktorler ise igsel
motivasyon i¢in 6rnek gosterilebilir (35).

“Motivasyon” kavramint “Orgiitsel davranisin temelleri” agisindan ele alarak
giidiilenmis insanlarin giidiilenmemis insanlara gore bir isi gergeklestirebilmek icin daha fazla
caba sarf ettigini vurgulayan Robbins, “motivasyon” kavraminin disariya yansitilan davranislara
gore tanimlanabilecegini belirtmistir. Ona gore “[g]iidiilenme, bir sey yapmak igin istekli
olmaktir ve yapilacak olan seyin kisinin bir ihtiyacin1 tatmin etme derecesi motivasyonu
belirler” (1994: 40). Robbins, bireyin hayatinda tatmin edilmeyen bir ihtiyacin gerilim
yarattigini, bu gerilimin bireydeki diirtiileri harekete geg¢irdigini ve bu diirtiilerin de kisiyi belirli
amaglar bulma arayisina soktugunu vurgulayarak bu amaglara ulasildiginda kisinin ihtiyacini
tatmin edecegini ve geriliminin azalacagini belirtmistir (41). Buradan hareketle Robbins, bir iste
¢ok caba harcayan isgorenlerin deger verdikleri bir amaca ulagsmak amaciyla giidiilendikleri
sonucuna ulagmistir (41). Motivasyon ve tutum, son yillarda dil 6grenme basarisini
etkileyen en Onemli faktorler arasinda gosterilmekle birlikte (Aktaran: Erten, Topkaya ve
Karakas, 2010: 195; Gardner, 1985; Deci and Ryan, 1985; Eccless and Wigfield, 2002;
Dornyei, 2005°ten) son dénemlerde dil 6greniminde tek tip motivasyonun olamayacagindan,
diger bir deyisle farkli dil becerilerine karsi degisik tutum ve motivasyon boyutlarinin
olabileceginden bahsedilmektedir (Aktaran: Erten, Topkaya ve Karakas, 2010: 195; Wigfield
and Guthrie, 1995, 1997; Mori, 2002; Gomleksiz, 2004, Kondo-Brown, 2006). S6zgelimi ayni
Ogrenciler, okuma etkinliklerine karsi farkli tiir ve diizeyde motivasyon boyutuna sahip
olabilirler. Anadilde okuma {izerine yapilan Onemli c¢alismalarin basinda Wigfield ve
Guthrie’ninkiler (1995, 1997) sayilabilir. Bu yazarlar, anadilde okuma motivasyonunu, alanda
gecerliligi kabul gérmiis kuramlara dayandirmaktadirlar (Aktaran: Erten, Topkaya ve Karakas,
2010: 195; Bandura, 1977; Eccles vd. 1983; Deci & Ryan, 1985; Eccles vd., 1991; Eccles &
Wigfield, 1995; Wigfield, 1994; Wigfield & Eccles, 1992; Eccles & Wigfield, 2002).
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“Okuma Motivasyonu”, Siikran Saygi (2010) tarafindan “Ana Dilde ve ikinci Dilde
Okuma Motivasyonu ve Bunlarin ikinci Dilde Okuma Basarisi Ile Iliskisi”, Zeynep Ileri (2011)
tarafindan “Ekrandan Okumanm [lkdgretim 5. Sinif Ogrencilerinin Okudugunu Anlama ve
Okuma Motivasyonu Diizeylerine Etkisi”, Demet Sanci (2002) tarafindan “Ilkdgretim Altinci
Smif Ogrencilerinin Toplumsal, Ekonomik ve Kiiltiirel Durumlarmin Okuma Motivasyonlarina
Etkisi”, Metin Bozkurt (2013) tarafindan “Besinci Smif Ogrencilerinin Ustbilissel Okudugunu
Anlama Farkindalifi ve Okuma Motivasyonlar1 ile Okuma Diizeyleri Arasindaki liski”;
Mustafa Yildiz, Kasim Yildirim, Seyit Ates ve Cetin Cetinkaya (2013) tarafindan “Yetiskin
Okuma Motivasyonu Olgegi’nin Tiirke Uyarlamasi”, Mustafa Yildiz (2013a) tarafindan
“Okuma Motivasyonu, Akici Okuma ve Okudugunu Anlamanin Besinci Smif Ogrencilerinin
Akademik Basarilarindaki Rolii”, Mustafa Yildiz (2013b) tarafindan “ilkégretim 3, 4 ve 5. Simf
Ogrencilerinin Okuma Motivasyonlarinin incelenmesi” Hakan Ulper ve Zuhal Celiktiirk (2013)
tarafindan “Ogretmen Adaylarinin Okuma Motivasyonlarinin Degerlendirilmesi: Mehmet Akif
Ersoy Universitesi Ornegi” baglaminda ele alimp degerlendirilmistir.

Kendilerinden once gerceklestirilen ¢aligmalarin kiiciik 6l¢ekli olmasindan ve daha gok
Japon ogrenciler iizerinde yogunlasmasindan yakinan Erten, Topkaya ve Karakas (2010: 185-
196), mevcut motivasyon modellerini test etmek yerine ilk 6nce 6grencileri dinlemekle baglayan
bir siiregte yabanci bir dilde okuma motivasyon- tutum o&lgegi gelistirmeyi ve yabanci dilde
okumanin arkasinda yatan motivasyon ve tutumun teorik yapisini incelemeyi amaglamislardir.
Ogrencilerin yabanci dilde okumaya kars1 motivasyon ve tutumlarii arastirmak icin bir dlgme
arac1 gelistirmeyi amaglayan arastirmacilar tarafindan oncelikle yiiz yirmi ti¢ (123) 6grenciye
yabanci dilde okumaya karsi duyussal tepkilerini tespit etmeye yonelik bir dizi agik uglu soru
sorulmustur. Elde edilen nitel verinin igerik analizi, elli bir (51) soruluk bir 6n 6l¢egi ortaya
cikarmistir. Bu dlcek, Canakkale Onsekiz Mart Universitesinde yabanci dil 6grenimi géren dort
yiiz kirk ii¢ (443) 6grenciye uygulanmstir. Yapilan faktor analizi, 6grencilerin yabanci dilde
okumaya kars1 motivasyon ve tutumlarindaki varyansin %58.70’ini agiklayan dort (4) faktor
ortaya ¢ikarmustir. Bu faktérler, “Okumanin Igsel Degeri”, “Okumanin Dissal Degeri”, “Okuma
Yeterligi” ve “Yabanci Dil Gelisiminde Okumanin Yeri” olarak adlandirilmigtir. Caligma
sonucunda ortaya ¢ikan faktor yapilarinin genel olarak anadilde okuma motivasyonu teorileriyle
ortiismekle beraber, yabanci dil 6grencilerinin “okuma”y1 dil gelisimi igin bir ara¢ olarak
gordiiklerine isaret eden yeni bir 6ge de ortaya ¢ikardigi vurgulanmustir.

Bu konuda arastirma yapan uzmanlardan biri olan Ulper (2011: 221) tarafindan
ogrencilerin okumaya giidiileyici etmenlerle karsilasma diizeylerinin 6gretmen, aile, arkadas ve
kitap degiskenleri baglaminda tespit edilmesine yonelik olarak gerceklestirilen g¢aligmada
Burdur il merkezi evren olarak belirlenmis ve bu evrenden segkisiz olarak belirlenen ilkdgretim
ve ortadgretim Ogrencilerinin olusturdugu 6rneklemden veriler toplanmistir. Verileri toplamak
icin arastirmaci tarafindan bir sormaca gelistirilmistir. Elde edilen veriler SPSS programina
yiiklenerek ¢oziimlenmistir. Ortaya ¢ikan sonuca gore ilkdgretim 6grencileri sik sik, ilkdgretim
ikinci kademe ve Ogrencileri ender olarak okumaya giidiileyici etmenlerle karsilagsmaktadir.
Ogrenciler biiyiidilkce okumaya giidiileyici etmenlerle karsilasma diizeyleri diismektedir.
Cinsiyet degiskeni bakimindan okumaya giidiileyici etmenlerle karsilasmada belirgin bir fark
yoktur. Caligmadan elde edilen bu bulgular, alanyazindaki ilgili arastirmalarla tartigilarak
sunulmustur.
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Yildiz (2010) tarafindan ilkdgretim 5. simniflarda okudugunu anlama, okuma
motivasyonu ve okuma aligkanligi arasindaki iligkilerin agiklanmasina yonelik olarak hazirlanan
yiiksek lisans tezinde, bu amag¢ kapsaminda gelistirilen yapisal model ile i¢sel ve digsal okuma
motivasyonunun okudugunu anlamayi dogrudan ve okuma aliskanligi araciligiyla dolayli olarak
etkileme durumu test edilmistir. Gelistirilen yapisal modelde okudugunu anlama bagimh
degisken, kisisel egilimden ve okuldan kaynaklanan okuma miktarlar1 arac1 degisken, icsel ve
dissal motivasyon da bagimsiz degiskenler olarak ele alimmustir. Ayrica tim degiskenlerin
cinsiyet ve sosyoekonomik diizeye gore farklilasma durumlari incelenerek yapisal modelden
elde edilen sonuglarin yorumlanmasina katki saglanmistir (IV).

Arastirma iliskisel tarama modeli ¢ergevesinde yliriitiilmiistiir. Arastirmanin galigma
grubunu alt, orta ve iist sosyoekonomik diizeye mensup toplam dort yiiz seksen bir (481)
ilkdgretim 5. sinif Ogrencisi olugturmaktadir. Aragtirmada veri toplama araci olarak Okuma
Motivasyonu Olgegi Tiirkge Formu, Okudugunu Anlama Testi, Kisisel Egilimden Kaynaklanan
Okuma Miktar1 Olgegi, Kisisel Bilgi Formu kullamilmistir. Arastirma kapsaminda oncelikle
Okuma Motivasyonu Olcegi (Wigfield ve Guthire, 1997; Wang ve Guthire, 2004) ilkdgretim 3,
4 ve 5. siif 6grencileri icin Tiirkgeye uyarlanmistir. Olgegin igsel ve dissal motivasyon modeli
temel alinarak yapilan Dogrulayici Faktor Analizi (DFA) ve giivenilirlik caligmalar1 sonucunda,
icsel motivasyon boyutu “Merak” ve “Ilgi”, digsal motivasyon boyutu “Tanimma”, “Sosyal”,
“Rekabet” ve “Uyum” faktorlerinden olusan yirmi bir (21) maddelik, gecerli bir yapiya sahip ve
giivenilir dl¢limler yapan bir 6lgek formuna ulagilmistir (Yildiz, 2010: IV).

Arastirmada nedensel ve karsilastirmali analizler yapilmistir. Nedensel analizler Yapisal
Esitlik Modeli (YEM) ¢ercevesinde gerceklestirilmistir. Karsilastirmali analizlerde ise Iliskisiz
Orneklemler t-Testi ve Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) teknikleri kullanilmustir.
Verilerin analizinde AMOS 7 ve SPSS 15.00 programlari kullanilmigtir (V).

Arastirmanin en 6nemli sonucu, okudugunu anlamada yalnizca biligsel siireglerin degil
motivasyon siireclerinin de etkili oldugunun belirlenmesidir (V).

Tarihsel perspektiften bakildiginda okuma motivasyonunun, Dewey’in sorgulama/
arastirma ilkeleriyle iligkili oldugu soylenebilir. Dewey’e gore, 6grenenler kisisel olarak anlamli
bulduklar1 konularla daha ¢ok ilgilenme egilimindedirler (Aktaran: Yildiz, 2010: 30; Guthrie ve
Wefield, 2000: 405°ten). Motivasyonun kavramsallastirilmasina yonelik ilk caligmalarda
motivasyon okulda performans gerektiren islerde veya 6grenmede daha iyi ya da daha koti
olmay1 ifade eden tek boyutlu bir yapi olarak tanimlanmaktaydi (Aktaran: Yildiz, 2010: 30;
Weiner, 1992°den). Bu agidan diisiiniildiigiinde motivasyon, okumanin da dahil edildigi bilissel
ve dil becerileriyle ilgili etkinliklerde konuya 6zgii enerji veren gecici bir yapi1 olarak
goriilmekteydi (Yildiz, 2010: 30). Guthrie ve Wigfield’e (Aktaran: Yildiz, 2010: 30; 2000:
406’dan) gore son 30 yilda arastirmacilar motivasyonun ¢ok yonlii oldugunu, bireylerin
motivasyonun bazi boyutlarinda daha giicliiyken bazi boyutlarinda daha zayif olabilecegini
kesfetmiglerdir.

1990’lara kadar okuma motivasyonu konusunda yapilan arastirmalar oldukca sinirlidir.
Ulusal Okuma Arastirmalar1 Merkezi’nin 1992’de motivasyon arastirmalarina kaynak ayirmaya
baslamasinin ardindan arastirmacilar biligsel bir etkinlik ve bir dil becerisi olan okuma ile
kisisel degerleri ve inanglar ifade eden okuma motivasyonu arasinda bir iliski kurmaya
odaklandilar (Aktaran: Yildiz, 2010: 30; Guthrie ve Alverman, 1999’dan). Motivasyonun,
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bireylerin bir etkinligi tercih etmesini ya da etmemesini belirleyen bir faktdor olmasi
aragtirmacilarin motivasyon konusuna yonelmelerinde etkili olmustur (Aktaran: Yildiz, 2010:
30; Eccles, Wigfield ve Schiefele, 1988’den). Giiniimiizde motivasyonu belirleyen temel
yapilarin inanglar, degerler ve amaclar oldugu kabul edilmektedir. Bu goriise gére motivasyon
insanin diginda degildir; belirli baglamda insan tarafindan tiretilmektedir (Aktaran: Yildiz, 2010:
30; Murdock, 2009: 434°ten). Bu agidan diislintildiigiinde Guthrie ve Wigfield, (Aktaran: Yildiz,
2010: 30; 2000: 405’ten) okuma motivasyonunu, “Okuma siireglerini, sonuglarini ve konularini
etkileyen kisisel amaclar, degerler ve inanglar” olarak ifade etmektedir. Okuma motivasyonuyla
ilgili caligsmalarda motivasyonla ilgili ii¢ temel yap1 {lizerinde durulmustur. Birincisi bireylerin
basarmaya yonelik yeterlikleri hakkindaki inanglaridir. Ikincisi basarmin degeri, icsel ve digsal
motivasyon, basar1 amaglar1 olmak {izere bireylerin farkli gorevleri yapma amaclariyla ilgili
yapilardir. Ugiinciisii ise motivasyonun sosyal yoniidiir (Aktaran: Yildiz, 2010: 34; Wigfield ve
Guthrie, 1997: 420°den).

Arastirmacilar okuma motivasyonunu kavramsallastirmaya okuma etkinliklerine
katilimi etkileyen ¢esitli nedenlerin varligina yonelik diisiinceleri inceleyerek baslamisladir
(Aktaran: Yildiz, 2010: 30; Wigfield ve Guthrie, 1997: 420°den). Okuma arastirmacilarinin
motivasyona yonelik ilgilerinin ilk 6rneklerinden birisi Wigfield ve Asher (Aktaran: Yildiz,
2010: 30; 1984: 423- 452’den) tarafindan ‘Okumay:1 Etkileyen Sosyal ve Motivasyonel
Faktorler’ basliginda yayimlanan ¢alismadir. Adi1 gecen calismada, basart motivasyonunun teorik
gercevesi kapsaminda okuma basarisini, okumaya yonelik motivasyon ve tutumu etkileyen
sosyal siirecler incelenmektedir (Yildiz, 2010: 30). Okuma motivasyonuyla ilgili bu baslangic
calismalarindan hareketle Guthrie ve Wigfield (Aktaran: Yildiz, 2010: 31; 2000: 406’dan)
biitiinlestirilmis bir okuma motivasyonu modelinin olusturulabilecegine karar vermislerdir.
Daha sonra okuma motivasyonu, okumaya adanmislik ve basari motivasyonu olmak iizere iki
teori tizerine temellendirilmistir. Okumaya adanmuslik perspektifi, okumada etkili olan biligsel,
sosyal ve motivasyona dayali siireclerin biitlinlestirilmesini dngormektedir (Yildiz, 2010: 31).
Baker ve Wigfield, (Aktaran: Yildiz, 2010: 31; 1999: 452’den) kendini okumaya adamis
okuyucularin farkli amaglar igin okumaya motive olduklarini, anlam kurmak i¢in geg¢mis
deneyimlerinden kazandiklar1 bilgilerden yararlandiklarin1 ve okuduklarmi g¢evreleriyle
paylasarak sosyal iligkilere katildiklarini belirtmektedir.

Biitiin bu sdylenilenler ve gergeklestirilen alanyazin taramasi sonucu elde edilen veriler
bir arada degerlendirildiginde bu aragtirmanin amaci, Wigfield ve Guthrie (1997) tarafindan
gelistirilen ve elli dort (54) maddeden olusan “Okuma Motivasyonu Olgegi”ni Tiirkgeye
uyarlamak ve Olcegin gecerlilik ve giivenilirlik analizleri ile agimlayici/ agiklayici faktor
analizini yapmaktir. Calismada Yildiz (2010) tarafindan hazirlanan doktora tezinden farkli
olarak Wigfield ve Guthrie (1997) tarafindan gelistirilen “Okuma Motivasyonu Olgegi’ne
dogrulayici faktor analizi (DFA) yerine agimlayici/ agiklayict faktor analizi uygulanmistir. Daha
once gergeklestirilen benzer bir calismada agimlayici/ aciklayici faktér analizi yerine
dogrulayici faktor analizinin (DFA) gerceklestirilmis olmasi ve ilkdgretim 5, 6, 7 ve 8. siif
Ogrencilerinin okuma motivasyonlarinin dl¢lilmesine yonelik nicel bir ¢alismanin bugiine kadar
gercgeklestirilmemis olmasi literatiirde boyle bir ¢alismaya ihtiya¢ duyuldugunu géstermis ve bu
calismay1 gerekli kilmistir.
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1. Her ii¢ okulda 6grenim gormekte olan 5. sinif O6grencilerinin ayni1 seviyede egitim

aldiklar,

2. Her ii¢ okulda 6grenim gormekte olan 6. smif Ggrencilerinin ayni seviyede egitim
aldiklari,

3. Her ii¢ okulda 6grenim gormekte olan 7. smif Ggrencilerinin ayni seviyede egitim
aldiklari,

4. Her ii¢ okulda 6grenim gormekte olan 8. smif Ogrencilerinin aymi seviyede egitim
aldiklari,

5. Arastirmaya katilan Ogrencilerin, Okuma Motivasyonu Olgegi’ni ayni sartlarda
tamamladiklari,

6. Arastirmaya katilan ogrencilerin, Olgek maddelerini igtenlikle yanitladiklart
varsayilmigtir.

Yontem

Arastirmanin Modeli

Aragtirma gegmiste ya da halen var olan bir durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi amaglayan
tarama modeli (Karasar 2002: ) kapsaminda yiriitiilmistir.

Arastirma Grubu

Aragtirma verileri, 2012- 2013 gretim yilinda Malatya’da Barbaros Ilkdgretim Okulu,
Siimer ilkdgretim Okulu ve Atatiirk Ilkogretim Okulu’nda segkisiz (random) olarak belirlenen
birer 5, 6, 7 ve 8. sinif subesinde 6grenim goren toplam ii¢ yiiz elli yedi (357) 6grenciden elde
edilmistir. Arastirma verilerinin bu okullardan elde edilmesinde kolay ulasilabilir 6rneklem
yoluna bagvurulmasi etkili olmustur.

2299 GC LEINT3 299 ¢

Okuma Motivasyonu Olgegine “okul tiirii”, “cinsiyet”, “siuf diizeyi”, “anne egitim
diizeyi”, “baba egitim diizeyi”, “kiitliphane” ve “okul oncesi egitim” bagimsiz degiskenlerinin
tespit edilmesine yonelik olarak diizenlenen bir “Kisisel Bilgi Formu” eklenmistir:

Kisisel Bilgi Formu

1. Okul:
Barbaros [lkogretim Okulu (...),  Siimer Ilkogretim Okulu (...),  Atatiirk ilkgretim Okulu

(..

2. Cinsiyet:
Kiz(...), Erkek(...)

3. Sif Diizeyi:
5(..), 6(...), 7(..), 8(...)

4. Anne Egitim Diizeyi:
flkokul (...), Ortaokul(...), Lise(...), Universite(...), Lisansiistii(...)

5. Baba Egitim Diizeyi:
flkokul (...), Ortaokul (...), Lise(...), Universite(...), Lisansiistii(...)

6. Evinizde kiitiiphane var mi1?
Evet (...), Hayir(...)

7. Okul 6ncesi egitim aldiniz m1?
Evet(...), Hayir(...)
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*99  Cc

Kisisel bilgi formundan elde edilen verilere gore katilimeilari “okul tiirii”, “cinsiyet”,

b2l (3

“smif diizeyi”, “anne egitim diizeyi”, “baba egitim diizeyi”, “kiitliphane” ve “okul Oncesi
egitim” bagimsiz degiskenlerine gore yiizde (%) ve frekans (n) dagilimi Tablo 1°de

gosterilmistir:

Tablo 1. Katithmcilarin “okul tiirii”, “cinsiyet”, “simf diizeyi”, ¢
“baba egitim diizeyi”, “kiitiiphane” ve “okul dncesi egitim”e gore yiizde (%) ve frekans

(n) dagilimi

anne egitim diizeyi”,

Bagimsiz Degisken Gruplar Frekans(n) Yiizde (%)
Barbaros 113 31,7
Okl Tiirii Stimer 109 30,5
Atatiirk 135 37,8
Toplam 357 100,0
Kiz 170 47,6
Cinsiyet Erkek 187 52,4
Toplam 357 100,0
5. Smif 89 24,9
6. Simf 97 27,2
Snif Diizeyi 7. Smf 81 22,7
8. Smuf 90 25,2
Toplam 357 100,0
Ilkokul 119 33,3
Ortaokul 88 24,6
Lise 97 27,2
Anne Egitim Diizeyi Universite 34 9,5
Lisanstusti 9 2,5
Hig 10 2,8
Toplam 357 100,0
Ilkokul 60 16,8
Ortaokul 83 23,2
Lise 114 31,9
Baba Egitim Diizeyi Universite 80 22,4
Lisanstusti 15 4,2
Hig 5 1,4
Toplam 357 100,0
Evet 250 70,0
Kiitiiphane Hayir 107 30,0
Toplam 357 100,0
Evet 161 45,1
Okul Oncesi Egitim Hayir 196 54,9
Toplam 357 100,0
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Tabloya gore 6grenciler, “Okul Tiirii” degiskenine gore 113’1 (%31,7) Barbaros, 109°u (%30,5)
Stimer, 135’1 (%37,8) Atatiirk seklinde dagilim gostermektedir.

Ogrenciler, “Cinsiyet” degiskenine gore 170’i (%47,6) kiz, 187’si (%52,4) erkek seklinde
dagilim gostermektedir.

“Smif Diizeyi” degiskenine gore dgrencilerin 89u (%24,9) 5. simif, 97’si (%27,2) 6. smif, 81’1
(%22,7) 7. smuf, 90’1 (%25,2) 8. siif 6grencisidir.

“Anne Egitim Diizeyi” degiskenine gore 6grencilerin 119 unun annesi (%33,3) ilkokul, 88’inin
(%24,6) ortaokul, 97’sinin (%27,2) lise, 34 tiniin (%9,5) tniversite, 9’unun (%2,5) lisansiistii
egitim mezunudur. Ogrencilerin 10’unun (%2,8) annesi ise okula hig¢ gitmemistir.

“Baba Egitim Diizeyi” degiskenine gore 0grencilerin 60’1nin babasi (%16,8) ilkokul, 83’{iniin
(%23,2) ortaokul, 114’iiniin (%31,9) lise, 80’inin (%22,4) liniversite, 15’inin (%4,2) lisansiistii
egitim mezunudur. Ogrencilerin 5’inin (%1,4) babasi ise okula hi¢ gitmemistir.

“Kiitiiphane” degiskenine gore Ogrencilerin 250’sinin (%70,0) evinde kiitiiphane bulunurken
107’sinin (%30,0) evinde kiitiiphane bulunmamaktadir.

“Okul Oncesi Egitim” degiskenine gore ise ogrencilerin 161’1 (%45,1) okul 6ncesi egitim
almisken 196°s1 (%54,9) okul 6ncesi egitim almamustir.

Veri Toplama Araci

Arastirmacilar (Wigfield ve Guthrie, 1995; Wigfield ve Guthrie, 1997; Baker ve
Wigfield, 1999) genel motivasyon literatiiriinden hareketle ¢ocuklarin okuma motivasyonlariyla
ilgili olduklarin1 diistindiikleri ¢esitli yapilar1 degerlendirebilmek i¢in Okuma Motivasyonu
Olgegi'ni gelistirmislerdir (Yildiz, 2010: 39). Olgegin orijinal ismi “Motivations for Reading
Questionnaire (MRQ)”dir.

Okuma motivasyonunun incelenmesinde kullanilan ¢ok boyutlu bir 6l¢ek de 1995
yilinda Wigfield ve Guthrie tarafindan gelistirilmistir. Okuma Motivasyonu Olgegi’nin ilk
formu okuma motivasyonunu on bir (11) farkli boyutta 6lgen seksen iki (82) maddeden
olusmaktadir. Olgegin giivenilirlik ve gegerliligi kapsaminda yiiriitiilen dordiincii ve besinci
sinifa devam eden yiiz bes (105) 6grencinin katildig1 arastirmanin sonucundan yirmi sekiz (28)
madde silinerek elli dort (54) maddelik bir 6l¢ek formuna ulasilmistir (Aktaran, Yildiz, 2010:
42; Wigfield ve Guthrie, 1995°ten). Olgegin elli dort (54) maddelik versiyonu 1996 yilinda
Wigfield, Wilde, Baker, Fernandez-Fein ve Scher tarafindan besinci ve altinci siifa devam
eden alt1 yiiz elli (650) 6grenciye uygulanmistir. Yapilan agimlayici faktor analizi sonucunda
Olcegin ¢ok boyutlu oldugu dogrulanmis ancak yalnizca alt1 (6) boyutun belirgin ve giivenilir
oldugu sonucuna ulasilmistir (Yildiz, 2010: 42). Arastirmacilar (Aktaran, Yildiz, 2010: 42;
Wigfield, Wilde ve dig., 1996°dan) Ogrencilerin cevaplarin1 yansittig1 icin Olgegin alt1 (6)
faktorli yapisinin on bir (11) faktorlii teorik ve kavramsal yapidan daha anlamli oldugunu
belirtmislerdir.

Devam eden arastirmalarda 6lgegin bu alt1 (6) faktorlii yapist goz ardi edilmistir. 1997
yilinda Wigfield ve Guthrie tarafindan 6lgekle ilgili hazirlanan raporda Wigfield, Wilde ve dig.
tarafindan 1996 yilinda yapilan elestiri ve Onerilerinin aksine Wigfield ve Guthrie tarafindan
1995’te yayimlanan orijinal form temel almmarak on bir (11) faktdrli yapimin okuma
motivasyonunu dlgmede uygun oldugu belirtilmistir (Yildiz, 2010: 42). Olgegin kullamldig
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bazi arastirmalarda (Aktaran, Yildiz, 2010: 43; Cox ve Guthrie, 2001; Guthrie, Wigfield,
Metsala ve Cox, 1999; Guthrie, Wigfield ve VonSecker, 2000) ¢cogu zaman analizler her bir
boyut i¢in ayr1 ayr1 yapilmis, elli dort (54) madde bir biitiin olarak analize dahil edilmemistir.

Baker ve Wigfield tarafindan 1999 yilinda besinci ve altinci sinifa devam eden bes yiiz
yetmig alti (576) Ogrencinin katildigi arastirmada dogrulayict faktor analizi (DFA)
kullanilmistir. Arastirmacilar, iki yiiz bes (205) 6grencinin zaman sinirliligindan dolayr dlgegi
tamamlayamadiklari i¢in analizlerin ii¢ yiiz yetmis bir (371) katilimcidan elde edilen verilerden
hareketle yiiritiildiigiinii belirtmiglerdir. Ancak bu arastirmada da 6lgek bir biitiin olarak on bir
(11) faktorlii yapistyla dogrulanmak yerine ii¢ ayr1 DFA yapilmistir. “Yeterlik”, “zoru tercih” ve
“isten kacinma” faktorlerinin dahil oldugu on ii¢ (13) maddeyi kapsayan ilk analizde ii¢ (3)
faktorlii yapinin bir ve iki faktorlii yapidan daha iyi uyum verdigi goriilmiistiir. “Merak”, “ilgi”,
“Onem”, “taninma”, “notlar” ve “rekabet” faktorlerinden olusan yirmi yedi (27) maddeyi
kapsayan ikinci analizde alt1 (6) faktorlii yapinin daha iyi uyum verdigi goriilmiistiir. “Sosyal”
ve “uyum” faktorlerinden olusan on iki (12) maddenin dahil edildigi {igiincii analizde iki madde
analizden ¢ikarildiktan sonra iki (2) faktorlii yapinin daha iyi uyum verdigi goriilmiistiir (Y1ldiz,
2010: 43).

Wang ve Guthrie tarafindan 2004 yilinda igsel ve digsal olarak modellenen 6l¢ek iki
kategori ve sekiz (8) boyuttan olusmaktadir. Yapisal esitlik modelinin kullanildig1 arastirmada
Olcegin igsel ve digsal motivasyon olarak modellenen sekiz (8) boyut ve kirk bes (45) maddeden
olusan yapisinin iyi uyum verdigi belirlenmistir (Yildiz, 2010: 43). Watkins ve Coffey’in 2004
yilinda yaptiklar1 arastirmada, Okuma Motivasyonu Olgegi’nin okuma motivasyonunu on bir
(11) boyutta oOlcen yapisinin (Aktaran: Yildiz, 2010: 43; Wigfield ve Guthrie, 1997)
desteklenmedigini yalnizca sekiz (8) boyuttan olusan bir yapinin istatistiksel olarak kabul
edilebilir oldugunu belirlemislerdir. Arastirmacilar (Aktaran: Yildiz, 2010: 43; Wigfield ve dig.,
2004: 301) bu durumu okuma motivasyonunun ¢ok boyutlu oldugunu gésteren olumlu ve giiglii
bir kazanim olarak algilayip Watkins ve Coffey (Aktaran: Yildiz, 2010: 43; 2004)’in ¢ocuklarin
okuma motivasyonunun ¢ok boyutluluguna iligkin daha fazla aragtirmaya ihtiya¢ oldugu
yoniindeki fikirlerine katildiklarimi ifade etmiglerdir. Ancak Watkins ve Coffey’in (Aktaran:
Yildiz, 2010: 43; 2004: 117) o6lgegin on bir (11) faktdrlii yapisinin gecerli olmadigi ve bu
haliyle aragtirmalarda kullanilmasinin dogru olmayacagi yoniindeki elestirilerine yonelik
herhangi bir agiklama yapilmamustir (Y1ldiz, 2010: 43).

Okuma Motivasyonu Olgegi, “Beceri ve Yeterlik Inanglar”, “Okuma Amaglari”,
“Okumanin Sosyal Nedenleri” olmak iizere ii¢ boyuttan olusmaktadir. Olcegin “Beceri ve
Yeterlik inanclar1” boyutunu olusturan faktorler, “Oz Yeterlik”, “Zoru Tercih Etme” ve “Isten
Kaginma”; “Okuma Amaglar” alt boyutunu olusturan faktdrler, “Merak”, “ilgi (Egilim)”,
“Onem”, “Taninma”, “Notlar” ve “Rekabet”; “Okumanmin Sosyal Nedenleri” alt boyutunu
olusturan faktorler ise “Sosyal” ve “Uyum” faktorleridir. Okuma Motivasyonu Olgedi’nin
boyutlar1, faktorleri ve Olgek maddelerinin bu faktér ve boyutlara dagilimi Tablo 2.’de
gosterilmistir:
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Tablo 2. Okuma Motivasyonu Olcegi’nin Boyutlari, Faktorleri ve Maddeleri
(Bu tablo, Yildiz, 2010: 40 ve Baker, Wigfield, 1999: 43- 45°ten hareketle

olusturulmustur)
Faktorler | The Factors
Becerive | Competence | The Items Maddeler
Yeterlik and efficacy
Inanclar1 | beliefs
Oz Self-efficacy | 3. | know that | will do well in 3. Gelecek y1l okumada daha
Yeterlik reading next year iyi olacagimi biliyorum.
9. 1 am a good reader 9. Iyi bir okuyucuyum.
15. I learn more from reading 15. Okuyarak sinif
than most students in the class arkadaglarimin ¢ogundan
50. In comparison to my other daha ¢ok sey 6grenirim.
school subjects | am best at 50. Diger derslerimle
reading karsilagtirildiginda en iyi
oldugum ders okumadir.
Zoru Challenge 2. | like hard, challenging books | 2. Zorlayan ve diistindiiren
Tercih 7. 1 like it when the questions in | kitaplari severim.
Etme books make me think 7. Kitaplardaki sorularin beni
26. | usually learn difficult things | diisinmeye sevk etmesini
by reading severim.
44. If the project is interesting, | | 26. Zor konular1 genellikle
can read difficult material okuyarak dgrenirim.
48. If a book is interesting I don’t | 44. ilging bir okuma
care how hard it is to read projesiyle ugrasiyorsam zor
kaynaklar1 okuyabilirim.
48. Eger bir kitap ilgi
cekiciyse ne kadar zor olursa
olsun onu okurum.
Isten Work 23. I don’t like reading 23. Cok zor kelimelerin
Kaginma avoidance something when the words are oldugu kitaplari/ metinleri

too difficult

27. I don’t like vocabulary
questions

28. Complicated stories are no
fun to read

52.1don’t like it when there are
too many people in the story

okumay1 sevmem.

27. Bana bir kelimenin
anlaminin sorulmasindan
hoslanmam.

28. Karmagik hikayeleri
okumak eglenceli degildir.
52. Bir hikayede ¢ok fazla
kisi olmasindan hoslanmam.
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Okuma Goals for
Amagclann | reading
Merak Curiosity 5. If the teacher discusses 5. Ogretmenim ilgi ¢ekici bir
something interesting | might seyden bahsettiginde onunla
read more about it ilgili daha ¢ok sey okurum.
8. | read about my hobbies to 8. Hobilerim hakkinda daha
learn more about them cok sey 6grenmek icin
13. I read to learn new okurum.
information about topics that 13. lgimi geken konularda
interest me bilgi edinmek igin okurum.
16. 1 like to read about new 16. Yeni seyler hakkinda
things okumay1 severim.
35. If I am reading about an 35. Konusu ilging olan bir
interesting topic | sometimes lose | kitap/ metin okuyorsam
track of time zamanin nasil gectigini
45. | enjoy reading books about anlamam.
people in different countries 45. Farkli tilkelerde yasayan
insanlar hakkinda kitap
okumaktan hoslanirim.
Mlgi Involvement | 10. I read stories about fantasy 10. Fantastik ve hayal iirtinii
(Egilim) and make-believe hikayeler okurum.
24. 1 make pictures in my mind 24. Okudugum seyleri
when | read zihnimde canlandiririm.
30. I feel like I make friends with | 30. Kendimi nitelikli
people in good books kitaplardaki insanlarla dost
33. | like mysteries olmus gibi hissederim.
41. 1 enjoy a long, involved story | 33. Esrarengiz hikaye ve
or fiction book romanlar1 severim.
46. | read a lot of adventure 41. Uzun, karmasik hikayeleri
stories ya da kurmaca kitaplari
okumaktan hoslanirim.
46. Cok fazla macera hikayesi
okurum.
Onem Importance | 53. It is very importantto me to | 53. Iyi bir okuyucu olmak
be a good reader benim igin ¢ok 6nemlidir.
54. In comparison to other 54. Gergeklestirdigim diger
activities | do, it is very important | etkinliklerle
tometobea karsilastirildiginda iyi bir
good reader okuyucu olmak benim i¢in
¢ok onemlidir.
Taninma Recognition | 14. My friends sometimes tell me | 14. Arkadaslarim zaman

I am a good reader
17. 1 like hearing the teacher say
I read well

zaman bana iyi bir okuyucu
oldugumu sdyler.
17. Ogretmenimin iyi bir
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29. | am happy when someone
recognizes my reading

31. My parents often tell me what
a good job I am doing in reading
36. | like to get compliments for
my reading

okuyucu oldugumu
sOylemesinden hoglanirim.
29. Birisinin beni okudugum
i¢in 6vmesi, beni mutlu eder.
31. Annem veya babam,
okuma konusunda ne kadar
iyi oldugumu sik sik soyler.
36. Okumalarimin takdir
edilmesinden hoslanirim.

Notlar Grades 19. I look forward to finding out | 19. Okuma notumu 6grenmek
my reading grade igin sabirsizlanirim.
37. Grades are a good way to see | 37. Notlar, okuma konusunda
how well you are doing in ne kadar iyi oldugunuzu
reading gormek i¢in iyi bir ol¢iittiir.
39. I read to improve my grades | 39. Notlarimi yiikseltmek i¢in
40. My parents ask me about my | okurum.
reading grade 40. Annem veya babam bana
okuma dersinden aldigim
notlari sorar.
Rekabet Competition | 12. I like being the only one who | 12. Okudugumuz bir sey
knows an answer in something hakkinda sorulan sorunun
we read cevabini bilen tek kisi
18. 1 like being the best at olmaktan hoslanirim.
reading 18. Okuma konusunda
22. It is important for me to see herkesten iyi olmaktan
my name on a list of good readers | hoslanirim.
43. | try to get more answers 22. Okumayla ilgili listelerde
right than my friends adim1 gdrmek benim igin
49. | like to finish my reading onemlidir.
before other students 43. Okuma smavlarinda
51. I am willing to work hard to | arkadaslarimdan daha yiiksek
read better than my friends not almaya g¢aligirim.
49. Okuma 6devlerimi diger
ogrencilerden Once bitirmeyi
severim.
51. Arkadaglarimdan daha iyi
okumak icin ¢ok caligmaya
razryum.
Okumann | Social
Sosyal purposes of
Nedenleri | reading
Sosyal Social 1. I visit the library often with my | 1. Ailemle sik sik

family
11. I often read to my brother or

kiitiiphaneye giderim.
11. Kardesime, arkadasima ya
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my sister

20. | sometimes read to my
parents

21. My friends and I like to trade
things to read

34. | talk to my friends about
what | am reading

38. I like to help my friends with
their schoolwork in reading

42. 1 like to tell my family about
what | am reading

da yakinlarima sik sik kitap
okurum.

20. Anneme veya babama
zaman zaman Kitap okurum.
21. Arkadaglarim ve ben,
okudugumuz kitaplar1 degis
tokus etmeyi severiz.

34. Okuduklarim hakkinda
arkadaslarimla konusurum.
38. Okuma 6devlerinde
arkadaslarima yardimc1
olmay1 severim.

42. Aileme okuduklarimdan
bahsetmeyi severim.

Uyum

Compliance

4.1 do as little schoolwork as
possible in reading

6. | read because | have to

25. | always do my reading work
exactly as the teacher wants it
32. Finishing every reading
assignment is very important to
me

47. 1 always try to finish my
reading on time

4. Okuma konusunda
olabildigince az 6dev
yaparim.

6. Mecbur oldugum igin
okurum.

25. Okuma 6devlerimi hep
Ogretmenimin tam istedigi
sekilde yaparim.

32. Okumayla ilgili verilen
biitiin 6devleri tamamlamak
benim i¢in 6nemlidir.

47. Okuma 6devlerimi hep
tam zamaninda bitirmeye
caligirim.

terclimesi, Ek 2’de ise gergeklestirilen agimlayici/ agiklayici faktdr analizi sonucu Tiirkgeye

uyarlanmis bi¢imi yer almaktadir.

Islem

ve Tiirkge formu inénii Universitesi Egitim Fakiiltesi Egitim Yonetimi ve Denetimi, Egitim
Programlart ve Ogretimi, Tiirkge Egitimi ve Okul Oncesi Ogretmenligi alanlarinda dort
uzmanin ve ilkdgretimde gorev yapan ii¢ Tiitkce 6gretmeninin goriisiine sunulmustur. Gerekli
diizeltmeler sonucunda &lgegin son hali 03 Aralik 2012 Pazartesi giinii Barbaros [lkogretim
Okulu’nda, 05 Aralik 2012 Carsamba giinii Siimer {lkogretim Okulu’nda ve 06 Aralik 2012
Persembe giinii Atatiirk [lkogretim Okulu’nda segkisiz olarak belirlenen birer 5, 6, 7 ve 8. simf

Ek 1’de Okuma Motivasyonu Olgegi’nin orijinal halinin Ingilizceden Tiirkgeye

Olgek, arastirmaci tarafindan dnce ingilizceden Tiirkgeye cevrilmistir. Olgegin Ingilizce

subesinde 6grenim goren toplam ii¢ yiz elli yedi (357) 6grenciye uygulanmustir.

Verilerin Analizi
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Okuma Motivasyonu Olcegi’nden elde edilen veriler, SPSS 17.0 Paket Programu
kullanilarak analiz edilmistir. Maddelerin giivenilirligini hesaplamak icin i¢ tutarlilik katsayisi
olan “Cronbach Alpha” hesaplanmustir. Verilerin agiklayici/ agimlayici faktor analizine uygun
olup olmadiginin belirlenebilmesi amaciyla da Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) ve Bartlett testleri
uygulanmustir.

Bulgular
Giivenilirlige ve Yap1 Gegerliligine iliskin Bulgular

Okuma Motivasyonu Olcegi’'ndeki maddelerin giivenilirligini hesaplamak icin ig
tutarlilk katsayis1 olan “Cronbach Alpha” hesaplanmustir. Olgegin genel giivenilirligi
alpha=0.904 olarak ¢ok yiiksek bulunmustur. Olgegin yap1 gegerliliginin ortaya koymak igin
acimlayicy/ agiklayict faktdr analizi yontemi uygulanmistir. Faktor analizi, aralarinda iliski
bulunan ¢ok sayida degiskenden olusan bir veri setine ait temel faktorlerin (iliskinin yapisinin)
ortaya cikarilarak arastirmaci tarafindan veri setinde yer alan kavramlar arasindaki iligkilerin
daha kolay anlasilmasina yardime1 olur (http://www.istatistikanaliz.com/faktor analizi.asp, E.T.
18.08.2012).

Faktor analizinin test edilebilmesi i¢in 6n varsayimlardan biri olan Bartlett Sphericity
testi sonucunda faktor analizine dahil olan degiskenler arasinda bir iliski olmasi beklenir.
Bartlett degerinin p<0.05 durumunda degiskenler arasinda bir iligkinin oldugu kabul edilir
(Biiytlikoztiirk, 2008: 126). Yapilan Bartlett Sphericity testi sonucunda (p=0.000<0.05) faktor
analizine alinan degiskenler arasinda iligskinin oldugu tespit edilmistir.

Faktor analizinin test edilebilmesi i¢cin diger bir varsayim ise KMO testidir. KMO
degeri Olcililen degiskenler igin Ornek(gozlem) biiyiikligliniin yeterli oldugunu gosteren
degerdir. KMO degerinin 0,60’dan biiylik olmasi durumunda 6rnek sayisinin yeterli oldugu
kabul edilir (Biiytikoztiirk, 2008: 126). Yapilan test sonucunda (KMO=0.879>0,60) 6rnek
biiyiikliigliniin faktor analizi uygulanmasi igin yeterli oldugu tespit edilmistir. Faktor analizi
uygulamasinda varimax yontemi secilerek faktorler arasindaki iliskinin yapisinin ayni kalmasi
saglanmistir. Faktor analizi sonucunda degiskenler toplam agiklanan varyansi %48.239 olan 6
faktor altinda toplanmistir. Giivenilirligine iligkin bulunan alpha ve agiklanan varyans degerine
gdre Okuma Motivasyonu Olgegi’nin gegerli ve giivenilir bir arag oldugu anlasilmustir. Olgege
ait olusan faktor yapis1 Tablo 3’te goriilmektedir. Olgekte bulunan elli dért (54) maddeden
bazilar1 glivenilirlik ve faktdr analizi sonucunda olgekten g¢ikarilmis ve ¢alismada olgekte yer
alan otuz bes (35) madde kullanilmistir. FaktérS ve Faktor6’da yer alan toplam alt1 (6)
maddenin dlgekten ¢ikarilmasiyla da dlgekteki madde sayisi yirmi dokuza (29) diismiistiir:

Tablo 3. Okuma Motivasyonu Olcegi Faktor Yiikleri

Faktor Aciklanan ,
Boyut Madde Yiikii Varyans Cronbach's Alpha
M32 0,747
M53 0,650
Onem ve Ozen M25 0,616
. 11,558 0,840
(Ozdeger=8.722) M47 0,583
M9 0,580
M54 0,523
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M16 0,513
M22 0,483
M13 0,419
M12 0,647
M43 0,643
Rekabet M8 0,579
(Ozdeger—2.257) M49 0,521 8,997 0,782
M51 0,507
M17 0,501
M19 0,436
M20 0,703
M11 0,702
Sosyal Cevre M31 0,653
(Ozﬁeger=1.630) M14 0,552 8,729 0.740
M1 0,515
M42 0,511
M2 0,648
M33 0,540
Kitap Tiirii Nitelii M48 0'538
1ta; uru ve IN1teligl
((..)Zj)eger: 1.549) g M3 0,529 7,562 0,685
M45 0,491
M7 0,456
M41 0,454
Faktbes M29 0,694
aKtor
(Ozdeger—1.447) M36 0,596 5,705 0,585
M35 0,585
S M34 0,720
aKtor
(Ozdeger—1280) M24 0,596 5,688 0,624
M38 0,533

Toplam Varyans %48.239

Okuma Motivasyonu Olgegi’nin agimlayici/ agiklayici faktdr analizinde dzdegeri birden
biiylik faktorlerin ele alinmasina, degiskenlerin faktor igerisindeki agirligin1 gosteren faktor
yiiklerinin yiiksek olmasina, aym1 degisken icin faktor yiiklerinin birbirine yakin olmamasina
dikkat edilmigtir. Olgegi olusturan faktérlerin giivenilirlik katsayilari ve agiklanan varyans
oranlarinin yiiksek olmasi dlgegin giiclii bir faktor yapisina sahip oldugunu gostermistir.

Birinci faktérde yer alan maddeler, bir arada diisiiniilerek “Onem ve Ozen” seklinde
adlandirilmistir. “Onem ve Ozen” faktériinii olusturan 9 maddenin giivenilirligi alpha= 0.840,
agiklanan varyans degeri %11.558 olarak saptanmustir.
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Ikinci faktorde yer alan maddeler, “Rekabet” seklinde adlandirilmustir. “Rekabet” faktoriinii
olusturan 7 maddenin giivenilirligi alpha= 0.782, aciklanan varyans degeri %8.997 olarak
saptanmugtir.

Ucgiincii faktorde yer alan maddeler, “Sosyal Cevre” seklinde adlandirilmistir. “Sosyal Cevre”
faktoriinii olugturan 6 maddenin giivenilirligi alpha= 0.740, aciklanan varyans degeri %8.729
olarak saptanmustir.

Dordiincii faktorde yer alan maddeler, “Kitap Tiirii ve Niteligi” seklinde adlandirilmistir. “Kitap

Tiirtl ve Niteligi” faktoriini olusturan 7 maddenin giivenilirligi alpha= 0.685, agiklanan varyans
degeri %7.562 olarak saptanmustir.

Besinci faktorde yer alan maddeler, “FaktorS” seklinde adlandirilmigtir. “Faktor5™i olusturan 3
maddenin giivenilirligi alpha= 0.585, agiklanan varyans degeri %5.705 olarak saptanmustir.

Altinc1 faktorde yer alan maddeler, “Faktor6” seklinde adlandirilmigtir. “Faktér6”y1 olusturan 3
maddenin giivenilirligi alpha= 0.624, agiklanan varyans degeri %5.688 olarak saptanmustir.

“Faktor5” ve “Faktor6” isimlendirilemedigi ve giivenilirlik katsayis1 diisiik oldugu i¢in 6lgekten
cikarilmugtir. Olgekteki faktdrlerin puanlari hesaplanirken faktdrdeki maddelerin degerleri
toplandiktan sonra madde sayisina boéliinerek (aritmetik ortalama) faktor puanlart elde
edilmistir. Elde edilen veriler Tablo 4’te gosterilmistir:

Tablo 4. Ol¢ege iliskin Ortalamalar

N Ort Ss
Onem ve Ozen 357 3,486 0,542
Rekabet 357 3,355 0,625
Sosyal Cevre 357 2,665 0,693
Kitap Tiirii ve Niteligi 357 3,202 0,589

Arastirmaya katilan 6grencilerin “Onem ve Ozen” diizeyi yiiksek (3,486 + 0,542); “Rekabet”
diizeyi orta (3,355 £ 0,625); “Sosyal Cevre” diizeyi orta (2,665 + 0,693); “Kitap tiirli ve
Niteligi” diizeyi orta (3,202 + 0,589) olarak saptanmustir.

Sonug¢ ve Tartisma

Bu calismada Wigfield ve Guthrie (1997) tarafindan gelistirilen “Motivations for
Reading Questionnaire (MRQ)” Tiirk¢eye gevrilerek “Okuma Motivasyonu Olgegi” admi alnus
ve bu Olcegin gegerlilik ve giivenilirlik analizleri ile agimlayici/ agiklayici faktor analizleri
yapilmistir.

Elde edilen veriler, SPSS 17.0 Paket Programu kullanilarak analiz edilmistir. Okuma
Motivasyonu Olcegi’ndeki maddelerin giivenilirligini hesaplamak igin kullanilan i¢ tutarlilik
katsayis1 olan “Cronbach Alpha” 0.904 olarak ¢ok yiiksek bulunmustur.

Olgegin yap1 gecerliliginin ortaya koymak igin uygulanan agiklayici faktdr analizi
sonucunda degiskenler, toplam agiklanan varyansin % 48.239’u olan alt1 (6) faktdr altinda
toplanmistir. Giivenilirlige iligkin bulunan alpha ve agiklanan varyans degerine gére Okuma
Motivasyonu Olgegi’nin gegerli ve giivenilir bir ara¢ oldugu anlasilmustir. FaktorS ve Faktor6,
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isimlendirilemedigi ve giivenilirlik katsayis1 diisiik oldugu icin dlgekten cikartilmstir. Olgekte
bulunan elli dort (54) maddeden bazilar1 giivenilirlik ve faktor analizi sonucunda Olg¢ekten
cikarilmis dlgekteki otuz bes (35) madde kullanilmistir. FaktorS ve Faktor6’da yer alan toplam
altt (6) maddenin Olcekten c¢ikarilmasiyla da olgekteki madde sayisi yirmi dokuza (29)
diismiigtiir.

Birinci faktor, “Onem ve Ozen”; ikincisi, “Rekabet”; iiciinciisii, “Sosyal Cevre”;
dordiinciisti, “Kitap Tiirll ve Niteligi” seklinde adlandirilmigtir.

Elde edilen faktér puanlarma gore arastirmaya katilanlarin “Onem ve Ozen” diizeyi
yiiksek (3,486 + 0,542), “Rekabet” diizeyi orta (3,355 + 0,625), “Sosyal Cevre” diizeyi orta
(2,665 + 0,693), “Kitap Tiirli ve Niteligi” diizeyi orta (3,202 + 0,589) olarak saptanmustir.

Calisma grubu, 2012— 2013 &gretim yilinda Malatya’da Barbaros ilkogretim Okulu,
Siimer Ilkdgretim Okulu ve Atatiirk {lkdgretim Okulu’nda seckisiz (random) olarak belirlenen
birer 5, 6, 7 ve 8. smif subesinde dgrenim gdren toplam ii¢ yiiz elli yedi (357) 6grenci ile
simrhidir. Olgek, hem farkli ilkdgretim okullarinda grenim goéren 5, 6, 7 ve 8. smif
Ogrencilerine uygulanabilir hem de ilkdgretim 5, 6, 7 ve 8. sif Ogrencilerinin okuma
motivavasyonlarinin ¢esitli bagimsiz degiskenler acisindan incelenmesine yonelik olarak
gerceklestirilecek baska c¢alismalarda kullanilabilir. Olcekten elde elde edilecek veriler,
ilkdgretim 5, 6, 7 ve 8. siuf G6grencilerinin okuma becerileri ilizerine gelistirilen bagka
olceklerden elde edilecek verilerle karsilastirilabilir. Ornegin 6lgek, ilkdgretim 5, 6, 7 ve 8. smif
Ogrencilerinin “okuma tutumu” ile “okuma motivasyonu” arasinda istatistiksel agidan anlamli
bir korelasyon iliskisinin olup olmadiginin sorgulanacagi bir baska ¢alismada da kullanilabilir.

Son yillarda ilkogretimde okumaya verilen 6nem artmis ve “okuma becerileri’nin
ortaokul 5 ve 6. siniflarda haftada ikiser saat okutulacak segmeli bir ders olarak haftalik ders
cizelgelerinde yerini almasi kararlastirilmistir. Bu dersin 6gretim programi da Milli Egitim
Bakanlig: tarafindan 2012 yilinda hazirlanmistir: Ortaokul ve Imam Hatip Ortaokulu Okuma
Becerileri Dersi Ogretim Programu (http://ttkb.meb.gov.tr/). Bu durumun bir sonucu olarak
Wigfield ve Guthrie (1997) tarafindan gelistirilen Okuma Motivayonu Olgegi’nin 3- 4 yil sonra
tekrar uygulanmasiyla yenilenecek bir gegerlilik giivenilirlik ¢alismasinda 6l¢ekteki Tiirkiye’de
kullanilabilecek faktdr ve madde sayisinda bir artis olabilecegi de ongoriilmektedir.

KAYNAKLAR
BAKER, L., WIGFIELD, A. (1999). Dimensions of Children’s Motivation for Reading and
Their Relations to Reading Activity and Reading Achievement. Reading Research Quarterly,
34, 452-477.
BOZKURT, M. (2013). Besinci Sumif Ogrencilerinin Ustbilissel Okudugunu Anlama

Farkindalig1 ve Okuma Motivasyonlart ile Okuma Diizeyleri Arasindaki Iligki. Yayimlanmamig
Yiiksek Lisans Tezi, Biilent Ecevit Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Zonguldak.

BUYUKOZTURK, S. (2008). Sosyal Bilimler I¢in Veri Analizi El Kitab1. Ankara: Pegem

Akademi Yayinlari.

ERTEN, i. H., TOPKAYA, E. Z. ve KARAKAS, M. (2010). Exploring Motivational Constructs

in Foreign Language Reading. Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi (H. U. Journal
of Education), 39, 185- 196.

INESJOURNAL .
Uluslararasi Egitim Bilimleri Dergisi / The Journal of International Education Sclence
Yil: 1, Say1: 1, Aralik 2014, s. 16-40

32



“Okuma Motivasyonu Olcegi”nin Tiirkceye Uyarlanmasi

Faktor Analizi. Agustos 18, 2012 tarihinde http://www.istatistikanaliz.com/faktor _analizi.asp
adresinden alinmustir.

GUTHRIE, J. T., VAN METER, P.,, MCCANN, A., WIGFIELD, A., BENNETT, L.,
POUNDSTONE, C,

RICE, M. E., FAIBISCH, F., HUNT, B., & MITCHELL, A. (1996). Growth in Literacy
Engagement: Changes in Motivations and Strategies During Conceptoriented Reading
Instruction. Reading Research Quarterly, 31, 306-325.

GUTHRIE, J. T., WIGFIELD, A., BARBOSA, P., PERENCEVICH, K. C., TABOADA, A,
DAVIS, M. H,,

SCAFIDDI, N. T., & TONKS, S. (2004). Increasing Reading Comprehension and Engagement
Through Concept- Oriented Reading Instruction (CORI). Journal of Educational
Psychology, 96, 403-423.

ILERI, Z. (2011). Ekrandan Okumanin Ilkégretim 5. Sinif Ogrencilerinin Okudugunu Anlama
ve Okuma Motivasyonu Diizeylerine Etkisi. Yaymmlanmamis Yiiksek Lisans Tezi,
Sakarya Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Sakarya.

Ortaokul ve imam Hatip Ortaokulu Okuma Becerileri Dersi Ogretim Programi. (2012).

Ocak 13, 2013 tarihinde http://ttkb.meb.gov.tr/ adresinden alinmustir.

PALA, A. (2007). Ogrenme ve Ogretim llkeleri. S. Tan (Ed.), Ogretim Ilke ve Yéntemleri
icinde (s. 31- 63). Ankara: Pegem Akademi Yayinlari.

ROBBINS, S. P. (1994). Essentials of Organizational Behavior [Orgiitsel Davranisin

Temelleri]. (S. A. Oztiirk, Cev.). Eskisehir: ETAM A. S. Anadolu Universitesi Yayinlari.
(Orijinal Baski: 1991).

SANCI, D. (2002). [lkégretim Altinct Sumf Ogrencilerinin Toplumsal, Ekonomik ve Kiiltiirel
Durumlarimin Okuma Motivasyonlarina Etkisi. Yayimlanmamis Yiksek Lisans Tezi,
Atatiirk Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Erzurum.

SAYGI, S. (2010). Ana Dilde ve Ikinci Dilde Okuma Motivasyonu ve Bunlarin Ikinci Dilde
Okuma Basarisi Ile Iligkisi. Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Orta Dogu Teknik
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Ankara.

UNRAU, N., & SCHLACKMAN, J. (2006). Motivation and Its Relationship with Reading
Achievement in An Urban Middle School. Journal of Educational Research,
100, 81- 101.

ULPER, H. (2011). Ogrencilerin Okumaya Isteklendirici Etmenlerle Karsilasma Durumu:
Ogretmen, Aile, Arkadas ve Kitap Boyutlar1 Uzerinden Bir Arastirma. Buca Egitim
Fakiiltesi Dergisi, 30, 221- 237.

ULPER, H., CELIKTURK, Z. (2013). Ogretmen Adaylarinin Okuma Motivasyonlarinin

Degerlendirilmesi: Mehmet Akif Ersoy Universitesi Ornegi. Adiyaman Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitiisti Dergisi, 11, 1033- 1058.

WIGFIELD, A., & GUTHRIE, J.T. (1997). Relations of Children’s Motivation for Reading to
The Amount and Breadth of Their Reading. Journal of Educational Psychology, 89,
420-432.

WIGFIELD, A., GUTHRIE, J. T., TONKS, S., & PERENCEVICH, K. C. (2004). Children’s

Motivation for Reading: Domain Specificity and Instructional Influences. Journal of
Educational Research, 97, 299-309.

INESJOURNAL .
Uluslararasi Egitim Bilimleri Dergisi / The Journal of International Education Sclence
Yil: 1, Say1: 1, Aralik 2014, s. 16-40

33



Giilsah Durmus

YILDIZ, M. (2010). likégretim 5. Sumf Ogrencilerinin Okudugunu Anlama, Okuma
Motivasyonu ve Okuma Aliskanliklar: Arasindaki Iliski. Yayimlanmamis Doktora Tezi, Gazi
Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

YILDIZ, M.; YILDIRIM, K.; ATES, S.; CETINKAYA, C. (2013). Yetiskin Okuma
Motivasyonu Olgegi’nin Tiirkge Uyarlamasi. Elektronik Sosyal Bilimler Dergisi, 44,
348- 359.

YILDIZ, M. (2013a). Okuma Motivasyonu, Akict Okuma ve Okudugunu Anlamanin Besinci
Smif Ogrencilerinin Akademik Basarilarindaki Rolii. Turkish Studies International
Periodical For The Languages, Literature and History of Turkish or Turkic, 8/4, 1461-
1478.

YILDIZ, M. (2013b). ilkogretim 3, 4 ve 5. Simf Ogrencilerinin Okuma Motivasyonlarinin
Incelenmesi. Egitim ve Bilim, Cilt 38, 260- 271.

INESJOURNAL .
Uluslararasi Egitim Bilimleri Dergisi / The Journal of International Education Sclence
Yil: 1, Say1: 1, Aralik 2014, s. 16-40

34



ey

“Okuma Motivasyonu Olcegi”nin Tiirkceye Uyarlanmasi

EKLER
EK 1: OKUMA MOTiVASYONU OLCEGI’NiN ORiJINAL HALi (INGIiLiZCEDEN
TURKCEYE TERCUMESI)

Degerli Ogrenciler,

Okuma motivasyonuyla ilgili bilimsel bir c¢alismada goriislerinize ihtiyag duyulmaktadir.
Oncelikle, Kisisel Bilgi Formu baslig1 altinda yer alan sorulara cevap vermeniz gerekmektedir.
Bu boliimiin 1 - 7. maddelerini sizin ig¢in uygun olan se¢enege X isareti koyarak doldurunuz.
Ikinci adimda “Okuma Motivasyonu Olgegi”nde yer alan elli dort (54) maddenin karsisinda
yer alan numaralardan sizin i¢in uygun olan secenege X isareti koyunuz. Bu numaralardan “I1:
Benden Cok Farkli”, “2: Benden Biraz Farkli”, “3: Bana Biraz Benziyor”, “4: Bana Cok
Benziyor” anlamini tasimaktadir.
Liitfen, isaretlediginiz segenekle ilgili agiklamalar1 dikkatle okuyunuz. Katkilarmizdan dolay1
tesekkiir ederim.

Giilsah Durmus

Kisisel Bilgi Formu

1. Okul:
Barbaros Ilkogretim Okulu (...), Siimer Ilkogretim Okulu (...), Atatiirk {lkdgretim Okulu

(..)

2. Cinsiyet:
Kiz(...), Erkek(...)

3. Smuf Diizeyi:
5(..), 6(...), 7(..), 8(...)

4. Anne Egitim Diizeyi:
flkokul (...), Ortaokul(...), Lise(...), Universite(...), Lisansiistii(...)

5. Baba Egitim Diizeyi:
flkokul (...), Ortaokul (...), Lise(...), Universite(...), Lisansiistii(...)

6. Evinizde kiitiiphane var mi1?
Evet(...), Hayir(...)

7. Okul 6ncesi egitim aldiniz m1?
Evet(...), Hayir(...)
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OKUMA MOTiVASYONU OLCEGI

Benden Benden Bana Bana
Cok Farkli Biraz Farkli Biraz Benziyor Cok Benziyor
1 2 3 4
= &

é E é N % 1«

S M c 9 c c 4

B BmdBdD ]
1. Ailemle sik sik kiitiiphaneye giderim. 1 2 3 |4
2. Zorlayan ve diisiindiiren kitaplar severim. 1 2 3 |4
3. Gelecek y1l okumada daha iyi olacagimi biliyorum. 1 2 3 |4
4. Okuma konusunda olabildigince az 6dev yaparim. 1 2 3 |4
5. Ogretmenim ilgi cekici bir seyden bahsettiginde onunla ilgili daha cok sey | 1 2 3 |4
okurum.
6. Mecbur oldugum i¢in okurum. 1 2 3 |4
7. Kitaplardaki sorularin beni diisiinmeye sevk etmesini severim. 1 2 3 |4
8. Hobilerim hakkinda daha ¢ok sey 6grenmek i¢in okurum. 1 2 3 |4
9. lyi bir okuyucuyum. 1 2 3 |4
10. Fantastik ve hayal iiriinii hikayeler okurum. 1 2 3 |4
11. Kardesime, arkadagima ya da yakinlarima sik sik kitap okurum. 1 2 3 4
12. Okudugumuz bir sey hakkinda sorulan sorunun cevabini bilen tek kisi 1 2 3 |4
olmaktan hoglanirim.
13. ilgimi ¢eken konularda bilgi edinmek igin okurum. 1 2 3 |4
14. Arkadaslarim zaman zaman bana iyi bir okuyucu oldugumu soyler. 1 2 3 |4
15. Okuyarak sinif arkadaglarimin ¢ogundan daha ¢ok sey dgrenirim. 1 2 3 |4
16. Yeni seyler hakkinda okumay1 severim. 1 2 3 |4
17. Ogretmenimin iyi bir okuyucu oldugumu sdylemesinden hoslanirim. 1 2 3 |4
18. Okuma konusunda herkesten iyi olmaktan hoslanirim. 1 2 3 |4
19. Okuma notumu 6grenmek i¢in sabirsizlanirim. 1 2 3 |4
20. Anneme veya babama zaman zaman kitap okurum. 1 2 3 |4
21. Arkadaslarim ve ben, okudugumuz kitaplar1 degis tokus etmeyi severiz. | 1 2 3 |4
22. Okumayla ilgili listelerde adimi1 gérmek benim i¢in dnemlidir. 1 2 3 |4
23. Cok zor kelimelerin oldugu kitaplari/ metinleri okumay1 sevmem. 1 2 3 |4
24. Okudugum seyleri zihnimde canlandiririm. 1 2 3 |4
25. Okuma 6devlerimi hep 6gretmenimin tam istedigi sekilde yaparim. 1 2 3 |4
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Cok Farkli

Biraz

Cok

26. Zor konular genellikle okuyarak 6grenirim.

27. Bana bir kelimenin anlaminin sorulmasindan hoslanmam.

28. Karmasik hikayeleri okumak eglenceli degildir.

29. Birisinin beni okudugum i¢in dvmesi, beni mutlu eder.

30. Kendimi nitelikli kitaplardaki insanlarla dost olmus gibi
hissederim.

=P P17 P Benden

NN RIIBanden

W] W] Wl W WiBana Biraz

bbbbbBana

31. Annem veya babam, okuma konusunda ne kadar iyi oldugumu sik
sik soyler.

32. Okumayla ilgili verilen biitiin 6devleri tamamlamak benim igin
onemlidir.

33. Esrarengiz hikdye ve romanlar1 severim.

34. Okuduklarim hakkinda arkadaslarimla konusurum.

o

35. Konusu ilging olan bir kitap/ metin okuyorsam zamanin nasil
gectigini anlamam.

36. Okumalarimin takdir edilmesinden hoglanirim.

o

37. Notlar, okuma konusunda ne kadar iyi oldugunuzu gérmek i¢in iyi
bir olgiittiir.

(=Y

N

I

38. Okuma 6devlerinde arkadaslarima yardimci olmay1 severim.

39. Notlarimi yiikseltmek i¢in okurum.

40. Annem veya babam bana okuma dersinden aldigim notlari sorar.

41. Uzun, karmasik hikéyeleri ya da kurmaca kitaplari okumaktan
hoslanirim.

I

NN NN

WlWl w w

EE S

42. Aileme okuduklarimdan bahsetmeyi severim.

(BN

N

w

I

43. Okuma sinavlarinda arkadaslarimdan daha yiiksek not almaya
calisirim,

o

44. Tlging bir okuma projesiyle ugrastyorsam zor kaynaklari
okuyabilirim.

45. Farkli tilkelerde yasayan insanlar hakkinda kitap okumaktan
hoslanirim.

46. Cok fazla macera hikayesi okurum.

47. Okuma 6devlerimi hep tam zamaninda bitirmeye ¢aligirim.

48. Eger bir kitap ilgi ¢ekiciyse ne kadar zor olursa olsun onu okurum.

49. Okuma ddevlerimi diger 6grencilerden dnce bitirmeyi severim.

50. Diger derslerimle karsilagtirildiginda en iyi oldugum ders
okumadir.

Rl R~

NININNN

W W W ww

IR R

51. Arkadaslarimdan daha iyi okumak icin ¢ok ¢alismaya raziyim.

52. Bir hikayede ¢ok fazla kisi olmasindan hoslanmam.

53. 1yi bir okuyucu olmak benim i¢in ¢ok dnemlidir.

54. Gergeklestirdigim diger etkinliklerle karsilastirildiginda iyi bir
okuyucu olmak benim i¢in ¢ok 6nemlidir.

I

NIN[INN

WlWlw w

oI S I
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EK 2: OLCEGIN TURKCEYE UYARLANMIS HALI
Degerli Ogrenciler,

Okuma motivasyonuyla ilgili bilimsel bir ¢alismada goriislerinize ihtiyag duyulmaktadir.
Oncelikle, Kisisel Bilgi Formu baslig1 altinda yer alan sorulara cevap vermeniz gerekmektedir.
Bu béliimiin 1 - 7. maddelerini sizin i¢in uygun olan se¢enege X isareti koyarak doldurunuz.
Ikinci adimda “Okuma Motivasyonu Olgegi”nde yer alan elli dort (54) maddenin karsisinda
yer alan numaralardan sizin i¢in uygun olan secenege X isareti koyunuz. Bu numaralardan “I:
Benden Cok Farkli”, “2: Benden Biraz Farkli”, “3: Bana Biraz Benziyor”, “4: Bana Cok
Benziyor” anlamini tagimaktadir.
Liitfen, isaretlediginiz se¢enckle ilgili agiklamalart dikkatle okuyunuz. Katkilarmizdan dolay1
tesekkiir ederim.

Giilsah Durmus

Kisisel Bilgi Formu

1. Okul:
Barbaros Ilkogretim Okulu (...), Siimer Ilkogretim Okulu (...), Atatiirk {lkdgretim Okulu
)

2. Cinsiyet:
Kiz(...), Erkek(...)

3. Smuf Diizeyi:
5(...), 6(...), 7(..), 8(...)

4. Anne Egitim Diizeyi:
flkokul (...), Ortaokul (...), Lise(...), Universite(...), Lisansiistii(...)

5. Baba Egitim Diizeyi:
flkokul (...), Ortaokul (...), Lise(...), Universite(...), Lisansiistii(...)

6. Evinizde kiitiiphane var mi1?
Evet(...), Hayir(...)

7. Okul 6ncesi egitim aldiniz m1?
Evet(...), Hayir(...)
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“Okuma Motivasyonu Olcegi”nin Tiirkceye Uyarlanmasi

OKUMA MOTiVASYONU OLCEGI

Benden Benden Bana
Cok Farkli Biraz Farkli Biraz Benziyor
1 2 3

Bana
Cok Benziyor
4

Cok Farkli
Biraz

rars|

1. Ailemle sik sik kiitiiphaneye giderim.

2. Zorlayan ve diislindiiren kitaplar1 severim.

3. Gelecek y1l okumada daha iyi olacagimi biliyorum.

7. Kitaplardaki sorularin beni diisiinmeye sevk etmesini severim.

9. lyi bir okuyucuyum.

11. Kardesime, arkadasima ya da yakinlarima sik sik kitap okurum.

12. Okudugumuz bir sey hakkinda sorulan sorunun cevabini bilen tek kisi
olmaktan hoslanirim.

Rl Rl el el el Wl = PR

W W W W) W) w) WpRang Biraz

b##b#thana

13. Tlgimi ¢eken konularda bilgi edinmek igin okurum.

14. Arkadaslarim zaman zaman bana iyi bir okuyucu oldugumu soyler.

16. Yeni seyler hakkinda okumay1 severim.

17. Ogretmenimin iyi bir okuyucu oldugumu sdylemesinden hoslanirim.

18. Okuma konusunda herkesten iyi olmaktan hoglanirim.

19. Okuma notumu dgrenmek i¢in sabirsizlanirim.

20. Anneme veya babama zaman zaman kitap okurum.

22. Okumayla ilgili listelerde adimi gérmek benim i¢in 6nemlidir.

25. Okuma 6devlerimi hep 6gretmenimin tam istedigi sekilde yaparim.

[N Y Y N Y T

NINININNININIDNDN
W W WWWWwww
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INESJOURNAL

Uluslararas Egitim Bilimleri Dergisi / The Journal of International Education Science

Yil: 1, Say1: 1, Aralik 2014, s. 16-40

39



Giilsah Durmus

Cok Farkli

Biraz

*Bana

Cok

31. Annem veya babam, okuma konusunda ne kadar iyi oldugumu sik
sik soyler.

" Benden

™Benden

“IBana Biraz

32. Okumayla ilgili verilen biitiin 6devleri tamamlamak benim igin
onemlidir.

[3XY

N

w

N

33. Esrarengiz hikaye ve romanlar1 severim.

41. Uzun, karmasik hikayeleri ya da kurmaca kitaplari okumaktan
hoslanirim.

42. Aileme okuduklarimdan bahsetmeyi severim.

43. Okuma sinavlarinda arkadaslarimdan daha yiiksek not almaya
calisirim,

45. Farkli tilkelerde yasayan insanlar hakkinda kitap okumaktan
hoslanirim.

47. Okuma 6devlerimi hep tam zamaninda bitirmeye galigirim.

48. Eger bir kitap ilgi ¢ekiciyse ne kadar zor olursa olsun onu okurum.

49. Okuma oddevlerimi diger 6grencilerden once bitirmeyi severim.

51. Arkadaslarimdan daha iyi okumak icin ¢ok ¢alismaya raziyim.

53. Iyi bir okuyucu olmak benim igin ¢ok énemlidir.

54. Gergeklestirdigim diger etkinliklerle karsilastirildiginda iyi bir
okuyucu olmak benim igin ¢ok 6nemlidir.

I I

NININININDN
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