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Ozet

Okulda yabanci dil 6gretimi diinya genelinde ge¢misten giiniimiize kademeli olarak erken
yaslara indirilmektedir. Onceleri yabanci dil en erken ortaokul 1. smiftan itibaren dgretilirken 1980°li
yillardan itibaren yayginlasarak ilkokul hatta bazi1 Avrupa iilkelerinde anaokulu miifredatina girmistir. Bu
degisim igerisinde yer alan iilkemizde de 1998 yilindan itibaren 8 yillik zorunlu egitimle birlikte
ilkdgretim 4.smifta, 2013-2014 egitim-6gretim yilindan itibaren 4+4+4 egitim sistemiyle de ilkokul 2.
smifta 6grenciler ilk kez bir yabanci dil 6grenmeye baslamaktadirlar.

Bu calismanin amaci 2013-2014 dgretim yilinda ilk kez ilkokul 2. sinifta baglanan yabanci dil
Ogretimini 6gretmen goriislerinden hareketle degerlendirerek uygulama siireciyle ilgili bir durum tespiti
yapmaktir. Arastirmanin ¢alisma evrenini Erzurum ili Milli Egitim Miidiirliigiine bagli okullarda gérev
yapan ve mevcut arastirmaya goniillii olarak katilan 33 ilkokul 2. smif kadrolu Ingilizce dgretmeni
olusturmaktadir. Arastirmaya katilan 6gretmenlere ii¢ agik uglu sorudan olusan bir anket uygulanmis ve
elde edilen bulgular nitel aragtirma yontemlerinden betimsel ve igerik analiziyle ¢oziimlenmistir.

Erken yasta yabanci dil 6gretimini destekleyen Ogretmenler ilkokul 2.smifta 6grenim goren 6-7
yaslarindaki ¢ocuklarin biligsel ve kisisel 6zelliklerine vurgu yapmaktadirlar. Bu yastaki ¢ocuklar bir
yabanct dili dgrenmeye olduk¢a merakli ve istekliler ve uygun yontemlerle Ogretim yapildiginda
ogrendiklerini unutmamaktadirlar. Ogrencilerin 6grenimin gesitli boyutlarini sorgulamalari, aralarmdan
bazilariin hazirbulunusluk diizeylerinin yetersiz olmasi, materyal ve teknolojik yetersizlikler ilkokul 2.
smifta yabanci dil 6gretiminin olumsuzluklari olarak géziikmektedir.

Anahtar Sozciik: erken yasta yabanci dil, biligsellik, ilkokul, 6gretim, 6grenme

EVALUATION OF FOREIGN LANGUAGE TEACHING IN 2ND YEAR OF

PRIMARY SCHOOL ACCORDING TO TEACHERS’ OPINIONS
Abstract

Foreign language teaching at school has been reduced gradually to an early age from past to
present throughout the world. While it was taught previously early in 1st year of secondary school,
foreign language teaching has entered into extensively primary school and even in some European
countries kindergarten curriculum since the 1980s. In our country students began to learn a foreign
language for the first time at 4th year of primary school in 1998 with the advent of eight-year compulsory
education and with the 4 +4 +4 education program at 2nd year of primary school in 2013-2014 school
term.
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The aim of this study is to make an assessment of the implementation process of teaching
foreign language which began first at 2nd year of primary school in 2013-2014 school term in accordance
with teachers’ opinions. The population of the study consists of 33 teachers of English teaching at 2"
year at the schools of Erzurum Directorate of National Education and who participated voluntarily in the
present research. A survey with 3 open-ended questions was conducted onto teachers and the results were
interpreted by a descriptive analysis and content analysis, two of the qualitative research methods.

Language teachers supporting teaching foreign language at an early age put an emphasis
on cognitive and personal characteristics of 6-7 year-old children studying in 2nd year of primary
school. At this age children are quite curious and eager to learn a foreign language and don’t forget what
they learn as long as the teaching methods are appropriate. It is observed that students interrogate various
dimensions of teaching and that readiness level of some of them and technological resources in
schoolrooms are insufficient for teaching foreign language in the 2nd year of primary school.

Keywords: foreign language at early age, cognition, primary school, teaching, learning

GIRIS

Erken yasta yabanci dil 6grenimi bilgi kuramsal bir yaklagimla “kuramsal-uygulama”
(théorico-pratique), “karsilikli etkilesim” ve “disiplinler arasi” niteliklerine sahip ii¢ boyutlu bir
disiplin olarak kabul edilmektedir (Daloiso, 2007). Kuramsal-uygulama ogrenenin farkli
yontemlerle edindigi bilgileri zihninde depolamasi yaninda ihtiya¢ duydugunda bu bilgileri en
etkin sekilde kullanmasi ilkesine dayanmaktadir. Karsilikli etkilesim olgusu kavramsal olarak
edinim, 6grenim ya da 6gretim diizeylerinde 6grenenin i¢inde yasadigi toplumun bireyleriyle
kurdugu iletigimi temel almaktadir. Anadil ediniminde anne-bebek, egitim kurumlarinda
Ogretmen-0grenci ve toplumsal alanda bireyler arasindaki iligkiler 6grenmeyi sekillendiren
etkenler olarak karsimiza c¢ikmaktadir. Birey O6grenmek icin bir bagkasinin varligina ihtiyag
duymaktadir. Disiplinler arasi nitelik ise yabanci dil 6grenimi/6gretimiyle ndroloji, psikoloji,
dilbilim, egitim bilim gibi farkli alanlar arasinda mevcut olan iliskiler iizerine vurgu
yapmaktadir. Noroloji ve psikoloji edinimsel (acquisitionnelle) boyutla, dilbilim dilsel
(linguistique) ve kiiltiirel boyutla, egitim bilim yontemsel (méthodologique) ve yonetimsel
boyutlarla ilintilidir. Edinimsel boyut dili 6grenen ve onun 6grenme tarzi lizerinde durur. Dili
Ogrenen birey “sinirsel gelisim”, “psiko-gelisim” ve “sinir ve ruhbilimsel gelisim” olmak iizere
ii¢ farkli 6zellik sergiler. Sinirsel gelisim zihinde sinir hiicrelerinin gelisimi ve olgunlagsmasiyla
ilgilidir. Bu gelisim tiirli icerisinde erken yasta yabanci dil dgretiminde yas kavramina bagh
olarak hassas ve kritik donemler ele alinmakta ve sorgulanmaktadir. Psiko-gelisim 6grenenlerin
ogrenmede sergiledikleri motivasyon ve heyecani, O&grenenlerin kisilik o6zelliklerini,
gelistirdikleri 6grenme stratejilerini ele alirken sinir ve ruhbilimsel gelisim 6grenmede bireyin
sinirsel gelisimle birlikte ruhsal gelisimini de dikkate alir. Yabanci dil 6gretimine hangi yasta
baslanilmasi gerektigi gegmisten gilinlimiize siirekli olarak tartisilmakta ve “ideal yas”, “mutlu
yas”, “kritik yag”, “kritik esik” (Dodane, 2000) kavramlariyla erken yaslarda yabanci dil
ogretiminin onemine vurgu yapilmaktadir. Ideal yas anlayis1 gelisime bagl olarak her tiir
Ogrenim i¢in uygun bir déonemin var oldugunu ileri siirmektedir. Bir yasindan 6nce ¢ocuklar
yasamlariin baska hi¢bir aninda sahip olamayacaklar1 olaganiistii kapasitelere sahiptirler. Bu
kapasiteleri onlarin ana dillerini rekor bir zamanda edinmelerini saglar. Ozellikle sesleri
algilama ve liretim asamasinda sergiledikleri beceriler dikkate degerdir. Bir veya iki yagindan
once okulda yabanci dil 6gretimi gliniimiiz okul sistemi i¢erisinde imkansiz gibi goziiktiiglinden
ve 6 ile 9 yaglar arasinda halen etkin bir yabanci dil &greniminin miimkiin oldugu
diistiniildigiinden en erken anaokulundan itibaren Ogretilmesinin uygun olacagr 6n
goriilmektedir. Guberina, 6 yasina kadar c¢ocuklarin bir yabanci dilin biirlinsel yapisini
kullanmada miikemmel yeterlilikler sergilediklerini ve mutlu yag olarak adlandirdig: ilkokuldan
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onceki bu siire boyunca bir baska dili 6grenmede zorlanmadiklarini dile getirmektedir. 9
yasindan itibaren ¢ocuklar artik dili evrensel olarak degil analitik olarak algilamaktadirlar. Bu
yeni durum onlarin 6grenmede daha fazla dikkat gostermelerine ve kontrollii olmalarina neden
olmaktadir. Okulda edindikleri bilgi ve beceriler gelismis bir zihinsel yapiya sahip olmalarini
saglamis ve dilin kurallarini bilingli bir sekilde kesfetmeye baslamiglardir. Boylece artik beyin
yapilar esnekligini yavas yavas kaybetmeye yonelmistir. Ogrenmede kritik olarak kabul edilen
bu yasa kadar sosyo-duygusal yapinin uygun olmasi kosuluyla bir yabanci dil etkin bir sekilde
Ogrenilebilir. Kritik esik ise on yasina yaklasan c¢ocuklarin bir yabanci dili algilama
yeterliliklerinin biiyiik bir kismini kaybettiklerini ve ses iiretim becerilerinin zihinsel esnekligin
yok olmaya baslamasiyla birlikte azaldigini savunmaktadir.

Duyusal sinir (neurosensorialité¢) ve beyin esnekligi (plasticité cérébrale) edinimsel
diizeyde lizerinde durulan ve 6grenmede etkili oldugu diigiiniilen diger iki olgudur. Yasaminin
ilk yillar1 boyunca ¢ocukta edinim tiim duyularinin kullanimi sayesinde gerceklesir (Daloiso,
2007). Duyular1 onu ¢evreleyen ve onun algilamasi i¢in uyaricilar sunan gergekligi gorerek,
dokunarak, isiterek, hissederek anlamlandirmasini ve yasamla ilgili tecriibeler edinmesini
saglar. Ogrenme s6z konusu oldugunda ¢ocuklarda yetiskinlere oranla duyusal sinir kullanimi
daha etkindir. Yabanci dil 6gretiminde de 6grenenlerin duyusal sinir uyarilarini (gdrme, isitme)
ayni anda harekete gecirmeye yonelik hazirlanmig etkinliklerle bilgileri daha kolay ve kalict
olarak edinmeleri saglanabilir. Beyin esnekligi ise belli bir yasa kadar beynin devrelerinin daha
esnek oldugunu ve bu esnekligin 6grenende bazi dilsel edinimleri kolaylastirdigi ilkesini
savunmaktadir. Bu ilke Lenneberg’in arastirmalariyla desteklenmektedir. Lenneberg dil
ediniminde baskin alan olan beynin sol yarimkiiresinde bir hasar meydana geldiginde
yetiskinlerin neredeyse tiim dilsel becerilerini yitirdiklerini sonradan onlart yeniden
edinimlerinin olduk¢a zor oldugunu cocuklarin ise yaslari ne kadar kiiciikse bu becerileri
sonradan tekrar edinebildiklerini ileri siirmektedir. Hiicrelerin esnekliginden dolay1 hasarli sol
yarimkiirenin islevini ¢ocuklarda sag yarimkiire iistlenmektedir (Gaonac’h, 2006). Bu esneklik
iki dilli (bilingue) ¢ocuklarda da kendini gostermektedir. Bir ¢ocuk 0-8 yaslar1 arasinda iki dili
Ogrenirse bu iki dilin zihinde tasarimi beynin ayni bolgelerinde gergeklesir. Buna karsin ikinci
dili 3-8 yaglar1 arasinda 6grenen gocuklarda anadil ile birlikte 6grenilen diger dil kismen beynin
ayni bolgelerinde olusur. Fakat ikinci dil beynin daha genis bir alanim1 kapladigindan dgrenen
dili aktif hale getirmek i¢in daha fazla enerji harcar ve biligsel bir ¢aba sergiler. 8 yasindan
sonra ikinci dili 6grenen bireylerde ise sonradan Ogrenilen dil beynin anadilin ediniminin
gerceklestigi alanlardan daha farkli alanlarda olusur ve tasarimi oldukca genis bir bolgede
meydana gelir (Daloiso, 2007). Dogal ya da yart dogal ortamlardaki dil &greniminde bu
esnekligin daha c¢ok ise yaradigi goriilmektedir. Egitim kurumlarinda yapilan yabanci dil
ogretimindeki etkisinin ne kadar oldugunu siiphesiz bu alanda yapilan ¢alismalar belirleyecektir.
Otto Jespersen (1922, s:140-141) anadilin yabanci dilden daha iyi ogrenilmesinin nedenleri
arasinda cocuklarin konugma organlarinin esnek olmasinin gosterildigini aktarmaktadir.
Cocugun esnek bir dil ve dudak yapisina sahip olmasi, kulaklarinin dilin seslerini algilamada
hassas olmasi onun dil 6grenimini etkin kilmaktadir.

Dilbilimsel boyut genel olarak dilin ve onun bagl oldugu kiiltiiriin gériinimiinii ve
bireyin dil 6grenim asamalarim kapsamaktadir. Bu asamalar ise sdzciiksel, sessel, soz dizimsel
ve islevsel (fonctionnel) yeterliliklerden olusmaktadir. Dogal bir dil sliphesiz sozciiklerden,
seslerden ve yapisal bir takim 6zelliklerden olusan bigimsel bir sistem olmasinin yaninda dilin
kullanimiyla ilgili pragmatik kurallar, bilissel yapilar ve dilsel bicimler arasinda baglantiy1
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saglayan anlaml kurallardan olusmus islevsel bir nitelik de sergiler. Birey farkli sonuclar elde
etmek icin gesitli iletisim stratejilerine basvurur.

Yontemsel ve yonetimsel boyut formel 6gretim séz konusu oldugunda karsimiza
cikmaktadir. Ogrenimin ve dgretimin hedefine ulasmas: icin bilimsel verilere gére olusturulmus
planlamadan uygulamaya kadar etkili yontem ve tekniklere ihtiya¢ duyulmaktadir. Bir anlamda
bu kime neyin ne zaman ve nasil 6gretileceginin sistemli bir sekilde belirlenmesidir. Gegmisi
cok eski olmayan erken yaslarda yabanci dil 6gretimiyle ilgili yeterli diizeyde bilgi kuramsal
modellerin olusturulmadigini gérmek miimkiindiir. Teoriyle de 6zdeslestirilen model her tiirli
dil ogretim durumlarina uygulanabilir basit ve ekonomik kullanim yapilar1 olarak
tanimlanmaktadir (Balboni, 2007).

Egitim kurumlarinda ¢ok erken yaslarda (anaokulundan veya ilkokulun ilk siniflarindan
itibaren) yabanc1 dil 6gretimine baslanilmasinin yabanci dil 6grenimiyle ilgili yasanan sorunlar
ortadan kaldiracagi yoniinde ¢ok yaygin bir toplumsal alginin mevcut oldugu goriilmektedir.
Veliler hatta dil 6gretiminin merkezinde olan dgretmenler bile yabanci dil 6gretiminde erken
yas1 kesin bir ¢6zliim olarak diistinmektedirler. Okulda 6gretiminin ilkokulun ilk yillarina kadar
hatta bazi iilkelerde anaokuluna kadar indirilmesinin nedenlerini irdeledigimiz zaman edinimsel
diizeyde 6grenen bireyin yasindan ziyade baska etkenlerin 6n plana ¢iktigini saptiyoruz. Avrupa
Birligi igerisindeki iilkelerin is giiclinii karsilamak (Edelenbos, Johnstone, Kubanek, 2006) ve
savas yillarinda (1. ve 2. Diinya savaslar1) ayn1 kitalar icerisinde yer alan ve yillarca ¢atisan
iilkeler arasinda kaybolan hosgoriiyii yeniden olusturmak icin (Bozavli, 2013) dil bir arag olarak
kullanilmistir. Cocuklarin zihinlerinde kaliplagsmis diisiinceler yetiskinlere oranla daha az
oldugundan onlar 6grendikleri yabanci dil sayesinde bagka topluluklarin varliklarini1 kabullenip
onlarin dillerinin ve Kkiiltiirlerinin farkli oldugunu kavrayarak farkliliklar1 otelestirmezler.
Avrupa Kiiltiirel Isbirligi Konseyinin yasayan dillerle ilgili benimsedigi ii¢ ilke igerisinde
ozellikle karsilikli anlayis ve isbirligi kavramlarina vurgu yapilmaktadir. Avrupa’nin sahip
oldugu dil ve kiiltiir cesitliliginin korunmas1 ve gelistirilmesi gereken degerli ortak bir kaynak
olusturdugu ve bu cesitliligin iletisim karsisinda bir engelden ziyade zengin bir isbirligi kaynagi
olmasi i¢in egitim alaninda gerekli ¢cabalarin gdsterilmesinin gerekliligi tizerinde durulmaktadir.
Diger yandan yasayan Avrupa dillerinin O6grenilmesinin farkli anadillere sahip Avrupalilar
arasinda etkilesim ve iletisimi kolaylasacagi ve boylece Avrupa’da serbest dolagim, igbirligi ve
karsilikl1 anlayigin gelisecegi ve zihinlerdeki on yargilar ve dislamalarin son bulacagi ifade
edilmektedir. Yine de ¢ocuklarin bir yabanci dili yetiskinlerden daha ¢abuk 6grenip ve etkin bir
sekilde kullanacaklar1 anlayisiyla erken yasta 0gretilmesini kesin bir ¢are olarak gérmemekle
birlikte erken yasin dogal olmayan ortamlarda da dilin sesletim gibi bazi diizeylerinin
Ogretiminde basarili sonuglar verdigini tespit etmek miimkiindiir. Aragtirmalar dogal ya da
dogal olmayan ortamlarda c¢ocuklarin bir yabanci dili 6grenirken sozel dil becerilerini
kullanmada yetiskinlere gore daha basarili olduklar1 sonucunu ortaya koymaktadir. Yetiskinler
uzun siire sadece anadillerinin ses yapisiyla karsi karsiya kaldiklarindan bir ses aligkanlig
edinmektedirler (Komatsu, 1999). Bu aligkanlik bir bagka dilin ses yapisini 6grenmede
siirlayict bir rol iistlenmektedir. Cocuklarda ise bu tiir bir ses aligkanligl heniiz olugsmamustir.
Daniel Gaonac’h ise (2006) deneysel birgok arastirmaya yer verdigi kitabinda gocuklarin
yabanci dilde sesletim alaninda miikemmel performanslar sergilediklerini, dilin diger
diizeylerinde (dilbilgisi, s6z dizimi vb.) bilissel becerileri gelistiginden dolay1 yetiskinlerin daha
basarili olduklarimi dile getirmekte ve cocuk kulaginin anadilinden farkli bir dilin seslerinin
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ayirict  birimlerini etkin bicimde algiladigint ve belli bir yastan sonra onlara karsi
duyarsizlagtigini ileri siiren Guberina’nin gorislerini aktarmaktadir.

Diinyada egitim kurumlarinda erken yasta yabanci dil 6gretimi 2. Diinya savasi
sonrasinda sekillenmeye baslamistir (O’Neil, 1993). ilk kez ortaokul siralarinda dgretilmeye
baslanan bir yabanci dil ilerleyen yillarla birlikte ilkokulun bazi iilkelerde (Belgika’nin Almanca
konusan toplulugu, Ispanya) anaokulun miifredatinda yer almistir. Fransa’da 2007 yilindan
giinimiize biitiin 6grenciler 7 yasindan itibaren bir yabanci dil 6grenmek zorundadirlar.
Ispanya’da 2008-2009 Egitim-Ogretim yilindan itibaren ogrenciler 3 yasinda yabanci dil
O0grenmeye baslamaktadirlar. 2005-2006 yilindan itibaren Portekiz’de temel egitimin 3. ve 4.
yilinda Ingilizce dgretimi yapilmaktadir (Eurydice, 2008). Yabanci dil 6gretimi genellikle
ilkdgretimde alaninda uzman olmayan ortadgretim ve lisede ise alaninda uzman kisiler
tarafindan gerceklestirilmektedir. Ulkemizde &nceleri ortadgretim siralarinda baslayan yabanci
dil dgretimi 1998-1999 6gretim yilindan itibaren ilkogretimin 4. smifina, 2013-2014 6gretim
yilindan itibaren ise 4+4+4 egitim sistemiyle birlikte ilkokulun 2. sinifina kadar indirilmistir.
Ogrenciler artik 6-7 yasindan baslayarak ilk kez bir yabanci dille tanismaktadirlar.

Arastirmanin Amaci
Bu makalede 2013-2014 o6gretim yilinda ilk kez ilkokul 2. sinifta baglanan yabanci dil
Ogretiminin dgretmen goriislerinden hareketle genel bir degerlendirmesi ve uygulama siireciyle
ilgili bir durum tespiti yapilmasi amaglanmaktadir. Bu dogrultuda asagidaki su sorulara cevap
aranmaktadir:

1- ilkokul 2. sinifta yabanci dil dgretimine baslanilmasi hakkinda diisiinceleriniz nelerdir?

2- Size gore ilkokul 2. Sinifta yabanci dil 6gretiminin olumlu ve olumsuz yonleri nelerdir?

3- Ilkokul 2. smifta yabanci dil dgretimini gergeklestirdiginiz siire igerisinde Ogretim
diizeyinde ne tiir olumsuzluklarla karsilagtiniz. Bu olumsuzluklar1 gidermede nerileriniz
nelerdir?

YONTEM

Anket sonucu elde edilen veriler nitel arastirma yontemlerinden betimsel analiz ve
icerik analiziyle ¢ozlimlenerek yorumlanmistir. Elde edilen verilerin daha 6nceden belirlenen
temalara gore betimsel analizle 6zetlenip yorumlanmasi amaglanirken igerik analizi, betimsel
bir yaklagimla fark edilmeyen kavram ve temalara ulasmayi hedeflemektedir (Yildirim ve
Simsek, 2000). Uc agik uclu sorudan olusan bir anket seckisiz (rastgele) 6rnekleme yontemiyle
secilen 0gretmenlere uygulanarak onlarin goriisleri elde edilmistir.

BULGULAR VE TARTISMA

Aragtirma sorularindan hareketle calismada asagidaki bulgulara ulagilmistir.
Tlkokul 2. Simifta Yabanei Dil Ogretimi

Ogretmenlerin ~ goriislerinden  onlarin  erken yasta yabanct dil ~ dgretimini
desteklediklerini, egitim kurumlarinda ne kadar erken bir yasta yabanci dil 0Ogretilirse
Ogrencilerin o denli basarili olacaklarini savunduklarini saptamaktayiz. Cocuklarin erken yasta
bir yabanci dili uygun yontem ve miifredatla ¢ok kolay dgrenebileceklerini, edindikleri bilgileri
sonraki dénemlerde unutmalarinin zor olacagini, dil 6grenmeye karst merakli olduklarini ileri
siirmektedirler. ilkokul 2. sinif Ingilizce ders kitaplarinin pedagojik olmamasindan, materyal ve
ders saatlerinin yetersizliginden yakinmaktadirlar. Ders kitaplarinda gorselligin daha fazla 6n
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plana ¢ikarilmasinin gerekliligine ve oyunla yabanci dil 6gretiminin yapilmasinin yararliligina
inanmaktadirlar.

Yabanci dil 6gretmenlerinden bazilari ilkokul 2. sinifta 6grenenlere kendi anadilleri
disinda bir baska dilin 6gretilmeye baslanilmasina onceleri temkinli yaklastiklarini, cesitli
tereddiitler tagidiklarini ancak kiigiik yastaki Ggrenenlerin dgrenmeye karsi ilgili ve istekli
olduklarin1 gérmelerinin kaygilarini azalttigini ifade etmektedirler. Siiphesiz 6grenenlerin bir
disiplin karsisinda elde ettikleri basart o disipline karsi gostermis olduklart ilgiyle dogru
orantilidir. Tlgi kavrami Carl Rogers’in (Akt. Caon, 2006) ifadesiyle bizi anlamli &grenme
(apprentissage significatif) ilkesine yonlendirir. Anlamli 6grenme, tamamen kendini 6grenim
stirecinin igerisine yerlestirmesi gereken 6grenen bireyin ilgisinin siirekli olarak canli tutulmasi
anlammna gelmekte ve temelde {i¢ dnemli nitelik tasimaktadir. Ogrenme bilissel, duygusal,
sosyal ozellikler icerdigi igin globaldir, siireklilik tasir ve motivasyonla sekillenir. Siirekliligi
bireyin zihninin dinamik olmasindan kaynaklanmaktadir. Var olan bilgiler {izerine siirekli yeni
bilgiler eklenir. Motivasyon da tetikleyici bir rol oynayarak 6grenmeye yon verir. Renzo Titone
(Akt. Caon, 2006) motivasyonu ego-dinamik, Giovanni Freddi davranigsal, Paolo E. Balboni ise
ihtiyac, gorev ve zevkle sekillenmis bir model olarak goriir. Ego-dinamik modelde 6grenen her
Ogrenim etkinliginin merkezindedir. Ciinkii 6grenme zaman ve igerik bakimindan bireyin etkin
katilimini gerektirir. Ben (ego) 6grenimi aktif hale getirerek edinim mekanizmasin giidiiler.
Davranigsal motivasyon bireysel inanislarla ortaya c¢ikar. Toplum igerisindeki yasanmigsliklar
bazen bireyin zihninde zamanla kaliplagarak 6n yargilara doniisebilen fikirler yaratabilir. Birey
bir eylem karsisinda bu 6n yargilarla hareket eder. Thtiyag, motivasyonu diger etkenlerden daha
fazla harekete gecirebilen bir olgudur. Ihtiyag hissettigimiz seylere karsi hemen giidiileniriz,
isimize siki siki sarilarak onu yapmaktan zevk duyariz. Ihtiyaglar siiphesiz zamansaldir. Belli
bir siire sonunda degerini kaybedebilirler. Ama istek ya da igsel zevk eylemleri siirekli kilar.
Erken yaslarda yabanci dil 6gretimine baglanilmasi bu ii¢ motivasyon tiiriine 6grenenlerin sahip
olmalarinm1 saglayabilir. Sonraki siniflardaki yabanci dil derslerinde 6grenenler 6n yargilardan
yoksun, O0grenme siirecinde daha aktif, yaptiklar1 eylemlerden daha fazla zevk aldiklar1 bir
konuma ulasabilirler.

Ilkokul 2. Sinifta Yabanei Dil Ogretiminin Olumlu ve Olumsuz Yénleri

Tecriibelerinden hareketle 6gretmenler ilkokul 2. sinifta yabanci dil 6gretiminin olumlu
yonlerini bu yaslardaki oOgrencilerin sahip olduklar1 kigisel ozelliklerle aciklamaktadirlar.
Ogretmenlere gore dgrenciler 6z giivenleri yiiksek, merakli, 6n yargilari olmayan bir profil
sergilemektedirler. Genel olarak her 6grenme tiiriinde 6zel olarak da yabanci dil 6gretiminde bu
kisisel yeterlilikler basariy1 artiran en 6nemli etkenlerdendir. Diger yandan 6gretmenler oyun
araciligryla yabanci dil 6gretilmesini yararli buluyorlar. Giinliik konusmalari igeren etkinliklerin
dilin kurallarinin yogun sekilde 6gretilmesinden 6grenciler igin daha basarili sonuglar verdigini
bu sekilde dersin olduk¢a eglenceli gectigini, dgrencilerin sikilmadan derse karsi daha fazla
motive olduklarin1 vurgulamaktadirlar. Konugsmaya yonelik etkinlikleri 6grenciler zevk alarak
yapmaktadirlar. Bu noktada 6gretmenler materyal eksikliginden yakinmaktadirlar. Yeteri kadar
profesyonelce hazirlanmig materyallerin, yabanci dilde konusma ve dinleme becerilerini
gelistirmeye yonelik dil siniflarinin olmayist eksiklik olarak goriilmektedir. Dinlemeye yonelik
hazirlanmig CD’ler ¢esitli olumsuzluklar igermektedir. CD’lerin igerisindeki etkinlikler ya
cesitlendirilmemis ya da konusmalar ¢ok hizli veya bazen ¢ocuklarin seviyelerinin iizerinde
oldugundan etkinlikleri anlamlandirma gii¢liigii ¢ekilmektedir. Sadece isitsel materyaller degil
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gorsel ve isitsel materyaller de ogrencilere sunulmalidir. Siniflarda projeksiyon ve ses
sistemlerinin eksikligi Ogrencileri dili izleyerek ve dinleyerek &grenmeden yoksun
birakmaktadir. Yazma konusunda 6grencilerin yasadiklar1 zorluklar erken yasta yabanci dil
Ogretim sorunlariin arasinda yer alan bir diger unsurdur. Anadilleriyle 6grendikleri yabanct
dilin yapisi farklilik gosterdiginden kelimeleri, ciimleleri dogru yazamamaktadirlar. Ozellikle el
yazistyla yazma isleri daha karmasik duruma getirmektedir. Tiirkceyi el yazisiyla yazmayi
Ogrenirken yasadiklar1 zorluklardan daha fazlasim1 yabanci dili el yazisiyla yazarken
yasamaktadirlar. Ote yandan yazi diizeyinde Tiirkgeyle diger diller arasindaki farkliliklarmn
nedenini sorgulamaya ve onlara cevap bulmaya calismaktadirlar. Tiirk¢e okundugu gibi
yazilirken yabanci dillerde kelimelerin yazilislan ile telaffuzlar farklilagmaktadir. Siirekli
“Neden soyledigimiz sekilde yazmiyoruz? Niye farkli soyleyip farkli yaziyoruz?” seklindeki
sorular dgrencilerin zihinlerini mesgul etmektedir. Siiphesiz bu normal kabul edilmesi gereken
bir durumdur. Ciinkii ¢ocuklar anadillerini yazmay1 yeni 6grenmekte ve Tiirkge yazarken de
zorlanmaktadirlar.

Telaffuz konusunda 6gretmenlerin iki farkli goriis ileri siirdiiklerini saptamaktayiz.
Ogretmenlerin bir boliimii ¢ocuklarin telaffuzda zorlandiklarim dile getirirken diger bir béliimii
ise 0grencilerin iist siniflardaki 6grencilerle kiyaslandiginda onlardan daha basarili bir sekilde
sesletim yapabildiklerini ifade etmektedirler. Bu durum okullarin bulundugu gevresel kosullar
ve ailelerin sosyo-ekonomik diizeyleri ile iliskilendirilebilir. Egitim diizeyi daha yiiksek bir
cevrede egitim goren ve normal standartlarda ya da bu standartlarin biraz tizerinde bir ekonomik
gelire sahip olan ailede yetisen ¢ocuklar bir takim bilissel becerileri ¢evrelerinin ve ailelerinin
etkisiyle onceden kazanmis olabilirler. Dillerin sesletimindeki sorunlar ¢ok u¢ noktalarda
olmadiktan sonra anlam diizeyinde iletisimi engelleyen etkenlerden biri olarak kabul
edilmemektedir. Yani anlamlandirmanin oniinde bir engel degildir. Soylenenlere iletisimin
dinleyici konumundaki diger aktorleri anlam yiikleyebilmektedirler. Ouahmiche Ghania’nin
(2012) sesletim konusunda oOnemli tespitler yaptigimi gormekteyiz. Yazara gore sesletim
dogustan kazanilmig bir beceri olmaktan ziyade 6grenilerek gelistirilen bir yetenektir. Yabanci
dil 6gretiminde 6gretmen yeni bir dilin ses yapilarini 6grenenlerin igsellestirmelerine yardim
etmeli ve anlamayr kolaylastiran konusma icin gerekli olan ses yapilarindan onlarin
bilinglenmesini saglamalidir. Ghania gocuklarin bir yabanci dilin ses yapilarini (ses, ritim,
vurgu) o dilin genellikle kelime &grenimi ve s6z dizimi Ozellikleri iizerinde yogunlasan
yetigkinlerden daha kolay bir bi¢imde &grendiklerini iddia etmekte ve goriisiinii bu alanda
yapilan deneysel c¢alismalarla desteklemektedir. Bu c¢aligsmalardan biri Long’a (Akt. Ghania,
2012) aittir. Long arastirmacilardan bazilarinin 6 yasindan bazilarmin ise 12 yasindan sonra
baslayan bir yabanci dil 6gretiminde Ogrenenlerin o dilin sesletimini 6grenmede sikintilar
yasadiklar1 sonucuna ulastiklarini ortaya koymaktadir. Ayrica erken yasta yabanci dil
Ogretiminde sesletimin hem segmental (sesli ve sessiz phonemler) hem de suprasegmental
(heceleme, ritim, aksan, tonlama) Ozelliklerinin &gretiminin 6grenenler agisindan basaril
sonuclar verecegi diislinilmektedir. Michele Daloiso (2007, s:51-52) ¢ocuklara yabanci dil
ogretiminde sozel dil becerilerini (anlama-anlatim) “dinleme Oncesi evre, dinleme evresi,
dinleme sonrasi evre” seklinde ii¢ diizeyle gelistirmenin olumlu sonuglar verecegine
inanmaktadir. So6zel beceriler ¢ocugun asina oldugu baglam ve durumlar ve tercih ettigi
tiirlerinden hareketle yapilmali ve dinleme Oncesi evre anahtar kelimeler, kisilerin isimleri,
imge-kavram eslestirme veya yanlis-dogru etkinlikleri gibi ¢aligmalar1 igermeli ve Ggrenciler
basit diizeyde dili kullanmalidirlar. Dinleme evresi imgelerle desteklenmis hikdyeyi 6zetleyen
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kisa ciimlelerden olusmali, 6grencilerin becerileri gelistikce diizey artirilmali ve Ogrenciler
arasinda yapilan diyaloglar bi¢imine doniismelidir. Dinleme sonrasi evrede ise anlamayi
dogrulayan etkinlikler yer almalidir. Ornegin 6gretmen anlami tamamen degistirecek sekilde
iizerinde calisilan etkinligin kelime ya da kelimelerini degistirerek onu farkli bir sekilde
yorumlayabilir. Ogrenciler nelerin dogru nelerin yanlis oldugunu saptayip dogru olan
bulabilirler. Diger yandan kisa hikaye ve roman tiiriinde etkinliklerle ilgili imgelerden hareketle
konusma etkinlikleri gerceklestirilebilir. Ogrencilerin bilgi ve becerileri, el verdigi 6lciide
spontan diyaloglarin iiretildigi drama calismalariyla da gelistirilebilir. Daloiso’nun hikaye,
roman, Oykii, 6gretici metinler gibi geleneksel yontemlerle yapilmasini 6nerdigi bu etkinlikler
giniimiizde artitk gelisen teknolojiyle birlikte profesyonelce hazirlanmis bilgisayar
yazilimlariyla gergeklestirilmelidir. Boylece geleneksel yontemlerdeki etkin 6gretmen profili
etkin d6grenci profiline doniisecektir.

ilkokul 2. Simifta Yabanci Dil Ogretirken Karsilasilan Sorunlar

Ogretmenler genellikle ilkokul 2. smifta yabanci dil dgretirken ciddi 6gretme sorunlart
yasamadiklarim1 vurgulamaktadirlar. 6-7 yaslarindaki c¢ocuklara onceleri bir yabanci dil
ogretmediklerini bu yiizden tecriibelerinin az oldugunu dile getirerek zamanla eksik olduklar
yonleri giderip daha basarili olabileceklerini diisiinmektedirler. Ulkemizde cogunlukla alan
Ogretmenleri tarafindan gerceklestirildigi goriilen okulda erken yasta yabanci dil 6gretiminde bu
yonde ortaya ¢ikan olumsuzluklar Ogretmenlere yonelik seminer ve calistaylarla ortadan
kaldirilabilir. Bu tiir uygulamalarla 6gretmenlerin yeni yontem veya teknikler edinmeleri
saglanabilir. Ogretmenler dgrencilerin oyunla yabanci dil 6gretimi gerceklestirilirken farkli
oyun olmadan yabanci dil ogretimi gerceklestirilirken farkli davramiglar sergilediklerini
sOylemektedirler. Oyun esliginde ders 6grencilerin ilgilerini, motivasyonlarini artirmakta, onlar1
ogrenmede aktif kilmaktadir. Diger tiirlii dersler ¢ogunlukla monotonlagmakta, 6gretmen ve
Ogrenci adina katlanilamaz bir duruma doniigebilmektedir. Siiphesiz bu durum halen ¢ocuk
Ogrencilerin aktif oyun donemi igerisinde bulunmalarindan kaynaklanmaktadir. Bos
zamanlarinda ya da firsat bulduklarinda siirekli olarak oyuna yonelmektedirler. Oyun onlar i¢in
bir kesfetme, kendini gerceklestirme ve desarj aracidir. Piaget (1992) icin oyun zihinsel
etkinlikler yapmak demektir. Cocuk oyun etkinlikleriyle gevresini, yasadig1 evreni tanir. Fabio
Caon (2006) oyunun, hem bireyi eylemlerinde etkin kildigi hem de uygulamalar yoluyla siirekli
ve dogal bir sekilde bilgi ve becerilerini artirarak onun 6grenmesini sagladigi i¢in karmagik ama
tutkulu bir deneyim oldugunu soylemektedir. Ayrica es siiremli ve art siiremli bir yapiya
sahiptir. Essiiremlidir, ¢iinkii birey oyun siiresince biitiin duyulariyla motive olmus sekilde
eylemin igerisindedir. Art siiremlidir, ¢linkii siirekli olarak bireyin becerileri zaman igerisinde
gelisir ve bir etkinlik ve eglence unsuru oldugu igin Ogrenme siirecinde motivasyonuna
motivasyon katar. Daloiso’ya gore (2007) 6grenmede oyuna yonelik bir metodoloji uygulamak
¢ocugun psikolojisine saygi anlamina gelmektedir. Bu saygi ¢ocuk bir eylemi yapmaya hazir
degil ya da onu yapmaya isteksizse ona zorla bu eylemi yaptirmamaktir. Ayrica 6gretmene
stirecle ilgili anlik geri bildirimler sunar.

Simiflardaki bazi dgrencilerin hazir bulunusluk agisindan yeterli diizeyde olmamalari
yabanci dil ogretmenlerinin sikinti yasadiklari bir diger konudur. Ogretmenler bireysel
farkliliklar sonucu ortaya ¢ikan bu olumsuz durumu gidermede veli-okul isbirliginin etkili
olabilecegini diisiinmektedirler. Veliler giiniimiizde yabanci dil 6grenmenin gerekliligi, velisi
olduklar1 Ogrencilere saglayacagi yararlar konusunda bilinglendirilmelidir. Hazirbulunusluk
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bilissel, duyussal, sosyal ve dilsel boyutla ilgili olabilir. Ogretmenler &grencilerin hangi
diizeyde hazirbulunusluk sorunu yasadiklarini dile getirmemislerdir. Bdyle bir durumda
Ogretmenin yapmasi gereken sey bu sorunu yasayan ogrenenlerin hazir bulunusluk diizeylerini
ayrintili olarak betimlemek, eksik goriilen noktalarda aileden, okul yonetiminden, rehberlik
sisteminden ve ¢ocugun kendisinden yardim alarak onu istenilen hazirbulunusluk seviyesine
getirmek olmalidir (Yapici, 2004).

SONUC VE ONERILER

Ogretmenlerin  goriiglerinden onlarin  ilkokul 2.sinifta yabanci dil 6gretiminin
yapilmasii desteklediklerini ve 2. sinif ¢ocuklarinin biligsel ve kisisel 6zelliklerini 6n plana
cikardiklarin1 saptamaktayiz. Bu yas cocuklari bir yabanci dili 6grenmeye merakli ve
isteklidirler ve ogrendiklerini kolay kolay unutmazlar. Ogrencilerin sozel dil becerilerini
kullanma konusunda gretmenlerin iki farkl goriis sergilediklerini gormekteyiz. Ogretmenlerin
biiyiik bir boliimii ¢ocuklarin s6zel dil becerilerini iist siniflardaki 6grencilerle kiyaslandiginda
daha basaril1 sekilde kullandiklarini diistiniirken onlardan bazilar1 ¢ocuklarin sesletim diizeyinde
zorlandiklarini ifade etmektedirler. Oyunla yabanci dil 6gretimi yapildiginda ilkokul 2. sinif
ogrencilerinin derse karsi motivasyon ve ilgileri artmaktadir.

Ilkokul 2.simf yabanci dil Ogretiminde Ogrencilerin 6grenme diizeyinde gesitli
sorgulamalar yapmalari, 6grencilerden bazilarmin hazirbulunusluk diizeylerinin diisiik olmasi
ve materyal eksikligi en biiyiik sorunlar olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Sorgulamalar genellikle
yabanci dilin yazim ve telaffuz farkliligindan kaynaklanmaktadir. Tiirk¢edeki gibi yabanci dilin
yazildig1 gibi sesletiminin yapilmamasi 6-7 yas c¢ocuklarimin zihinlerini mesgul etmektedir.
Profesyonelce hazirlanmis yazilimlarin 6gretimde kullanilmasi, dil siniflarinin = gelismis
teknolojik arag-gereclerle donatilmasi erken yasta yabanci dil Ggretimini daha islevsel hale
getirebilir.

Ogretmenler bir 6z elestiri kiiltiirii de sergilemektedirler. 6-7 yaslarindaki ¢ocuklara
daha 6nce bir yabanci dil 6gretmediklerini bu yiizden tecriibelerinin az oldugunu ama zamanla
eksikliklerini giderip daha basarili olacaklarina inandiklarini ifade etmektedirler.

Bu diizeyde c¢ocuklarin gelisim oOzelliklerini dikkate alarak &gretimde oyuna
basvurulmasi, materyal eksikliginin giderilmesi, hazir bulunusluk sorunu yasayan 6grencilerin
tespit edilmesi ve bu tiir sorunlarinin ¢o6ziilmesi i¢in Ggretmenin Ogrenci velisiyle, okul
yonetimiyle, rehber 6gretmenle isbirligi yapmasi, 6gretmenlerin hizmet i¢i egitim kurslariyla
daha donanimli hale getirilmeleri 6neriler olarak sunulabilir.
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