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MUZIiK OGRETMENI ADAYLARININ DERS CALISMA
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DEGERLENDIRILMESI

Ozet

Bu galigmada Egitim Fakiiltesi Miizik Ogretmenli§i Anabilim Dali dgrencilerinin ders ¢aligma
yaklagimlarin ¢esitli degiskenlerle olan iliskileri incelenmeye ¢alisilmistir. Calismada Biggs (1987)
tarafindan gelistirilen, Y1lmaz ve Orhan (2011) tarafindan Tirkce gegerlik ve giivenirligi yapilmis olan
Ders Calisma Yaklasimi Olgcegi kullanilmistir. Betimsel arastirmalardan ‘tarama modeli’ ile yiiriitiilen
¢alismanin ‘¢alisma grubu’; 164 kisiden olusmustur.

Aragtirmadan; ders calisma yaklagimlart incelenen 164 kisilik ¢alisma grubunun agirlikli olarak %61
oraninda ‘Derin Yaklasim’ tiiriinii tercih ettigi, hem kiz 6grenciler hem de erkek 6grencilerin ‘Derin
Yaklagim’1 benimsedikleri, ancak kiz grencilerin erkeklerden daha fazla ‘Derin Yaklasim’ a sahip
olduklari, &grencilerin ders calisma yaklasimlari ile akademik basarilari arasinda anlamli bir fark
olmadigi, ancak kiz dgrencilerin akademik ortalamalarinin erkeklerden daha yiiksek oldugu ve bunun
nedeninin, kizlarin derin ders ¢aligma yaklagimini daha fazla sergiliyor olmalar1 olabilecegi, miizik
Ogretmeni adaylarinin ders ¢alisma yaklagimlart ile 6grenim gordiikleri sinif diizeyi arasinda anlamli
fark oldugu ve ‘Derin Yaklasim’ 1 agirlikli olarak birinci siniflarin, ‘Yiizeysel Yaklasim’: ise agirlikli
olarak igiincii siniflarin temsil ettigi, siif diizeyleri ilerledikge de Ogrencilerin ders ¢alisma
yaklagimlarinin ‘Derin Yaklasim’ dan ‘Yiizeysel Yaklasim’a doniik bir egilim gosterdigi ve mizik
Ogretmeni adaylarinin ders ¢aligma yaklagimlart ile mezun olduklari lise tiirii degiskenine yonelik
anlamli bir farkin bulunmadig1 yoniinde bulgular elde edilmistir.
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Miizik Ogretmeni Adaylarimin Ders Cahsma Yaklasimlarin Cesitli Degiskenlere Gore Degerlendirilmesi

EVALUATION OF STUDYING APPROACHES OF THE MUSIC TEACHER
CANDIDATES ACCORDING TO VARIOUS VARIABLES

Abstract

In this study, students of the Faculty of Education-Music Education Department study approaches have
been explored with the help of several variables. The “Study Approach Scale” developed by Biggs
(1987) and Turkish reliability and validity conducted by Yilmaz and Orhan (2011) have been used.
"Study group" of this study carried out by 'screening model' from descriptive researches is composed of
164 people.

From research; it has been found out that 61% of the study group of 164 people whose study
approaches were examined, both female and male students preferred 'Deep Approach’, but female
students had more 'Deep Approach' than male students, no significant difference between students'
study approach and their academic achievement, but the girl students have academic average higher
than male and the reason for this was female students man exhibit deep study approach more, there was
a significant difference between the music teacher candidates' study approach and the class level they
were enrolled and that the 'Deep Approach' was represented by mainly first class, "The superficial
approach" was mainly represented by the third class, as class levels progress the students study
approach showed tend towards "superficial approach" from 'Deep Approach' and there was no
significant difference for music teacher candidates regarding their study approaches and high school
type they graduated .

Keywords: Music Education, Music Teaching, Study Approaches

GIRiS
Herhangi bir egitim siirecinin en énemli temel yap1 taslarindan biri derslerdir. Egitimin tiirii,
niteligi ve kalitesi Tlizerinde belirleyici bir rol dstlenen derslerin saglikli bir bi¢imde

ylriitiilmesinin yaninda, derslere karsi ilgi ve verimli ders calismak da bireylerin basarisi
acisindan 6nemlidir.

Egitimde istenilen basar1 diizeyine ulagmada bircok degisken etkilidir. Bunlar arasinda
O0gretmenin niteligi, Ogretme-6grenme ortaminin fiziksel oOzellikleri, uygulanan G&gretim
yaklasimlari, ¢alisma materyalinin Ozellikleri etken olarak siralanabilir. Ayrica 6grenciden
kaynaklanan &zellikler de s6z konusudur. Bunlarin baginda 6grencilerin etkili 6grenme ve
verimli ders calisma tutum ve aliskanliklarina sahip olmamalar1 gelmektedir. Ogrencilerin
o0grenme becerilerine iliskin yeterlilik diizeyi, okul basaris1 iizerinde belirleyici bir etken olarak
ortaya ¢ikmaktadir (Tiimkaya, Bal, 2006).

Ogrenme ve ders galisma yaklasgimlarmin yani sira, dgrenmeyle iliskili s6z konusu énemli
faktorlerden biri de epistemolojik inanglar olarak bilinen, bireylerin bilgi ve Ogrenme
hakkindaki inanglaridir. Arastirmalar epistemolojik inancglarin, 6grenme siirecinde bireylerin
belirledikleri 6grenme yaklagimlarinin tiir ve diizenini etkiledigine isaret etmektedir (Chan,
2003: Akt; Topkaya, Yaka, Ogretmen, 2011). Bireylerin ders calisma yaklasimlar1 iizerinde
etkisi oldugu sodylenilen epistemolojik inanglar, ayn1 zamanda duyussal yonden diisiiniiliirse
bireyin derslere ve ders calismaya iliskin duygularini, diislincelerini, aligkanlik ve tutumlarini
da dogrudan etkileyebilmektedir.
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Ogrencilerin calisma aliskanliklarini etkileyen pek ¢ok faktér vardir. Bunlar; bireysel
farkliliklar, zaman etkili kullanma, not alma, ¢aligma aligkanliklar1 egitimi ve 6gretmen, aile,
uygun bir ¢aligma ortami, ev ddevleri, kiitiphaneden faydalanma, okuma-dinleme ve yazma
becerisi olarak isimlendirilebilir. Bununla birlikte ilgi ve istekler, Ogrencilerin ¢aligma
aligkanliklar1 ve tutumlar agisindan ¢ok dnemli goriilmektedir (Memis, 2007). Baz1 6grenciler
bilgiyi ayrintilar ile 6grenmeyi ve konular arasi iliski kurmay1 amac edinirken, bazilari iyi not
almayr ve gorevi iyi sekilde yerine getirmeyi amag edinirler. Ogrenme yaklagimlari,
ogrencilerin 6grenmeye yonelik motivasyonlar1 ve uygun strateji kullanmalart ile iliskilidir.
Motivasyon &grencilerin 6grenmeyi neden istediklerini, strateji ise nasil 6grendiklerini agiklar
(Zhang&Stenberg, 2001; Akt: Altun, 2013).

(")grenme Yaklasimlari

Ogrencilerin herhangi bir okuma gorevini nasil algiladiklar1 ve onu nasil 6grendikleri iizerine
calismalar yapilirken olduk¢a giiclii bir fikir “6grenme yaklasimlar’” bi¢ciminde Marton ve
Sdljo (1976) tarafindan ortaya atilmistir (Biggs, Kember, Leung, 2001) ve yine bireylerin
ogrenme i¢in ¢aba sarf ederken hangi amag¢ dogrultusunda hareket ettikleri ilk olarak Marton ve
Sdljo (1976) tarafindan arastirilmigtir. Bu aragtirmada bir grup {iniversite 6grencisinin verilen
bir metin iizerinde nasil ¢alistiklarina iliskin nitel bir ¢alisma yapilarak, 6grencilerin deney
sirasinda okuduklarmi derin veya ylizeysel olmak iizere iki ayr1 diizeyde isledikleri
belirlenmistir. Calisma sonunda metni derin diizeyde isleyen &grencilerin 6grenme ile ilgili
¢abalar1 okudugunu anlama amaci ile iliskilendirilirken, yiizeysel diizeyde isleyen 6grencilerin
sadece siav esnasinda yeterli performans sergilemeyi hedefledikleri ortaya konmustur (Marton
ve Sdljo, 1976: Akt; Yilmaz, Orhan, 2011).

1970’1 yillarin ikinci yarisindan itibaren o6grencilerin 6grenme yaklasimlari ve stratejileri
lizerine ¢esitli ¢aligmalar yiirtitiilmistiir. Genel olarak bu caligmalarda derin yaklasim ve
ylizeysel yaklasim bi¢iminde iki Ogrenme yaklasimi ya da stratejisi tanimlanmaktadir.
Literatiirde goriilen bu derin yaklasim ve yiizeysel yaklasim ifadeleri de ayni kavrami
tanimlamaktadir. Bireyler yaptiklar1 6grenme etkinligi sirasinda bu yaklasimlardan birine gore
hareket etmektedirler (Chan, 2007; Yilmaz, Orhan, 2011). Yiizeysel yaklasim genellikle
ezberden 6grenme ve tekrar stratejileri yardimi ile bilginin arttirilarak 6grenilmesine baghdir.
Derin yaklagim ise genis kapsamli ve yansitict okuma vasitasiyla ifade edilen anlamlari
kavramayi1 ve 6grenmeyi iist diizeyde ger¢eklestirmeyi amaglamaktadir (Chan, 2007).

Basarili 6gretim uygulamalari i¢in; hedef kitlenin biligsel, duyussal, toplumsal ve fizyolojik
ozellikleri dikkate alinmalidir. Ciinkii; 6grenme bi¢imi, motivasyon, kisilik yapisi, denetim
odagi, epistemolojik inanclar, 6z yeterlilik inanglar1 ve cinsiyet gibi cok c¢esitli bireysel
farkliliklar dgrencilerin dgrenmeleri iizerinde etkilidir. Ogrencilerin 6grenmesini etkileyen
etkenlerden biri de, hi¢ siiphesiz 6grenme yaklagimlaridir (Olpak, Korucu, 2014).

Wilson (1988), dgrencilerin pek ¢ogunun 6grenme siirecinde zeka diizeyi diisiikligii ya da
yetenek yetersizligi nedeniyle degil, biiyiik oranda biligsel 6grenme stratejilerindeki yani
Ogrenilecek yeni bilgileri isleme, diizenleme ve bellege kodlama becerilerindeki yetersizlikler
nedeniyle basarisiz olduklarini belirtmektedir (Akt; Deryakulu, 2004). Diger bir deyisle
basarisizligin altinda yatan bu yetersizlikler ¢alisma becerilerinin, ¢alisma yaklasimlarmin
beklenen diizeyde olmamastyla dogru orantilidir.
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Biligsel siire¢ smiflandirmalar1 igerisinde Ogrencilerin 6grenme stilleri ve ders calisma
yaklasimlar: tercihleri 6nemli bir aragtirma alani haline gelmistir. Bu aragtirma alanlar1 6grenen
bireyleri farkli kategoriler halinde tanimlanmaktadir. Bunlar; bagimsiz calismayi tercih edenler,
6zel bir kurs ya da egitimci yardimiyla ¢alismayi tercih edenler, daha derin anlamlariyla bilgiyi
anlamay1 ve islemeyi tercih edenler ve ylizeysel olarak fazlaca detaylara odaklananlar olarak
diistintilebilir (Thompson and O'Brien, 1991; Harperand Kember, 1986; Matthews, 1996;
Bessant, 1997: Akt; Chan, et. al. 1999).

Siklikla tizerinde ¢ok diisliniilen bir 6gretim programinin ya da bir degerlendirme 6l¢iitiiniin
iceriginin hazirlanmasinda, 6grencilerin nasil daha iyi 6grenebilecekleri ya da yasam boyu
dgrenme becerilerini gelistirip gelistiremeyecekleri goz ard1 edilir. Ogrencinin 6grenmeye olan
yaklasimi ise g¢alisma aligkanliklar1 ile birlikte basarisinin tahmin edilebilecegini gosterir
(Newble, Entwistle, 1986; Ramsden, Entwistle, 1981: Akt; Boehler, et. al. 2001). Literatiirde
ders calisma kavramina yonelik temel bazi konularin ders ¢alisma aliskanliklari, ders ¢aligma
becerileri, ders c¢alisma yontemleri gibi baslhiklar altinda ele alindigini gérmek miimkiindiir.
Yaklagim kavraminin yaninda bu kavramlar da ders g¢alisma konusunun incelenmesinde
literatiirde 6nemli yer tutmaktadir.

Yenilmez ve Ozbey (2007) yaptiklar1 calismada dgrencilerin ¢alisma aliskanligi edinmeleri,
uygulayabilmeleri ve kendisi i¢in verimli olacak yontemi segebilmelerinin 6nemli oldugunu
vurgulamislar ve bu dogrultuda bazi ¢alisma aliskanliklarini; aralikli ¢aligma, aynen 6grenme,
planli ¢alisma yontemi, okuma yontemi, not alma teknigi, dinleme etkinligi, hatirlama,
motivasyon, test yapma ve zaman yOnetimi olarak siralamislardir.

Altinkurt’a gore (2008) akademik basarilar {izerinde Onemli bir etken olan c¢alisma
aligkanliklar1 diizenli ders ¢aligma aliskanliina donlismemisse, 6grenciler sinavlarina ¢aligmak
ya da 6dev yapmak gibi nedenlerle devamsizlik yapabilmektedirler.

Calisma aliskanliklar1 6grenme yeteneginin bagimsizligi ve akademik basar1 ile bir arada
disiiniilmiistiir. Bir egitimsel beceri olarak ornek vermek gerekirse, dogru Ogrenme
aligkanliklar1 ve Ogrenme stratejisine sahip bir 6grenci yiiksek akademik basar1 gosterme
egilimine sahiptir. Hatta 0grenci 6grenme becerisi agisindan diisiik olsa da dogru caligma
aliskanliklarina sahipse, becerisi yiiksek olan Ogrenciler gibi iyi sonuglar elde edebilecektir
(Aluja, Blanch, 2004).

Ulug’a (1981) gore, 6grencinin derslerini belli programlar icerisinde, dikkatini vererek, merak
ve ilgiyle, sistemli ve diizenli bir sekilde ¢aligmasi, 6niine ¢ikan problemleri ¢ozerek calismay1
tam olarak bitirinceye kadar sebat etmesi ve 6grenmede baskalarindan geri kalmamasi verimli
ders calisma tekniklerinin temel ilkelerini olusturur. Ogrenci zeki de olsa, ailesinden ¢ok destek
de gorse, higbir fiziksel ve ruhsal sorunu da bulunmasa ve diger etkenler ne kadar istendik de
olsa verimli ¢aligma aligkanliklarini edinemedigi siirece istedigi sonuglara ulasamaz, zamanini
ve enerjisini en verimli olacak sekilde kullanamadigi i¢in basar1 diizeyini arttiramaz ve daha iyi
dgrenemez (Akt; Unal, 2009).

Goriildigli gibi 6grencilerin  ¢alisma aliskanliklari, becerileri, tutumlart ve Ozellikle
yaklagimlarinin 6nemi literatiirde vurgulanmaktadir.

Arastirmanin Amaci
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Bu aragtirmanin amaci; miizik 6gretmeni adaylarinin ders ¢aligsma yaklasimlarini belirlemek ve
bu yaklagimlarin cinsiyet, mezun olunan lise tiirli, 6grenim goriilen sinif diizeyi ve akademik
basar1 gibi degiskenler ekseninde farklilasip farklilagsmadiklarinin tespitidir. Bu diistinceden
hareketle bu degiskenler alt problemler ekseninde olusturulmustur. Buna gore;

Birinci Alt Problem: ‘Calisma grubundaki miizik Ogretmeni adaylarinin ders calisma
yaklasimu tiirii ve bunun cinsiyete gére dagilimi nedir?

ikinci Alt Problem: Calisma grubundaki miizik dgretmeni adaylarmin yansittiklarr ders
calisma yaklasimlari ile ‘Akademik Bagar1 Diizeyi’ degiskeni arasinda bir iligki var midir?

Uciincii Alt Problem: Calisma grubundaki miizik 6gretmeni adaylarinin yansittiklar1 ders
calisma yaklagimlari ile ‘Ogrenim Gordiikleri Simif Diizeyi® degiskeni arasinda bir iliski var
midir?

Doérdiincii Alt Problem: ‘Calisma grubundaki miizik 6gretmeni adaylarinin yansittiklar1 ders
calisma yaklagimlari ile ‘Mezun Olunan Lise’ degiskeni arasinda bir iliski var midir?’

seklinde olmak iizere ¢alisma 4 alt problem ekseninde organize edilmistir.
Arastirmanin Onemi

Ogretme-6grenme siirecinde basarili olabilmek igin 6grencilerin nasil ders calistiklarinin
bilinmesi, bunun yaninda verimli ders calisma aligkanliklarina ne diizeyde sahip olduklarinin
belirlenmesi gerekmektedir (Temelli, Kurt, 2010).

Ogrencilerin zamanlarni ve emeklerini gereksiz harcamamalar1 igin etkili ders calisma
stratejilerine sahip olmalar1 beklenir. Ozellikle gelecegin dgretmenlerini olugturacak dgretmen
adaylarinin ders ¢alisma strateji ve tutumlarina sahip olup olmadiklarinin saptanmasi bu agidan
onemlidir (Erdamar, 2010). Egitim fakiiltelerindeki 6gretmen adaylarinin 6grenme yaklasimlari
ve Ogrenme kavramini nasil algiladiklarinin belirlenmesi, 6gretmen yetistirme siirecinin
gelistirilmesi agisindan énemli bir husustur. Ogretmen adaylarinin baskin olarak tercih ettikleri
o0grenme yaklasimlar1 ve 6grenme kavramina yonelik algilari, 6gretmen yetistirmede uygulanan
ogretimin kalitesini yansitacak diizeydedir (Ozan, Ciftci, 2013).

Buradan hareketle 6zellikle miizik 6gretmeni adaylarinin ders ¢alisma yaklasimlarinin tespiti,
bu profilin, miizik egitiminin kendine 6zgii karakteri ile iligskilendirilmesi ve Tiirkiye’de miizik
disiplininin gerektirdigi ders calisma yaklagimlarinin tespitine doniik yeterince g¢alismanin
bulunmayisi, bu arastirmay1 ayrica dénemli kilmaktadir.

Varsayimlar
1. Arastirma modelinin problem i¢in en uygun model oldugu varsayilmistir.

2. Kullanilan 6lgme aracinin gegerlik, giivenirlik ve kullamiglilik acisindan uygun
oldugu varsayilmistir.

3. Miizik Ogretmeni adaylarinin 6lgme aracina samimiyetle cevaplar verdikleri
varsayilmaistir.

Smirhklar

1. Arastirma Biggs (1987) tarafindan gelistirilen “Ders Calisma Yaklasimi Olceginin”
uygulanmasi ile sinirlidir.
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2. Arastirma miizik 6gretmeni adaylarinin ders ¢alisma yaklagimlarinin tespit edilmesi
ile sinirlidir.

3. Aragtirma Karadeniz Teknik Universitesi Fatih Egitim Fakiiltesi Giizel Sanatlar
Egitimi Boliimii Miizik Ogretmenliginde grenim goren 164 6grenci ile siirhidir.

YONTEM

Bu béliimde Arastirma’nin Modeli, Calisma Grubu, Verilerin Toplanmasi ve Verilerin Analizi
ile ilgili yontem bilgilerine yer verilmistir.

Arastirmanmin Modeli

Bu aragtirma ‘Betimsel Arastirmalardan ‘Tarama (Survey)’ modeli bir arastirmadir. Betimsel
Arastirmalar; olayr oldugu gibi arastiran ve ele alinan olaylarin ve durumlarin ayrintili bir
bicimde arastirildigi ve onlarin daha onceki olaylar ve durumlarla iligkilerinin incelenerek,
“Ne” olduklarinin betimlenmeye c¢alisildig1 aragtirmalardir. (Karakaya, 2009, s.59) Betimsel
aragtirmalarin bir tiirii olan Tarama Modeli ise; gecmiste ya da halen var olan bir durumu, var
oldugu sekliyle betimlemeyi amaclayan arastirma yaklasimlaridir. Aragtirmaya konu olan olay,
birey ya da nesne, kendi kosullar1 icinde ve var oldugu gibi tanimlanmaya caligilir. Onlar1
herhangi bir sekilde degistirme, etkileme cabasi gosterilemez. Bilinmek istenen sey vardir ve
oradadir. Onemli olan, ona uygun bigimde “gézleyip” belirleyebilmektir. (Karasar, 2005, s. 77)

Bu model kapsaminda konu ile ilgili alan yazin taranmis ve ¢alismaya konu olan “Ders Caligma
Yaklasimi1 Olgegi” ¢aligma grubundaki dgrencilere uygulanarak sonuglar analiz edilmistir.

Calisma Grubu

Yapilan galismada Karadeniz Teknik Universitesi Fatih Egitim Fakiiltesi Giizel Sanatlar
Egitimi Béliimii Miizik Ogretmenligi Anabilim Dalinda 6grenim géren 164 6grenci ¢aligma
grubunu olusturmaktadir. Asagidaki tabloda ¢alisma grubunun; sinif, cinsiyet ve mezun olunan
lise tiirli bilgileri yer almaktadir. Tablodaki ‘mezun olunan lise tiirii’ degiskeni, calismadaki
amac¢ dogrultusunda karsilagtirma yoniinii sabitlemek i¢in Giizel Sanatlar Lisesi ve Diger
Liseler biciminde gruplanmistir.

Tablo 1. Caliyjma Grubu ve Grubun Sinif Mevcudu, Cinsiyet ve Lise Degiskenine Yonelik
Frekans Degerleri

Degisken f %

1. Smmif 41 %25
2. Smif 46 %28
3. Smf 39 %:23,8
4, Smf 38 %23,2
Kadin 102 62,2
Erkek 62 37,8
GSL 127 77,4
Diger 37 22,6

Tablo 1°de yer alan veriler incelendiginde sinif mevecudu dagiliminin dengeli, cinsiyet ve lise
dagiliminin ise agirlikli gergeklestigi goriilmektedir.
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Verilerin Toplanmasi

Calisma verilerinin toplanmasinda Biggs (1987) tarafindan gelistirilen “Ders Caligma
Yaklasimi1 Olgeginin” Yilmaz ve Orhan (2011) tarafindan Tiirkceye cevrilerek gecerlik ve
giivenirligi yapilmis olan formu kullanilmistir. Olgek ilk biciminde derin, yiizeysel ve erisi
bi¢ciminde ii¢ faktor altinda toplanan 43 maddeden olugsmus fakat yapilan ¢aligmalar sonucunda
erisi faktoriiniin yeterince gii¢lii olmadig: tespit edildikten sonra yine Biggs, Kember ve Leung
(2001) tarafindan iki faktorlii olarak diizenlenmistir (Yilmaz, Orhan, 2011). Olgek derin
yaklagim faktorii altinda “derin motivasyon” ve “derin strateji” alt baslhiklarini, ylizeysel
yaklagim faktorii altinda ise “yiizeysel motivasyon” ve “yiizeysel strateji” alt basliklarini
icermektedir. Yapilan gecerlik caligmalarinda ise Yilmaz ve Orhan (2011), Olgegin alt
basliklarinin Tiirk 6grencilerle yapilan uygulamada gegerli bir netice vermedigini, bu sebeple
alt boyutlarin dikkate alinmadig iki faktorlii bir yapinin test edilmesi gerektigini ifade etmistir.
Her iki faktor icerisinde 10’ar maddeden toplam 20 maddelik Olcekte cevap segenekleri “Hig
Gegerli Degil” “Bazen Gegerli” “Yar1 Yariya Gegerli” “Sik sik Gegerli” “Tamamen Gegerli”
bi¢iminde siralanmaktadir. Olgek maddeleri 6ncesinde sinif, cinsiyet, basar1 diizeyi ve mezun
olunan lise gibi 4 farkli degisken, cevaplara yonelik karsilastirmalar yapmak amaciyla
aragtirmaci tarafindan 6l¢ege ilave edilmistir. Calismada 6grencilerin ders ¢alisma yaklagimlari
ile akademik basar1 iliskisinin sorgulanmasinda O6grenci transkript notlar1 baz alinmis ve
tamamlanan 2014 — 2015 egitim 6gretim yili bahar donemi sonunu yansitan Dortlii Sistem
puanlari, basar1 puanlari olarak degerlendirilmistir. Bu puanlar da kendi i¢inde diisiik-orta-
yiiksek seklinde gruplandirilmis ve gruplar arasinda bir iliskinin olup olmadig1 sorgulanmaistir.

Verilerin Coziimlenmesi

Calismada ilk olarak Cronbach’s Alpha giivenirlik 6l¢iimii yapilmis ve sonug. 0,77 olarak
bulunmustur. Takiben g¢aligma grubuna ait tanimlayic1 bulgularin elde edilmesi ve o6lgek
maddelerine verilen cevaplarin tespiti amaciyla frekans ve ylizde dagilimi belirlenmistir. Yiizde
Olciimleri sonrasinda faktorlere yonelik toplam yiikler belirlenerek c¢esitli degiskenlere yonelik
karsilagtirmali dl¢timler yapilmistir. Elde edilen veriler normallik dagilim testine tabi tutulmus
ve normal dagilima uygun olmadigi tespit edildikten sonra parametrik olmayan testlere
basvurulmustur. Olgek maddeleri 6ncesinde sorulan cinsiyet, smif gibi degiskenlere yonelik
dlgiimlerde Mann Whitney U testi ve Kruskal Wallis H testi kullanilmistir. Olgiimlerde
anlamlilik diizeyi p<0,05 olarak kabul edilmistir.

BULGULAR VE YORUM

Calismadan elde edilen bulgular ve yorumlar1 asagida maddeler halinde verilmistir.
Degiskenlere yonelik karsilastirma tablolarinda, derin ve yiizeysel yaklasim ile agirlikli
yaklagimin tiirii bir arada degerlendirilmistir.

Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Caligmanin birinci alt problemi; ‘Caligma grubundaki miizik 6gretmeni adaylarmmin ders
calisma yaklagimi tiirli ve bunun cinsiyete gore dagilimi nedir? seklindedir. Sonuglar Tablo
2’de sunulmustur. Buna gore:

Tablo 2. Yaklasim Tiirii ve Yaklasim Tiiriiniin Cinsiyete Gore Dagilimina Yénelik
Frekans Degerleri
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Grup Yaklasim f %
Derin 100 %61
Genel Yiizeysel 64 %39
Derin 65 %63,7
Kiz Yizeysel 37 %36,3
Derin 35 %56,5
Erkek Yizeysel 27 %435

Tablo 2°de yer alan yaklasim tiirii bilgilerine gore ¢alisma grubu agirlikli olarak ‘Derin
Yaklasim’(%61) tiiriinii tercih etmistir. Devaminda cinsiyete gdre yaklasim tercihlerinin de
hem kiz, hem de erkeklerde yine genel sonuclardaki gibi derin yaklagim ydniinde oldugu
goriilmektedir. Dagilim sonuglarinda kismen kizlarmm (%63) kendi i¢indeki yiizdelik dagilim
itibariyle erkeklerden (%56) daha fazla ‘Derin Yaklasim’ a sahip oldugu sdylenebilir.

Chan, 2007°ye gore ‘Yiizeysel Yaklasim’ genellikle ezberden 6grenme ve tekrar stratejileri
yardimui ile bilginin arttirilarak 6grenilmesine bagliyken, ‘Derin Yaklasim’ ise genis kapsamli
ve yansitict okuma vasitasiyla ifade edilen anlamlari kavramayr ve 6grenmeyi iist diizeyde
gergeklestirmeyi amaglamaktadir.

Buna gore calisma grubunda bulunan miizik 6gretmeni adaylarinin % 61 oraninda ‘Derin
Yaklagim’1 yansitmasi ile 6grencilerin ders ¢alismanin 6nemli bir boyutu olan ‘okuma’larinda
kapsami genis tutarak, varsa eksikliklerinin nerelerde oldugunu analiz ettikleri, bu eksikliklerin
giderilmesi icin ne tiir tamamlayici ¢alismalar yapmalart gerektigi konusunda diisiindiikleri
(yansitici okuma), okuma ve g¢alisma esnasinda karsilastiklar: bilgileri ezberlemekten ziyade
anlama ve kavrama cabasi i¢inde olduklar1 sdylenebilir. miizigin hem sanatsal hem de egitim
boyutu birlikte disiiniildiigiinde, miizik 6gretmeni adaylarinin bu disiplinin egitiminde gerekli
olan derinlemesine yaklasimi goéstermesi 6nemli bir kazanim olarak diistintilebilir. Ciinkii
miizik biligsel, devinigsel ve duyussal boyutlar1 diger disiplinlere oranla daha yogun olan bir
egitim disiplinidir.

Derin yaklasimi erkeklerden daha c¢ok kiz Ogrencilerin sergilemesi de, kiz ve erkek miizik
Ogretmeni adaylarinin brans egitimlerine nasil yaklastigi ve bu anlamda dikkat edilecek
hususlarin neler oldugu konusunda egitimcilerin alacagi tedbirlerin neler olmasi gerektigine
doniik bazi gostergeler sunmaktadir.

ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Calismanin ikinci alt problemi; Calisma grubundaki miizik 6gretmeni adaylarinin yansittiklari
ders calisma yaklagimlari ile ‘Akademik Basar1 Diizeyleri’ degiskeni arasinda bir iliski var
midir? seklindedir. Sonuglar Tablo 4’de sunulmustur. Buna gore:

Tablo 3. Basar1 Diizeyine Yonelik H Testi ve Aritmetik Ortalama Sonuglari
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Faktor Grup Sira Ort. sd X p
- . | Diisiik | 94,00
f?‘éiilyr?elyur“ (Derin| 2 | 77.97 2 4,08 130
Yiiksek | 85,40
Calisma Grubu Basari Puan Ort.
Kiz 2,46
Erkek 2,34

Tablo 3’te gorildiigii iizere; yaklasim tiirleri ayrimi yapilmadan tiim Ogrencilerin basari
puanlari, dortlii sisteme gore diisiik-orta-yliksek basar1 gruplari olarak gruplandirildi. Bu gruplar
arasinda yapilan analizler sonucunda basar1 diizeyine yonelik anlamh farkhilik olusmadig:
(p<.05) goriildii. Bu sonuglara gore grubu olusturan 6grencilerin ders ¢alisma yaklasimlari
basar1 diizeylerine goére belirlenmemekte, basar1 ile yaklasimlar arasinda bir iligki
bulunmamaktadir.

Ancak caligma grubunda bulunan kiz O&grencilerin ‘Derin Yaklasim’ 1 daha fazla
benimsemeleri ile kiz &grencilerin aritmetik ortalamalarinin (2,46) erkeklere nazaran (2,34)
daha yiiksek olmas1 arasinda paralel bir iligki kurulabilir. Bir baska deyisle bu bulgu; ‘kizlarin
erkeklere oranla derin yaklagimi daha fazla benimsemis olmalari, onlarin erkeklerden daha
yliksek basar1 ortalamasi elde etmelerine neden olmustur’ seklinde yorumlanmaya da miisaittir.

Uciincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Calismanin iigiincii alt problemi; Calisma grubundaki miizik 6gretmeni adaylarinin yansittiklari
ders galisma yaklagimlar ile ‘Ogrenim Gordiikleri Siif Diizeyi’ degiskeni arasinda bir iliski
var midir? seklindedir. Sonuglar Tablo 4’de sunulmustur. Buna gore:

Tablo 4. Simif Diizeyine Yonelik H Testi Sonuclar:

Faktor Grup Sira Ort. sd X p
1. Simf 61,94
Yiizeysel 2. Smuf 81,15
Yaklagim 3. Simf 99.46 3 13,43 004
4. Sinif 88,91
1. Simf 100,38
. 2. Simif 75,85
Derin Yaklasim 3. Simf 75.87 3 7,82 ,050
4. Smf 78,07
1. Smmif 98,50
- 2. Simif 80,63
Yaklagim Tiirii 3. Simf 74,55 3 9,25 ,026
4. Smf 75,66

Tablo 4’e gore sinif diizeyinde derin ve yiizeysel yaklasimlar ile yaklasim tiirii, gruplara
gore farklihk gostermistir. Sonuglar incelendiginde her ii¢ secenekte de p<,05 diizeyine gore
anlamh fark oldugu tespit edilmistir. Sira ortalamasi degerleri incelendiginde yiizeysel
yaklasimda iiciincii siniflar, derin yaklasim ve yaklasimin tiirii diizeyinde ise birinci
siniflar yoniinde egilim gergeklesmistir. Bu duruma gore derin yaklasimi agirlikli olarak birinci
siniflarin, yilizeysel yaklagimi ise agirlikli olarak tiglincii siniflarin temsil ettigi soylenebilir.
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Bu bulguya gore ‘Derin Yaklasim’ daha ¢ok caligma grubunun 1. Siifinda okuyan 6grencileri
tarafindan benimsenmektedir. 1. Sinifta 6grenim gdren Ogrencilerin bdyle bir yaklasim
gostermeleri; onlarin lisans egitimlerinin baslangicinda olmalarinin verdigi yabancilik ve
tedirginlikle; lisans programina ve Ogretim elemanlarina alisma, yabancisi olduklari bazi
dersleri daha ciddiyetle takip etme, bir baska deyisle egitimlerini bastan siki tutma diisiincesi ile
hareket etmeleri olabilir. Nitekim tabloda sinif diizeyleri ilerledik¢e ylizeysel yaklagima dontik
bir egilimin oldugu goriilebilmektedir.

Bu durum ayni zamanda lisans programinda 6grenim goéren miizik 6gretmeni adaylarmin, ders
caligma yaklasimlar1 konusunda yeterince yonlendirilemedikleri veya kendilerinin yiizeysel
olarak ders ¢alisilmasi ile de sinif gecilebildigi yoniinde bir diisiince gelistirmis olabilecekleri
seklinde de yorumlanabilir.

Dérdiincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Calismanin dordiincii alt problemi; ‘Calisma grubundaki miizik Ogretmeni adaylarinin
yansittiklar ders calisma yaklasimlari ile ‘Mezun Olunan Lise’ degiskeni arasinda bir iliski var
midir?’ seklindedir. Sonuglar Tablo 3’de sunulmustur. Buna gore:

Tablo 5. Mezun Olunan Lise Diizeyine Yonelik U Testi Sonuc¢lar

Sira

Faktor Grup Ort. U p
Yiizeysel | AGSL | 81,11
Yaklagim | Diger | 87,28 2172,5 | ,486
Derin AGSL | 83,91
Yaklagim | Diger | 77,68 2171 482
Yaklasim | AGSL | 85,44 19755 | 082

Tiirii Diger | 72,39

Tablo 5’de yer alan karsilagtirmali 6l¢timlerde mezun olunan lise degiskenine yonelik anlaml
bir fark bulunamamistir. Yani miizik 6gretmeni adaylarinin giizel sanatlar liseleri veya diger
liselerden mezun olmus olmalari, onlarin ders ¢alisma bigim ve eylemlerine doniik bir farkliliga
neden olmamaktadir.

SONUC ve ONERILER

1. Arastirma kapsaminda ders ¢alisma yaklasimlari incelenen 164 kisilik calisma grubu;
agirlikli olarak (%61 oraninda) ‘Derin Yaklasim’ tiiriinii tercih etmistir. Buna gdre miizik
O0gretmeni adaylari; ders caligmanin 6nemli bir boyutu olan ‘okuma’larinda kapsami genis
tutmakta, varsa eksikliklerinin nerelerde oldugunu analiz etmekte, bu eksikliklerin giderilmesi
icin ne tlir tamamlayic1 ¢alismalar yapmalar1 gerektigi konusunda diisiiniip, ¢6ziim aramakta,
okuma ve ¢alisma esnasinda karsilastiklar: bilgileri ezberlemekten ziyade, anlama ve kavrama
¢abasi i¢cinde olmaktadirlar.

Miizik O6gretmeni adaylarinin miizik egitim siiregleri i¢cin gerekli olan ders c¢alismalarinda
‘Derin Yaklasim’ 1 tercih etmeleri, miizik disiplininin kendine has ozellikleri agisindan
diistintildiigiinde, 6nemli ve olumlu bir sonug olarak degerlendirilebilir.
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2. Miizik 6gretmeni adaylarinin ‘cinsiyete gore ders ¢alisma yaklasimlari’na doniik analizler
sonucunda, hem kiz dgrenciler hem de erkek 6grencilerin ‘Derin Yaklasim’1 benimsedikleri,
ancak kiz 6grencilerin(%63) kendi i¢indeki yiizdelik dagilim itibariyle erkeklerden (%56)
daha fazla ‘Derin Yaklasim’ a sahip olduklar1 sdylenebilir.

Kiz 6grencilerin ‘Derin Yaklasim’ 1 erkeklerden daha ¢ok sergilemesi, mesleki miizik egitimi
kurumlarindaki  egitim-6gretim  faaliyetlerinin  planlanmasi, organize edilmesi ve
degerlendirilmesi asamalarinda egitimcilere 6nemli ipuglar1 sunabilir.

3. Arastirma kapsaminda ulasilan bir diger sonuca gore; Ogrencilerin ders c¢aligma
yaklasimlar: ile akademik basarilari arasinda anlaml bir fark olmamakla birlikte; caligma
grubundaki kiz Ogrencilerin akademik ortalamalarinin (Dortlii Sistem: 2,46) erkeklerden
(Dortlii Sistem: 2,34) daha yiiksek olmasinin, kizlarin derin ders ¢alisma yaklagimini daha
fazla sergiliyor olmalari ile bir iligkisi olabilecegi seklinde yorumlanabilir.

4. Arastirmanin alt problemlerinden birinin analizine gore; miizik 6gretmeni adaylarinin ders
caligma yaklagimlar ile 6grenim gordiikleri simif diizeyi arasinda anlamh fark oldugu tespit
edilmistir. Bu duruma gore ‘Derin Yaklasim’ 1 agirlikli olarak birinci simiflarin, ‘Yiizeysel
Yaklasim’1 ise agirlikli olarak ii¢iincii simflarin temsil ettigi soylenebilir.

Birinci simifta 6grenim gdren Ogrencilerin boyle bir yaklasim gdstermelerinin nedeni; onlarin
lisans egitimlerinin baslangicinda olmalarinin verdigi yabancilik ve tedirginlikle; lisans
programina ve Ogretim elemanlarina aligma siirecinde olmalari, yabancisi olduklari bazi
dersleri daha ciddiyetle takip etme zorunlulugu hissetmeleri ve bu diislincelerinin ders caligma
yaklagimlarina yansimasi seklinde degerlendirilebilir.

Arastirma bulgularina gore; sinif diizeyleri ilerledik¢e 6grencilerin ders ¢alisma yaklasimlari
‘Derin Yaklasim’ dan ‘Yiizeysel Yaklasim’a doniik bir egilim gdstermektedir. Bu sonug;
lisans programinda Ogrenim goren miizik 6gretmeni adaylarmin, ders c¢alisma yaklasimlar
konusunda yeterince yonlendirilemedikleri veya i¢inde bulunduklar siireci etkileyen pek ¢ok
unsur nedeni ile; ylizeysel olarak ders calisilmasi ile de siif gegilebildigi yoniinde bir diisiince
gelistirmis ve bunun sonucunu da almis olabilecekleri seklinde yorumlanabilir.

5. Aragtirma kapsaminda ulasilan bir diger sonuca gore; miizik 6gretmeni adaylarinin ders
caligma yaklasimlari ile mezun olduklar1 lise tiirii degiskenine yonelik anlamh bir fark
bulunamamistir. Yani miizik 6gretmeni adaylarinin gilizel sanatlar liseleri veya diger
liselerden mezun olmus olmalari, onlarin ders ¢calisma bigim ve eylemlerine doniik bir farkliliga
neden olmamaktadir.

ONERILER
Calisma sonuglarina gore su onerilerde bulunmak miimkiindiir.

1. Ders calisma yaklasim ve yontemleri hakkinda yeterli bilgi ve alg1 diizeyine sahip olmayan
ogrencilerin saglikli ders ¢aligma konusunda problemler yasayacagini dngorebiliriz. Nasil ders
calisilacagi, ders ¢alismanin ve planli olmanin 6nemi hususlarinda yapilan bilgilendirmeler ile
Ogrencilerin ders caligma yaklagimlar1 sekillendirilmeli ve onlarin bu konudaki algilari
gelistirilmelidir.

2. Miizik; bilissel, devinissel ve duyussal boyutlar1 diger disiplinlere goére daha yogun olma
potansiyeli tasiyan bir egitim disiplinidir. Bu disiplinin egitimi i¢in giristikleri ders
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calismalarinda, ‘Derin Yaklasim’1t gostermeleri i¢in miizik 6gretmeni adaylarina rehberlik
edilmeli, 6grenciler ders ¢aligma yaklasimlar1 hakkinda bilinglendirilerek yonlendirilmelidir.

3. Miizik egitimi; i¢inde miizik sanatinin egitimini de barindiran kazanimlarla oriilii bir
disiplindir. Yani miizik egitimi bir bagska boyutu ile sanat egitimini de kapsar. Miizik
egitiminde bilgi, beceri ve diigiinceler, ezberlenmekten ziyade anlasilma, kavranma ve 6zgiin
bir anlayis veya diislince olusturabilme ¢abasini gerektirir. Miizik ve miizik sanati egitiminin bu
kendine 6zgiiliigl diisiiniildiigiinde, ders calisirken sergilenecek yaklagimin ‘Derin Yaklasim’
olmasi gerektigi daha net goriiliir.

4. Egitimciler; kendi alanlarmin gerektirdigi ders caligma yaklasimlart hakkinda bilingli
olmali ve Ogrencilerini bu yaklasimlarin gerektirdigi yasantilara sokacak diizenekler
hazirlamalidir.
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