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Ozet

Coklu ortam uygulamalarina dayali 6gretimin 6. sinif grencilerinin anlama becerilerine ve
Tiirkge dersi tutumlarina etkisinin belirlenmeye calisildigi bu aragtirma “iliskisel tarama”
modeline gore desenlenmis, deney ve kontrol gruplari bu yolla karsilagtirilmistir. Caligma,
Mus ili Bulanik ilgesi Turgut Ozal Ortaokulu 6. simf Tiirkge dersinde yapilmistir. Veri
toplama araglar1 olarak; deney ve kontrol grubunu belirlemek, &grencilerin okudugunu
anlama becerileri diizeylerini tespit etmek igin Tiirkge dersi tutum &lgegi ve 50 soruluk
Okudugunu Anlama Basar1 Testi, metinlerin sonunda 20 sorudan olusan okudugunu ve
dinledigini anlama testleri ile Toplum Hayati temasi uygulamasindan bir ay sonra, 20
sorudan olugan Kalicilik Testi uygulanmistir. Arastirmadan elde edilen veriler; SPSS
Windows 21.0 programi kullanilarak analiz edilmistir. Analizler sonucunda ¢oklu ortam
uygulamalarina dayali gretim ile ders islenen deney grubundaki 6grencilerin akademik
basarilar1 ile okudugunu ve dinledigini anlamadaki kalicilik durumu ve Tiirk¢e dersine
yonelik tutum seviyelerinin arttigi goriiliirken, kontrol grubunda anlamli bir degisiklik
goriilmemistir. Elde edilen bulgular, ilgili literatiir dogrultusunda tartigilmistir.

Anahtar kelimeler: Tiirk¢e egitimi, coklu ortam, anlama, tutum

THE EFFECT OF MULTIMEDIA BASED TEACHING ON 6TH
GRADE STUDENTS’ COMPREHENSION SKILLS AND
ATTITUDES TOWARDS TURKISH LESSON (SAMPLE OF MUS
PROVINCE)

Abstract

Teaching based on multimedia applications for grade 6 students ' comprehension skillsand
Turkish lesson attitude to get offthis research work trying to determine the "relational" scan
inside, according to the model, experimental and control groups were compared in this way.
Work, Mus Province in the Township of Turgut Ozal Blurry secondary school 6.the class
was conducted in Turkish. As data collection tools; to determine the experimental and
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control group, students ' reading comprehension skills to detect levels of Turkish lessons
attitude scale and 50-question Studied Mean of success at the end of the test, which consists
of 20 questions text reading comprehension and listening comprehension tests with the
theme of Life after a month from the community, has been applied to the persistence Test
consisting of 20 questions. Data obtained from research; Have been analyzed using SPSS
13.0 for Windows. Analysis based on multimedia applications as a result of teaching the
course with experimental group students ' academic achievements have been processed
with reading comprehension and listening comprehension lesson in persistence in the
Turkish attitude towards the State and increased levels of no significant changes observed
in the control group. In accordance with the relevant findings from the literature are
discussed.

Keywords: Turkish education, multimedia, understanding, attitude

GIRiS

Dilin biitiin yonleriyle ele alinip incelendigi ve 6grenildigi Tiirk¢e dersi, bir beceri dersidir.
Becerileri en iyi sekilde kazanma yolu uygulama ¢esitliliginin bol oldugu ortamlardir. Tiirkce
dersinde Ogrencilerin dil becerilerini etkili bir sekilde kullanmalar i¢in farkli yontemler
kullanilabilir. Kullanilan bu ydntemlerin ¢oklu ortam araglariyla desteklenmesinin uygulama
ortamin1 daha etkili kilacag: diisiintilmektedir.

Glinlimiizde sadece okullarda degil hayatin her yerinde teknolojik ara¢ kullanimi artmis
durumdadir. Ekonomi, siyaset, ticaret gibi birgok alanda halki etkilemek, miisteri bulmak ve
bunun gibi bir¢ok amag¢ icin c¢oklu ortam araglarinin imkanlarindan faydalanilmakta,
teknolojinin tim imkanlar1 seferber edilmektedir. Durum bdyleyken egitim ic¢in bu tiir
firsatlardan yararlanilmamasi diisiiniilemez.

Egitim, bir {ilkenin ekonomisi ve siyaseti gibi temel alanlarin i¢inde en énemli olanlarindandir.
Bundan dolay1 herkesin en iyi sekilde egitim alma hakki vardir. Egitimi daha etkili ve verimli
kilmak icin de teknolojinin biitiin imkanlar1 ise kosulmali, yapilandirmaci egitimin geregi olarak
egitime tabi olanlarin bireysel farklari dikkate alinmali ve egitim herkese uygulanabilir hale
getirilmelidir.

Bilisim teknolojileri giinlik yasantimizin vazgeg¢ilmez bir parcasi héline gelmis olup yeni
bilisim teknolojileri biiylik bir hizda gelisim gostermektedir. Hayatimizi kolaylastirmak
amactyla pek ¢ok alanda kullandigimiz bilgisayar, internet, telefon gibi bilisim araglarmnin orani
her gecen giin artmaktadir (Bayhan, Olgun ve Yelland, 2002).

Hizla gelisen teknolojiyi egitime uygulamak ¢ok kolay bir is degildir. Egitim ortam1 ¢ok hassas
bir ortamdir. Bunun i¢in kullanilacak arag-gereclerin biiylik bir titizlikle sec¢ilmesi, incelenmesi
gerekir. Yapilan bir hata telafisi gli¢ durumlar ortaya ¢ikarabilir. Bunun igin 6gretmenin bu
duruma hazirlikli olmas1 ve egitim siirecinin her asamasina hdkim olmas: gerekir. Fakat bu
hakimiyet &grenciler iizerinde olmaktan gok siire¢ odakli olmalidir. Ozellikle de dil dersi olan
Tiirk¢e dersi i¢in bu durum daha 6nemlidir.

Tiirk¢e dersinde temel dil becerilerinin 6gretiminde, 6grencilerin bireysel farkliliklar: dikkate
alinmali ve ders islenisi ona gore yapilmahdir. Ogrenci, sadece dinleyerek, okuyarak veya
yazarak Tiirkge dersinde istenen seviyeye gelemez. Ogretmen, dgrencilerin her birini ayri ayri
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merkeze alacak, her biri i¢in ideal 6§renme ortam1 olusturmaya ¢alisacak ve 6grencilerin biitiin
duyularina hitap edecek yontemlere bagvurmalidir.

Ogretmen merkezli egitimin yerini alan &grenci merkezli egitimle birlikte artik &grenme
ortaminda Ogrenciyi etkileyen, Ogrencinin daha iyi anlamasin1 saglayan biitiin araglar ise
kosulmaktadir. Ogrencinin biitiin duyularia hitap eden, onu derste aktif kilan her araca
basvurulmaktadir. Bdylece 0Ogrenme kalici olmakta, Ogretim zevkli héle gelmektedir.
Ogrencinin derse karsi tutumu da olumlu yénde etkilenmektedir.

Bilimsel aragtirmalara gore bireyler; okuduklarinin % 10’unu, isittiklerinin % 20’sini,
gordiiklerinin % 30’unu, hem goriip hem isittiklerinin % 50’sini, sdylediklerinin % 70’ini, yapip
sOylediklerinin ise % 90’11 hatirlamaktadirlar (Cilenti, 1988). Tiirk¢e 6gretmeni, dersin her
asamasini etkili sekilde kullanmali; dersini, uygulanabilirligini géz 6niinde bulundurarak hayata
yonelik olarak islemelidir. Dil becerilerini sinifta 6grenen bir 6grencinin, 6grendiklerini gercek
hayata uygulayabilmesi i¢in sinifta buna yonelik ¢oklu ortam araglartyla alistirmalar yapmasi
gereklidir. Coklu ortam araglar1 sayesinde Ogrenci, gergcek hayatta karsilagsmasi muhtemel
olaylar1 smif ortaminda gorerek dil becerilerinin 6grenilme ve uygulanma asamasindaki
sikintilar1 daha rahat agacaktir.

Ogrenci merkezli egitimle birlikte 6gretmenin yiikii daha da agirlasmistir. Ogretmen, bildigini
aktaran olmaktan c¢ikip Ogrenciye, bilgiye ulasma yolunu gosteren bir rehber konumuna
gelmistir. Bunu da artik geleneksel yollarla degil 6grencilerin hayatinda 6nemli yer tutan
teknolojiden faydalanarak yapmaktadir. Ogretmenin, ¢coklu ortam araglarini sinifa tasimak ve
onlar1 kullanarak 6grenciyi derse motive etmek, basarisini arttirmak icin biiyiik bir ¢aba sarf
etmesi gerekmektedir. Hemen hemen her evde yerini alan bilgisayar, 6gretmen ve dgrencilerin
bilgiye ulasma ve bilgiyi organize etmelerinin en biiyiik arac1t durumundadir. Onemli olan bu
araci egitim ortaminda ¢ok iyi bir sekilde kullanabilme becerisini gdstermektir.

Bilgisayar, okul sistemlerine girerek dgretim alaninda da kullanilmaya baslanmistir. Ogrenme-
O0gretme ortami olusturmak amaciyla diger aracglar gibi bilgisayarlar da genis Olgiide
kullanilmaktadir. Ogretim siirecinde 6nemli olan bilgisayarin segenek olarak degil sistemi
tamamlayici, sistemi giiglendirici bir 6ge olarak kullanilmasidir (Usun, 2004). Her seyin hizli ve
kokli bir sekilde degistigi diinyada, sadece okuryazar olmak yeterli goriilmemektedir. Birey,
okumanin yaninda okudugunu ¢ok iyi bir sekilde anlaylp yorumlayabilme ve sonuglar
cikarabilme becerisine sahip olmalidir. Bu durum okul hayatinda daha 6nemli ve gereklidir.
Okudugundan sonuclar ¢ikaramayan ve hayatini ona goére yeniden sekillendiremeyen 6grencinin
okul hayatinda basarili olmas1 zordur. Kendisini gelistirmek isteyen her birey mutlaka okumali
ve okudugunu anlayabilmelidir. Okuma sonucunda insanlar hem bireysel hem de mesleki olarak
gelisme gosterebilirler. Okudugunu anlama, hedef sahibi olan her bir bireyi hedefine ulagtiran
en iyi yoldur. Bu yolda olan her bireyin, sonunda hem bireysel hem de sosyal olarak hak ettigi
yere varmasi beklenir.

Okuma becerisinde, okudugunu anlayabilmek i¢in ¢esitli durumlara dikkat edilmesi
gerekmektedir. Bu durumlarin basinda hatasiz okuma gelmektedir. Bundan sonra ise neden
okudugunun farkinda olunmas: gerekmektedir. Kisinin okudugunu anlama farkindalig1 ne kadar
yiiksek olursa anlama diizeyi de o derece yiiksek olur. Farkinda olarak yapilan bir okuma
eyleminde sonuglar ¢ikarip yorumlar yapabilme daha kolay olacaktir. Bunun yaninda dikkat
edilmesi gereken diger beceri ise dinleme becerisidir. Yapilan aragtirmalara gore sinif ortaminda
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en cok kullanilan becerilerin basinda dinleme becerisi gelmektedir. Bunun igin Tiirkce
egitiminde dinleme egitiminin yeri sanilandan ¢ok daha 6nemlidir. Ciinkii dinleme sadece
soylenenleri isitme degildir. Isitmeden ¢ok daha &te bilingli bir davramstir. Dinlemeyle isitme
arasinda fark vardir. Her isitme dinleme degildir. Dinlemenin olabilmesi i¢in seslerin psikolojik
bir siiregten gegmesi gerekir. Isitme, kisinin iradesiyle olmayan, insanin kulagi araciligiyla
beynine giden her tiirlii ses unsurudur. Dinlemeyse kisinin tercihine bagli olarak, secerek ve
isteyerek algiladigi sesler biitlintidiir. Bu nedenle “dinleme, ¢aba gerektiren bilingli bir siire¢
olmali ve kulaga gelen sesler anlasilmaya calisiimalidir” (Ozbay, 2009: 48). Nitekim kisi birgok
seyi duyar ancak istedigini dinler ve anlar. Bu da isitme ve dinlemeyi birbirinden ayiran en
o6nemli unsurdur.

Dinleme becerisi, Tiirk¢e dersi anlama becerileri i¢inde okumayla birlikte yer alir ancak kiginin
anne karnindayken dinleme yetisine sahip olmasi onu bu yoniiyle okumadan daha &nemli
kilmaktadir. Dinleme egitimi dikkat gerektiren bir beceridir. Bu dikkat ayn1 zamanda konusmaci
icin de gereklidir. Cilinkii dinleme becerisinde asil ama¢ anlamanin ger¢eklesmesidir. Anlama
gerceklesmemisgse dinleme amacma ulagmamistir. Bu nedenle dinleme egitimi aileden
baslayarak okul hayatinin her asamasinda tizerinde dnemle durulmasi gereken bir beceridir.

Cagimizin iletisim ¢ag1 olmasi dinleme egitimini her zamankinden daha da 6nemli kilmaktadir.
Iletisimde en kiiciik bir hata bazen telafisi giic sonuglar ortaya cikarabilmektedir. Iletisimin
gerceklesebilmesi icin dinleme faaliyetinin mutlaka basariya ulagmasi gerekir. Aksi takdirde
iletisimden s6z edilemez. Bunun i¢in bu beceri {izerinde énemle durulmalidir. Dogum 6ncesiyle
baslayan ve aile ortaminda gelisip okul ortaminda etkili kullanmaya baslanilan dinleme becerisi,
bireylerin anne karninda duymaya baslayarak c¢evresini fark ettigi i¢in (Emiroglu, 2013)
dinlemenin ayr1 bir 6nemi vardir.

Yapilandirmaci Ogretim yoOntemlerinin, geleneksel Ogretim yontemlerinin yerini almasiyla
ogrencilerin, bilgileri farkli materyallerle kendisinin olusturmasi hedeflenmektedir. MEB’in
egitimde yapmaya calistig1 reformlar, Tiirk¢e dersinin de yeni anlayisla, yeni yontemler ve
O0gretim materyalleriyle diizenlenmesini ve ¢oklu ortam araclarindan faydalanilmasini
ka¢milmaz kilmaktadir. Boylece Tiirk¢e dersinde kullanilacak ¢oklu ortam araglari, 6§rencinin
bilgiye ulagsma yollarini ¢esitlendirmis ve okuduklarin1 anlamalar1 i¢in daha ¢ok Ogenin ise
kosulmasini saglanmis olacaktir.

Tiirk¢e Egitimi ve Ana Dili

Gilinlimiiz sartlarinda sadece okuma yazma bilmek yeterli degildir. Birey, okudugunu anlayip
yorumlayabilme ve sonuglar ¢ikarabilme kabiliyetini gelistirip kullanabilmelidir. Okudugundan
sonuclar ¢ikaramayan ve hayatini ona gore yeniden sekillendiremeyen 6grencinin okul hayati
pek basarili olmamaktadir (Akin ve Cegen, 2014). Anlamanin bu derece 6nemli oldugu
diistintildiigiinde 6grencilerin anlama becerilerinin gelismesi ve bunun kalic1 hale gelmesi igin
cesitli yol ve yontemler ise kosulmalidir. Bu yontemlerden biri de ¢oklu ortam araglariyla
desteklenen Tiirkce egitimidir. Biitiin dil becerilerinin kavratilmasinda etkili oldugu diisiiniilen
coklu ortam araglar1 6zellikle de okudugunu anlama acisindan daha biiyiik bir 6nem arz eder.
Ciinkl 6grencinin sadece okudugu metne bagli kalarak anlama ve kavrama ¢aligmasi yapmast
bazen yeterli gelmemektedir. Ozellikle arastirmanin yapildigi bolgede Tiirkgeyi sonradan
Ogrenen Ogrenciler igin sadece metin yeterli degildir. Metnin yaninda onu gorsel, isitsel agidan
destekleyen araglarin olmasi onemli katkilar saglayacaktir. Hi¢ duymadigi bir kelime ya da
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kavramla karsilasan 6grenci ¢oklu ortam araglarinin yardimiyla sonu¢ ¢ikarmada daha basarili
olacaktir. Bu da dgrencilerin Tiirk¢eyi dogru ve etkili kullanmalarinin 6niinii acacak ve Tiirkce
dersine yonelik tutumlarini da olumlu etkileyecektir.

Coklu ortam araglarimi Tiirkce dersinde kullanacak bir 6gretmen, bu araclar hakkinda fikir
sahibi olmali ve kullanimin1 ¢ok iyi bilmelidir. Ciinki egitimde kullanilan ¢oklu ortam
araclarinin dogru, etkili ve zamaninda ise kosulmasi durumunda olumlu sonuglar ortaya
cikacaktir. Egitimin ve egitim ortaminin énemi géz 6niinde bulundurularak ¢oklu ortam araglari
ise kosulmalidir.

Ogrenci merkezli egitim sisteminin tam &grenme modeli dogrultusunda gelisen ve teorinin
yerine yerlesen yaparak yasayarak oOgrenme modelinde uygulamanin gerekliligi {izerinde
durulmaktadir. Bunun sonucunda da dgrenci artik sadece dinleyen degil egitim ve dgretimde
bizzat uygulamada yerini alan birey olmustur. Bundan dolay1 ¢oklu ortam araglar1 sayesinde
Ogrencinin biitiin duyularina hitap eden egitim-6gretim programlari tasarlanmaktadir. Bu araglar
sayesinde egitim-6gretim, uygulamaya yonelik olmakta ve 6grencilerin tim duyularma hitap
etmektedir.

Multimedya (¢oklu ortam), goérme, isitme, okuma ve merak uyandiric1 goriintiiler gibi araglari
ayn1 ortamda etkili kullanabilmedir. bu ortam egitim ortaminda basariy1 arttiracaktir (Cakmak,
1999). Coklu ortam kisaca metin, ses grafik, animasyon, goriintii, video gibi sayisal medya
ortamlarinin bir sentezidir (Ding, 2000). Gorsel ve isitsel araglarin bir arada ya da ayr1 olarak bir
biitiinliik arz edecek bigimde bir konuyu agiklamak, 6gretmek igin kullanilan egitim ortami ve
araclaridir. Coklu ortamin etkilesim unsuruna da sahip olmasi gerektigini sdyleyenler 6zellikle
bilgilerin sonradan kullanilma durumunu goéz 6niinde bulundurmuslardir. Coklu ortam, bazen
anlasilmayan bir konu bazen de anlatilamayan bir olay1 ya da durumu degisik sekil ve yollarla
anlatmay1 saglar. Coklu ortamlar, yazmnin gorselle, miizikle, videoyla desteklenmesini
saglayarak oOgretmenin isini kolaylastirir. Coklu ortam, dersi dogru ve etkili anlama ve
anlatmada en biiylik destek yollarindandir. Coklu ortam araglari, saatlerce anlatilamayan,
anlagilamayan bir durumu en kisa silirede anlatma olanagi saglayan ve bireylere zaman
kazandiran araglardir.

Coklu ortam araglari, 6grencilerin okudugunu sorgulamalarin1 saglayan, metinlerdeki derin
anlam1 kavramalarina vesile olan araclardir. Bu yonden okumay: sikict olmaktan ¢ikarir ve
anlamay1 kolaylastirir. Tiim derslerde kullanilabilen bir yontem olan ¢oklu ortamlar, Tiirkce
egitiminde ve okudugunu anlamada en etkili ve verimli yontemlerdendir.

Problem Ciimlesi

Bu arastirmanin temel amaci altinct simif Tiirk¢e dersinde ¢oklu ortam uygulamalarina dayali
O0gretimin 6grencilerin anlama becerilerine ve Tiirk¢e dersi tutumlarina etkisini belirlemektir.

Alt Problemler

1. Uygulama dncesi deney ve kontrol gruplarinin okudugunu anlama becerileri hangi
diizeydedir?

2. Coklu ortam uygulamalarina dayali 6gretimin yapildig1 deney ve kontrol grubunun
uygulama sonrasinda okudugunu anlama becerileri arasinda anlamh bir farklilik
var midir?
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3. Coklu ortam uygulamalarina dayali 6gretimin yapildig1 deney ve kontrol grubunun
dinledigini anlama becerileri arasinda anlaml bir farklilik var midir?

4. Coklu ortam uygulamalarina dayali 6gretim uygulamasindan once deney ve
kontrol grubunun Tiirkce dersine iliskin tutumlari arasinda anlamli bir farklilik
var midir?

5. Coklu ortam uygulamalarina dayali 6gretim uygulamasi sonrasinda deney ve
kontrol grubunun Tiirkce dersine iliskin tutumlari arasinda anlamh bir farklilik
var midir?

6. Deney grubunun Tiirk¢e dersine iliskin tutumunda ¢oklu ortam uygulamalarina
dayali 6gretim dncesi ile sonrasi arasinda anlaml bir farklilik var midir?

7. Coklu ortam uygulamalarina dayali 6gretim uygulamasindan sonra deney ve
kontrol grubunun okudugunu anlama kalicilik diizeyleri arasinda anlamli bir
farklilik var midir?

Arastirmanm Onemi

Ogrenciler giiniimiizde bos vakitlerini en ¢ok bilgisayar basinda gecirmektedir. Ogrencilerin bu
ilgilerini egitim alanina yonlendirmek, hem bos vakitlerin degerlendirilmesinin hem de egitimin
sevilen araglarla sunulmasmin getirecegi faydalardan yararlanilmasini saglar. Bu baglamda
yapilan arastirma, ¢oklu ortam uygulamalarinin 6grencilerin Tiirkge dersindeki basarilarinin ve
Tiirkce dersine yonelik tutumlarinin belirlenmesi agisindan énem kazanmaktadir. Ogrencilerin
Tiirk¢e dersindeki basar1 durumu ve derse yonelik ilgileri diger biitiin derslerden once gelir.
Ciinkti Tirkce dersi dil dersidir. Bu derste kazanilmayan bir beceri diger biitiin dersleri
etkileyecektir.

Dil egitiminde geleneksel 6grenme ortamlarinin artik yeterli olmadigi, bilinen bir durumdur.
Ciinki geleneksel egitim sistemi ile 0grenci, bilgiyi hi¢ ugrasmadan hazir bir sekilde almaya
alismistir. Ogrenci bu durumda bilgileri ezberlemektedir. Bu durumda etkili ve kalic1 bir
ogrenme olmadigr icin Ogrencilerin Tiirkge dersindeki basarilar1 diismekte ve dolayisiyla
ogrenciler, derse yonelik olumsuz bir tutum sergilemektedirler. Yapilan bu arastirma,
ogrencilerin aktif bir sekilde Ogrenme ve Ogretme siirecine katildiklar1 ¢oklu ortam
uygulamalarina dayali ortamlarda 6grenim goérmelerini sagladigi icin Tiirkge dersindeki
basarilarinda artis olup olmadiginin belirlenmesi agisindan 6nem kazanmaktadir. Tiirkge
dersindeki 6grenci basarisinin artacagi ve ogrencilerin Tiirkce dersine yonelik olumlu tutum
gelistirmelerini saglayacagi diisiiniilen bu caligmanin, egitim alaninda ¢oklu ortam ile ilgili
yapilacak olan bilimsel ¢alismalara yardimci bir kaynak, alternatif bir 6rnek olmasi agisindan
onemli olacagi beklenmektedir. Coklu ortam uygulamalarina dayali 6gretimin Tiirkce egitimine
yeni bir bakis agis1 kazandiracagi, siiftaki 6grenme-ogretme siirecine olumlu katki saglayacagi
umulmaktadir. Aynt zamanda bulgularin bu alanda yapilacak yeni g¢aligmalara 151k tutacagi
distiniilmektedir.

YONTEM

Bu béliimde, arastirmanin modeline, katilimcilarina, veri toplama araglarina, uygulama
siirecine ve verilerin analizine yer verilmistir.
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Arastirma Modeli

Tiirkce dersinde ¢oklu ortam uygulamalarina dayali &gretimin ortaokul altinct smif
ogrencilerinin anlama becerilerine ve Tiirk¢e dersi tutumlarina etkisinin arastirildigi bu ¢aligma
da iliskisel tarama modeli kullanilmistir. Bu model, ikiden fazla degisken arasindaki degisim
varligini, derecesini belirlemeyi amagclar (Karasar, 2009).

Arastirmanin Katilmcilar:

Bu arastirmanin katilimeilari; 2014-2015 Egitim-Ogretim yilinda Mus ili Bulanik ilgesinde
bulunan Turgut Ozal Ortaokulu 6. siniflarinda 6grenim goren 75 6grencidir Bu arastirmada,
coklu ortam uygulamalarina dayali 6gretimin etkililigini sitnamak icin belirlenen okulun 6
A/B/C smiflarinda 6grenim goren 75 6grenci i¢inde arastirmanin deney ve kontrol grubunu
belirlemek i¢in hazirlanan ve 6n uygulamasi yapilan Okudugunu Anlama Basar1 Testi ve Tiirkce
Dersi Tutum Olgegi uygulanmistir. Uygulama sonuglari analiz edildikten sonra birbirine en
yakin olan 25 kisilik 6 C deney, 24 kisilik 6 B sinifi ise kontrol grubu olarak belirlenmistir.
Uygulama asamasinda deney grubundaki bir 6grenci baska okula nakil gittiginden deney
grubundaki 6grenci sayist da 24 olmustur.

Veri Toplama Araglari

Arastirmada, veri toplama araglar1 olarak dnceki yillarda MEB tarafindan yapilmis 6. sinif SBS,
DPYB smavlarindaki sorularin okudugunu anlama becerileri ile ilgili olanlarindan olusan bir
Okudugunu Anlama Basar1 Testi soru havuzu hazirlanmistir. Basari Testi Inonii
Universitesinden bir dgretim iiyesi, Bulanik Siileymanpasa Ortaokulundan iki ve arastirmanin
yapildig1 okuldan bir Tiirk¢e Ogretmeninin goriisiine sunulduktan sonra soru havuzundan
okudugunu anlamay1 olgtiigline karar verilen 50 soruluk Basari Testi hazirlanmistir. Basari
Testinin Bulanik Gazi Ortaokulu 6. siniflarinda okuyan 150 68renciye 6n uygulamasi yapilmis
ve Basar1 Testi yiiksek giivenilir ¢cikmistir (KR 20 0,85; KR 21 0,84). Basar1 Testi’nin uygulama
icin kullanilabilir durumda oldugu ortaya ¢ikmustir. “Tiirkce Dersine Iliskin Tutum Olgegi”
Deney ve kontrol gruplarina uygulama oOncesinde ve sonrasinda uygulanmistir. Deney ve
kontrol gruplarin1 esitlemek amaciyla kisisel bilgiler formu kullanilmis, sonrasinda ise
“Okudugunu Anlama Basar1 Testi” uygulanmistir. Ortaokul altinct smif Tiirkge dersinde
ogrencilerin okudugunu ve dinledigini anlama becerisini 6l¢meye iligkin “Okudugunu Anlama
Basar1 Testleri” ve “Dinledigini Anlama Basar1 Testleri” uygulamanin yapildig: her haftanin
son dersinde 6grencilere uygulanmistir. Daha sonra “Kalicilik Testi” uygulanmistir. Kalicilik
Testi i¢in konu sonu testi sorularindan olusan bir test hazirlanmstir.

Okudugunu ve Dinledigini Anlama Bagsari Testleri

Deney ve kontrol grubunun uygulama 6ncesi okudugunu anlama diizeyleri belirlendikten sonra;
deney grubunda g¢oklu ortam uygulamalarina dayali 6gretim, kontrol grubunda ise 2014-2015
Egitim-Ogretim yili Tiirkge Dersi Ogretmen Kilavuz Kitabi dogrultusunda yapilan 6gretim
uygulanmistir. Deney ve kontrol grubunda dersler arastirmact tarafindan iglenmistir.
Arastirmada deney ve kontrol grubuna, her hafta konu bitiminde Tiirkge dersi Ogretim
programindaki okuma ve dinleme becerileri alanindaki kazanimlardan hareketle okudugunu
anlama basar1 testleri ve dinledigini anlama basgari testleri i¢in her konu sonunda soru havuzu
hazirlanmistir. Hazirlanan bu soru havuzu Inénii Universitesinden bir &gretim {iyesi, Bulanik
Stileymanpasa Ortaokulundan iki, arastirmanin yapildig1 okuldan bir Tirkge Ogretmeni ve
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arastirmaci tarafindan kontrol edilmistir. Uzman goriisleri dogrultusunda her konu sonu ig¢in
soru say1s1 yirmiye indirilmistir.

Hazirlanan okudugunu anlama basar testleri ve dinledigini anlama bagar1 testleri deney ve
kontrol grubuna, her hafta konu bitiminde es zamanli olarak uygulanmistir. Son olarak
ogrencilerin okudugunu anlamalarinda kaliciligi 6lgmek i¢in “Toplum Hayat1” temasindaki
metinlerin iglenmesinden bir ay sonra “Kalicilik Testi” uygulanmistir. Kalicilik Testi i¢in konu
sonu testlerinden olusan bir Test hazirlanmistir. Bu testlerdeki sorularin hangi kazanimlarla
ilgili oldugu belirtke tablolarinda (Tablo 1 ve Tablo 2) belirtilmistir.

Tablo 1: Okudugunu Anlama Test Sorularinin Ait Oldugu Kazamimlar1 Gosteren Belirtke
Tablosu (TOP’e Gire)

Kazanimlar

2. Metin
Sorulari
3. Metin
Sorulari
4. Metin
Sorulari
5. Metin
Sorulari
6. Metin
Sorulari

©| 1. Metin
Sorulari

—_
N
Pk
o
BN
—
—_
BN

1 Metnin baglamindan hareketle 2,8
kelime ve kelime gruplariin

anlamlarim ¢ikarir.

—_
0o

—_
o~

2 Metindeki anahtar kelimeleri 15 11 20 8 15

belirler.

~
w

3 Metnin ana fikrini/ana 16 12 12 9 13

duygusunu belirler.

4 Metindeki yardimei
fikirleri/duygulari belirler.

5 Anlatimin kimin agzindan 9 297
yapildigini belirler.

6 Olay, yer, zaman, sahis, varlik
kadrosu ve bunlarla ilgili
unsurlari belirler.

—_
]

—_—— g N

S|
3

7 Metindeki sebep-sonug 7 18 6,17

iligkilerini fark eder.

8 Metindeki amag-sonug 13 10 11
iligkilerini fark eder.

9 Okuduklarindaki ortili 10 6, 14
anlamlar1 bulur.

10 Okuduklarindaki 6znel ve
nesnel yargilari ayirt eder.

11 Okuduklarint kendi 7 11 3 13
climleleriyle, kronolojik sira
ve mantik akisi iginde dzetler.

9,10, 7,10, 6,7, 15, 16, 19
15, 19 10, 11,
16 14, 4,

10, 16

12 Metne iliskin sorulara cevap 2,3,4,5,
verir. 8, 12

N
N W
oS

>
©

13 Metnin tiiriiyle ilgili 14 19, 20

ozellikleri kavrar.

O[O O

14 Metni olusturan unsurlar
arasindaki gecis ve
baglantilar fark eder.

15 Metindeki soz sanatlarinin 19
anlatima olan katkisini fark
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eder.

16 Metinde yararlanilan 9 12
diisiinceyi gelistirme
yollariin iglevlerini agiklar.

17 Metne iliskin karsilastirmalar 6, 11 2,4 8
yapar.
18 Kendisini sahis ve varlik 7,18 20 5 2,4 5,11, 18

kadrosunun yerine koyarak
olaylar1, duygu, diisiince ve
hayalleri yorumlar.

19 Metinde ortaya konan 13 14
sorunlara farkli ¢6ziimler
iiretir.

20 Metindeki ipuglarindan 20 1

hareketle metne yonelik
tahminlerde bulunur.

21 Metindeki ipuglarindan 20 1
hareketle metne yonelik
tahminlerde bulunur.

22 Okuduklarini kendi hayati ve 15, 16 1,7
giinliik hayatla karsilagtirir.

23 Metinle ilgili gorsel 6geleri 18 2 2
yorumlar.

24 Metnin basghigt ile icerigi 1 5 12
arasindaki iligkiyi ortaya
koyar.

25 Okudugu metne farkli 17
bagliklar bulur.

Tablo 2: Dinledigini Anlama Test Sorularimin Ait Oldugu Kazanimlar1 Gésteren Belirtke
Tablosu (TOP’e Gire)

Kazanimlar 1. Metin Sorular1 2. Metin
Sorular

1  Dinlenenin/izlenenin baglamindan hareketle kelime ve 19
kelime gruplarinin anlamlarin ¢ikarir.

2 Dinlediklerindeki/izlediklerindeki anahtar kelimeleri fark 12 14
eder.

3 Dinlediklerinin/izlediklerinin konusunu belirler. 2 1

4  Dinlediklerinin/izlediklerinin ana fikrini/ana duygusunu 16 7
belirler.

5  Dinlediklerindeki/izlediklerindeki olay, yer, zaman, sahis, 10, 18
varlik kadrosu ve bunlarla ilgili unsurlari belirler.

6  Dinlediklerinde/izlediklerinde  sebep-sonu¢ iliskilerini 1 16
belirler.

7  Dinlediklerindeki/izlediklerindeki ortiilii anlamlari bulur. 13

8  Dinlediklerine/izlediklerine iliskin sorular olusturur. 18, 20

9  Dinlediklerine/izlediklerine iliskin sorulara cevap verir. 3,5,7,8,9, 11, 2,4,6,11,12

14, 15

10 Dinlediklerine/izlediklerine iligkin kargilagtirmalar yapar. 4,6

11 Kendisini sahis ve varlik kadrosunun yerine koyarak 20
olaylari, duygu, diisiince ve hayalleri yorumlar.

12 Dinlediklerinin/izlediklerinin 6ncesi ve/veya sonrasina ait 5,17

kurgular yapar.
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13 Dinlediklerinin/izlediklerinin bagligi/adi ile igerigi 8
arasindaki iligkiyi ortaya koyar.

14 Dinledigi/izledigi metne farkli basliklar bulur. 17

15 Gorsel/isitsel unsurlarla dinledikleri/izledikleri arasinda ilgi 15
kurar.

16  Siir dilinin farkliligini ayirt eder. 3,13,19

17  Siirin kendisinde uyandirdig1 duygular ifade eder. 9,10

18 Dinlediklerini/izlediklerini kendi hayati ve giinliik hayatla 18
kargilastirir.

Basar1 Testlerinin Kodlayicilar Arasindaki Tutarhili@ini Belirlemeye Yénelik Korelasyon
Analizi

Basari testlerine 6grenciler tarafindan verilen cevaplarin degerlendirilmesinde giivenirligi ortaya
koymak amaciyla sinav kagitlar1 bagimsiz kodlayici yontemiyle iki Tiirkge 6gretmeni tarafindan
objektiflik agisindan degerlendirilmistir. Birinci kodlayict ile ikinci kodlayicinin smav
kagitlarma verdikleri puanlarin ortalamalar1 alinarak analizler yapilmistir. Kodlayicilarin
puanlar1 arasindaki benzerligi ve iligskiyi ortaya koyan korelasyon analizi yapilmistir. Analiz
sonrasinda kodlayicilarin birbiri ile tutarli puanlar verdikleri saptanmis, 6grenci yanitlarinin
kodlamasinda yer alan uyum yiizdeleri gosterilmistir (Tablo 3). Yapilan giivenirlik analizine
gore, en diisiik % 84 en yiiksek ise % 98 uyum yiizdesi tespit edilmistir. Uyum ylizdelerinin %
80’in tizerinde ¢ikmasi arastirmanin giivenilir oldugunu ortaya koymaktadir (Kabapinar, 2003).

Tablo 3: Kodlayicilar Arasindaki Tutarhh@ Belirlemeye Yonelik Korelasyon Analizi
Sonuglari

Konular Kodlayicilar Arasindaki iliski
Komsuluk Metni 0,989%**
Dostlugun Degeri Metni 0,982%*
Erzurum’u Béyle Savunduk Metni 0,984**
iki Kardes Dinleme Metni 0,976**
Pulsuz Dilek¢e Metni 0,976%*
Kirmizi Pabuglar Metni 0,986%*
Ah Su Gengler Metni 0,843%*
Gelecek Senin Cocugum Metni 0,942%*
Kalicilik 0,935%*

Deney ve Kontrol Grubunu Belirleme ile Deney ve Kontrol Grubunun BasariDiizeyleri

Uygulama 6ncesi 3 ayr1 sinif se¢ilmistir. Homojen iki grup belirlemek iizere tutum ve basari
diizeylerinin siniflara gore farklari test edilmistir.

Tablo 4: Deney ve Kontrol Grubunun Uygulama Oncesi Basar1 Diizeyi

Grup N Ort Ss f P
6A 26 25,423 8,477 0,662 0,519
Basari 6B 24 28,167 8,504
6C 25 27,280 8,937

Tablo 4 ve Sekil 1°’de belirtildigi gibi arastirmaya katilan Ogrencilerin basar1 puanlari
ortalamalarmin sinif degiskenine gére anlamli bir farklilik gosterip gdstermedigini belirlemek
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amactyla yapilan tek yonlii varyans analizi (Anova) sonucunda grup ortalamalar1 arasindaki fark
istatistiksel agidan anlamli bulunmamistir (p=0,519>0.05).

Tiirk¢e Dersine Iliskin Tutum Olgegi

Ilgili literatiir taranmis ve kullamilan Tiirkce dersine iliskin tutum olgekleri incelenmistir.
Sonunda ¢alisma alanina ve 6grencilerin seviyesine en uygun oldugu diisiiniilen 6l¢ek olarak
Kusdemir Kayiran (2009) tarafindan gelistirilen Tiirk¢e dersine iliskin tutum 6lgegi secilmistir.
Bu 6l¢egin, birinci alt dlgek ile ikinci alt dlgekte kalan maddeleri incelendiginde; birinci alt
Olcekte Tiirkce dersine iliskin olumlu ifade edilen maddelerin, ikinci alt dlgekte ise olumsuz
ifade edilen maddelerin yer aldig1 goriilmiistiir. Iki ayr1 faktorden elde edilen puanlar, olumlu ve
olumsuz maddeler olarak ayr1 ayr1 degil, tek boyutlu olarak degerlendirilmis ve her iki dlgegin
madde analizi sonucunda madde toplam puan korelasyonlarinin .43 ile .73 , aritmetik ortalama
degerlerinin 2.92 ile 4.51; standart sapma degerlerinin ise .85 ile 1.66 arasinda degistigi
bulunmustur. Iki alt 6lgegin de Cronbach alfa degerleri yeterli diizeydedir (sirayla .93 ve .90).
Bu arastirma icin yapilan Cronbach alfa degerinin de yeterli diizeyde oldugu saptanmistir (.96).

Smiflarin Uygulama Oncesi Tiirkee Dersi Tutumlari

Tablo 5. Uygulama Oncesi Tutum Diizeyi Ortalamalar

Grup N Ort Ss F P
6A 26 2,872 0,373 0,008 0,992
Tutum 6B 24 2,859 0,348
6C 25 2,867 0,352

Tablo 5 ve Sekil 2’de belirtildigi gibi arastirmaya katilan Ogrencilerin tutum puanlari
ortalamalarmin sinif degiskenine gére anlamli bir farklilik gosterip gdstermedigini belirlemek
amactyla yapilan tek yonlii varyans analizi (Anova) sonucunda grup ortalamalar1 arasindaki fark
istatistiksel agidan anlamli bulunmamistir (p=0,992>0.05).

Bu sonuglara gére 6 C smifinin deney grubu ve 6 B smifinin kontrol grubu olarak segilmesi
uygun goriilmiistiir. Bu smiflar ile ilgili demografik 6zelliklerin dagilimi asagida verilmistir:

Kigisel Bilgiler

Ogrencilerin cinsiyeti, dogum yeri, kardes sayis1, aile biiyiikliigii, oturduklar1 evin kendilerine
ait olup olmamasi, anne-babanin 6grenim durumu ve meslegi ve diger durumlar ile ilgili bilgi
toplamak amaciyla “Kisisel Bilgiler Formu” (Ek 5) kullanilmistir. Gruplar hakkinda bilgi sahibi
olmak, deney ve kontrol gruplarimi esitleyebilmek amaciyla kullanilan form, 6grenciler
tarafindan doldurulmustur. Analiz sonuglart Tablo 6’da ac¢iklanmistir:

Tablo 6: Deney ve Kontrol Grubunun Demografik Ozellikleri

6B 6C
N % n %
Kiz 13 %542 12 % 48,0
Cinsiyet
Erkek 11 %458 13 % 52,0
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Merkez 9 %375 14 % 56,0
Dogum Yeri Koy 6 %250 10 % 40,0
Bagka Sehir 9 %375 1 % 4,0
2-3 13 %542 10 % 40,0
Kardes sayis1 4-5 7 %292 4 % 16,0
5’ten fazla 4 %167 11 % 44,0
4-6 kisi 16 %66,7 11 % 44,0
Aile biiyiikligi
7 kisi ve Ustii 8 %333 14 % 56,0
Anne baba ve kardes  Var 8§ %333 3 % 12,0
evde olan kisi Yok 16 %66,7 22 % 88,0
Tiirkce disinda Evet 15 %625 20 % 80,0
lan dil Hayir 9 %375 5 % 20,0
Kendilerine Ait 14 % 58,3 15 % 60,0
Ev sahipligi Kira 10 %41,7 10 % 40,0
Cok lyi 4 %167 8 % 32,0
Iyi 12 %50,0 7 % 28,0
Maddi durum Orta 8 %333 7 % 28,0
Koti 0 %0,0 2 % 8,0
Cok Kotii 0 %0,0 1 % 4,0
Okuryazar Degil 8 %333 18 % 72,0
Okuryazar 2 % 8.3 0 % 0,0
[lkokul 3 %125 6 % 24,0
Anne egitimi
Ortaokul 6 %250 1 % 4,0
Lise 4 %167 0 % 0,0
Meslek Lisesi 1 % 4,2 0 % 0,0
Okuryazar Degil 3 %125 2 % 8,0
Okuryazar 0 % 0,0 1 % 4,0
[lkokul 3 %125 11 % 44,0
Baba egitimi
Ortaokul 5 %208 7 % 28,0
Lise 8 %333 3 % 12,0
Universite 5 %208 1 % 4,0
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Uygulama Siireci

Coklu ortam uygulamalarina dayali 6gretimin 6. simif 6grencilerinin anlama becerilerine ve
Tiirkce dersi tutumlarma etkisinin belirlenmeye c¢alisildigt uygulama siireci; 20.10.2014
tarihinde baslamis, 31.12.2014 tarihinde sona ermistir. Uygulamalar okulun bilisim simifinda
gerceklestirilmistir. 20-21/10/2014 tarihleri arasinda deney ve kontrol gruplarini belirlemek ve
gruplarin uygulama oncesi okuma diizeylerini tespit etmek i¢in “Okudugunu Anlama Basar1
Testi” “Tiirkge Dersine iliskin Tutum Olgegi” ve “Kisisel Bilgiler Formu” uygulanmistir.Daha
sonra uygulamaya gecilerek; 03-06/11/2014tarihleri arasinda deney grubuna coklu ortam
uygulamalarina dayali 6gretime gore, kontrol grubunda ise normal &gretime goére hazirlanan
Komsuluk adli metin islenmis ve sonrasinda Komsuluk metnine yonelik basari testi iki gruba es
zamanlt olarak uygulanmistir.10-13/11/2014 tarihleri arasinda deney grubuna coklu ortam
uygulamalarina dayali 6gretime gore, kontrol grubunda ise normal &gretime goére hazirlanan
Dostlugun Degeri adli metin islenmis ve Dostlugun Degeri metnine yonelik basari testi iki
gruba es zamanli olarak uygulanmistir .17-20/11/2014 tarihleri arasinda deney grubuna coklu
ortam uygulamalarina dayali O6gretime gore, kontrol grubunda ise normal O6gretime gore
hazirlanan Erzurum’u Bdyle Savunduk adli metin islenmis ve Erzurum’u Bdyle Savunduk
metnine yonelik basari testi iki gruba es zamanli olarak uygulanmistir .24-28/11/2014 tarihleri
arasinda deney grubuna ¢oklu ortam uygulamalarina dayali 6gretime gore, kontrol grubunda ise
normal Ogretime gore hazirlanan Iki Kardes adli dinleme metni islenmis ve sonrasinda Iki
Kardes dinleme metnine yonelik bagari testi iki gruba es zamanli olarak uygulanmistir . 01-
04/12/2014 tarihleri arasinda deney grubuna ¢oklu ortam uygulamalarina dayali 6gretime gore,
kontrol grubunda ise normal 6gretime gore hazirlanan Pulsuz Dilek¢e adli metin islenmis ve
sonrasinda Pulsuz Dilek¢e metnine yonelik basari testi iki gruba es zamanli olarak
uygulanmustir. 08-11/12/2014 tarihleri arasinda deney grubuna c¢oklu ortam uygulamalarina
dayali o6gretime gore, kontrol grubuna ise normal 6gretime gore hazirlanan Kirmizi1 Pabuglar
adli metin islenmis ve sonrasinda Kirmizi Pabuglar metnine yonelik basari testi iki gruba es
zamanli olarak uygulanmistir. 15-18/12/2014 tarihleri arasinda deney grubuna ¢oklu ortam
uygulamalarina dayali 6gretime gore, kontrol grubuna ise normal 6gretime gore hazirlanan Ah
Su Gengler adli metin islenmis ve sonrasinda Ah Su Gengler metnine yonelik bagari testi iki
gruba es zamanl olarak uygulanmistir. 22-25/12/2014 tarihleri arasinda deney grubuna coklu
ortam uygulamalarina dayali 6gretime gore, kontrol grubuna ise normal Ogretime gore
hazirlanan Gelecek Senin Cocugum adh siir islenmis ve sonrasinda Gelecek Senin Cocugum
siirine (dinleme metni) yonelik basari testi iki gruba es zamanli olarak uygulanmistir.
29/1272014 tarihinde iki gruba es zamanli olarak Kalicilik Testi uygulanmis ve 30/12/2014
tarihinde iki gruba es zamanl olarak Tiirkce Dersine iliskin Tutum Olgegi uygulanmustir.

Verilerin Analizi

Arastirmada, okudugunu, dinledigini anlama ve kalicilik basari testleri; tutum 6lcegi toplam
puanlar1, kisisel bilgiler formundan elde edilen bilgiler, goriisme formundan elde edilen
verilerin analizi asagidaki sirayla yapilmistir.

1. Oncelikle deney ve kontrol grubunu belirlemek ve gruplarin okudugunu anlama diizeylerini
tespit etmek icin, “Okudugunu Anlama Basar1 Testi” uygulanmistir. Deney ve kontrol
gruplarinda yer alan 6grencilerin “Kisisel Bilgiler Formu” dogrultusunda calisma gruplari
betimlenmistir.
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2. Arastirmada elde edilen veriler SPSS (Statistical Package for Social Sciences) for Windows
21.0 programi kullanilarak analiz edilmistir.

BULGULAR ve YORUM

Bu boliimde, nicel ve nitel verilere iliskin bulgu ve yorumlara yer verilmistir. Elde edilen
bulgular aragtirmanin problem climleleri ¢ercevesinde diizenlenmistir.

Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

“Coklu ortam uygulamalarina dayali 6gretim uygulamasindan 6nce deney ve kontrol gruplarinin
okudugunu anlama becerileri hangi diizeydedir?” sorusundan hareketle yapilan basari testlerine
verilen cevaplar incelenmistir. Buna ait bulgu ve yorumlar Tablo 8 ve Sekil 3’te belirtilmistir:

Tablo 8. Uygulama Oncesi Deney ve Kontrol Gruplarinin Basar1 Diizeyi Ortalamalar

Grup N Ort Ss t p
Basari Kontrol grubu 24 28,167 8,504 0,355 0,724
Deney grubu 25 27,280 8,937

Tablo 8 ve Sekil 3’te de belirtildigi gibi arastirmaya katilan 6grencilerin uygulama 6ncesi basari
puanlar1 ortalamalarinin simf degiskenine gore anlamli bir farklilik gdsterip gostermedigini
belirlemek amaciyla yapilan t-testi sonucunda grup ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel
acidan anlamli bulunmamistir (p=0,724>0,05). Deney ve kontrol grubu 06grencilerinin
okudugunu anlama diizeyleri arasinda anlamli bir fark olmamasi, uygulama oncesinde gruplarin
on bilgilerinin ayn1 diizeyde oldugunu ve dagilimin homojen bir nitelik tasidigini
gostermektedir.

ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

“Coklu ortam uygulamalarina dayali 6gretimin yapildigi deney grubu ile kontrol grubunun
uygulama sonrasinda okudugunu anlama becerileri arasinda anlamli bir farklilik var midir?”
sorusundan hareketle yapilan basar1 testlerine verilen cevaplar her bir metin i¢in ayri ayri
incelenmistir. Buna ait bulgu ve yorumlar Tablo 9 ve Sekil 4’te belirtilmistir:

Tablo 9: “Komsuluk” Metni Anlama Diizeyi Ortalamalar:

Grup N Ort Ss t p
Komsuluk Metni Kontrol grubu 24 43417 19,314 -2,190 0,034
Deney grubu 24 57,729 25,528

Tablo 9 ve Sekil 4’te de belirtildigi gibi arastirmaya katilan 6grencilerin Komsuluk metnine
iliskin puan ortalamalarinin sinif degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini
belirlemek amaciyla yapilan t-testi sonucunda grup ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel
acidan anlamli bulunmustur (p=0,034<0,05). Deney grubunun Komsuluk metnine iligkin
puanlari, kontrol grubunun puanlarindan yiiksek bulunmustur.
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Tablo 10: “Dostlugun Degeri” Metni Anlama Diizeyi Ortalamalar:

Grup N Ort Ss t p
Dostlugun Degeri Kontrol grubu 24 46,979 24,781 -2,212 0,032
Deney grubu 24 62,708 24,486

Tablo 10 ve Sekil 5’te de belirtildigi gibi arastirmaya katilan 6grencilerin Dostlugun Degeri
metnine iliskin puan ortalamalarinin sinif degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip
gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan t-testi sonucunda grup ortalamalar1 arasindaki fark
istatistiksel agidan anlamli bulunmustur (p=0,032<0,05). Deney grubunun Dostlugun Degeri
metnine iliskin puanlari, kontrol grubunun puanlarindan yiiksek bulunmustur.

Tablo 11: “Erzurum’u Boyle Savunduk” Metni Anlama Diizeyi Ortalamalan

Grup N Ort Ss t p
Erzurum’u B&yle Savunduk Kontrol grubu 24 47,063 24,089 -3,137 0,003
Deney grubu 24 67,917 210913

Tablo 11 ve Sekil 6’da da belirtildigi gibi arastirmaya katilan 6grencilerin Erzurum’u Boyle

Savunduk metnine iliskin puan ortalamalarinin smif degiskenine gore anlamli bir farklilik

gosterip gdstermedigini belirlemek amaciyla yapilan t-testi sonucunda grup ortalamalari 299
arasindaki fark istatistiksel acidan anlamli bulunmustur (p=0,003<0,05). Deney grubunun —_—
Erzurum’u Boyle Savunduk metnine iliskin puanlari, kontrol grubunun puanlarindan yiiksek

bulunmustur.

Tablo 12: “Pulsuz Dilek¢ce” Metni Anlama Diizeyi Ortalamalar

Grup N Ort Ss t p
Pulsuz Dilek¢e Kontrol grubu 24 50,938 22,462 -2,630 0,012
Deney grubu 24 67,979 22,434

Tablo 12 ve Sekil 7°de de belirtildigi gibi arastirmaya katilan 6grencilerin Pulsuz Dilekge
metnine iliskin puan ortalamalarinin simif degiskenine gdre anlamli bir farklilik gosterip
gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan t-testi sonucunda grup ortalamalar: arasindaki fark
istatistiksel agidan anlamli bulunmustur (p=0,012<0,05). Deney grubunun Pulsuz Dilekce
metnine iliskin puanlari, kontrol grubunun puanlarindan yiiksek bulunmustur.

Tablo 13: “Kirmiz1 Pabuc¢lar” Metni Anlama Diizeyi Ortalamalar

Grup N Ort Ss t p
Kirmiz1 Pabuglar Kontrol grubu 24 49,792 20,601 -3,576 0,001
Deney grubu 24 71,042 20,571
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Tablo 13 ve Sekil 8’de de belirtildigi gibi arastirmaya katilan 6grencilerin Kirmiz1 Pabuclar
metnine iliskin puan ortalamalarinin sinif degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip
gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan t-testi sonucunda grup ortalamalar1 arasindaki fark
istatistiksel acidan anlamli bulunmustur (p=0,001<0,05). Deney grubunun Kirmizi Pabuglar
metnine iliskin puanlari, kontrol grubunun puanlarindan yiiksek bulunmustur.

Tablo 14: “Ah Su Gencler” Metni Anlama Diizeyi Ortalamalari

Grup N Ort Ss t p
Ah Su Gengler Kontrol grubu 24 46,979 22,287 -4,178 0,000
Deney grubu 24 72,667 20,262

Tablo 14 ve Sekil 9’da da belirtildigi gibi arastirmaya katilan 6grencilerin Ah Su Gengler
metnine ilisgkin puan ortalamalarinin sinif degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip
gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan t-testi sonucunda grup ortalamalar: arasindaki fark
istatistiksel acidan anlamli bulunmustur (p=0,000<0,05). Deney grubunun Ah Su Gengler
metnine iliskin puanlari, kontrol grubunun puanlarindan yiiksek bulunmustur.

Coklu ortam uygulamalarina dayali 6gretimle 6grenim gdren deney grubunun uygulama sonrasi
puan ortalamasinin kontrol grubuna goére her metin i¢in yliksek olmasi, ¢oklu ortam
uygulamalarina dayali 6gretimin okudugunu anlamadaki basariy1 artirdigini géstermektedir.

Uciincii Alt Probleme iliskin Bulgular
300

“Coklu ortam uygulamalarina dayali 6gretimin yapildigi deney grubu ile kontrol grubunun -
dinledigini anlama becerileri arasinda anlamli bir farklilik var midir?” sorusundan hareketle

yapilan basari testlerine verilen cevaplar her metin i¢in ayr1 ayri incelenmistir. Buna iliskin

bulgu ve yorumlar agagidaki tablo ve sekillerde belirtilmistir:

Tablo 15. “iki Kardes” Dinleme Metni Anlama Diizeyi Ortalamalar1

Grup N Ort Ss t p
iki Kardes Kontrol grubu 24 45,188 21,395 -3,913 0,000
Deney grubu 24 69,271 21,246

Tablo 15 ve Sekil 10°da da belirtildigi gibi arastirmaya katilan 6grencilerin Iki Kardes dinleme
metnine iliskin puan ortalamalarinin smif degiskenine gdre anlamli bir farklilik gosterip
gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan t-testi sonucunda grup ortalamalar: arasindaki fark
istatistiksel acidan anlamli bulunmustur (p=0,000<0,05). Deney grubunun ki Kardes dinleme
metnine iliskin puanlari, kontrol grubunun puanlarindan yiiksek bulunmustur.

Tablo 16: “Gelecek Senin Cocugum” Dinleme Metni Anlama Diizeyi Ortalamalari

Grup N Ort Ss T p
Gelecek Senin Cocugum Kontrol grubu 24 52,396 20,924 -3,142 0,003
Deney grubu 24 70,167 18,163
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Tablo 16 ve Sekil 11°de de belirtildigi gibi arastirmaya katilan 6grencilerin Gelecek Senin
Cocugum metnine iliskin puan ortalamalarinin simif degiskenine gore anlamli bir farklilik
gosterip gdstermedigini belirlemek amaciyla yapilan t-testi sonucunda grup ortalamalari
arasindaki fark istatistiksel acidan anlamli bulunmustur (p=0,003<0,05). Deney grubunun
Gelecek Senin Cocugum metnine iliskin puanlari, kontrol grubunun puanlarindan yiiksek
bulunmustur. Coklu ortam uygulamalarina dayali dgretimle 6grenim gdren deney grubunun
uygulama sonrasi puan ortalamasinin kontrol grubuna goére her bir metin i¢in yiiksek olmasi,
coklu ortam uygulamalarina dayali 6gretimin dinledigini anlamadaki basariyr artirdigini
gostermektedir.

Dérdiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

“Coklu ortam uygulamalarina dayali 6gretim uygulamasindan 6nce deney ve kontrol gruplarinin
Tiirk¢e dersine iliskin tutumlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?” sorusundan hareketle
uygulanan Tiirk¢e dersine iligkin tutum Olgeklerine verilen cevaplar incelenmistir. Buna ait
bulgular ve yorum agagidaki tablo ve sekillerde belirtilmistir:

Tablo 17: Uygulama Oncesi Deney ve Kontrol Gruplarinin Tutum Diizeyi Ortalamalar

Grup N Ort Ss t p
Tutum Kontrol grubu 24 2,859 0,348 -0,076 0,939
Deney grubu 25 2,867 0,352

Tablo 17 ve Sekil 12°de de belirtildigi gibi arastirmaya katilan 6grencilerin uygulama 6ncesi
tutum puanlar1 ortalamalarinin  simif degiskenine gore anlamli bir farklilik gdsterip
gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan t-testi sonucunda grup ortalamalar1 arasindaki fark
istatistiksel agidan anlamli bulunmamistir (p=0,939>0,05).

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin uygulama 6ncesi tutum puanlari arasinda anlamli bir fark
olmamasi, uygulama oncesinde gruplarin Tiirk¢e dersine iliskin tutumlarmin ayni diizeyde
oldugunu ve dagilimin homojen bir nitelik tasidigin1 gdstermektedir.

Besinci Alt Probleme iliskin Bulgular

“Coklu ortam uygulamalarmma dayali &gretim uygulamasindan sonra deney ve kontrol
gruplarinin Tiirkce dersine iligkin tutumlari arasinda anlamli bir farklilik var midir?” sorusundan
hareketle uygulanan Tiirk¢e dersine iligkin tutum Olgeklerine verilen cevaplar incelenmistir.
Buna ait bulgular ve yorum asagidaki tablo, sekil ve grafiklerde belirtilmistir:

Tablo 18: Uygulama Sonrasi Deney ve Kontrol Gruplarinin Tutum Diizeyi Ortalamalari

Grup N Ort Ss t P
Tutum Kontrol grubu 24 2914 0,355 -4,900 0,000
Deney grubu 24 3,486 0,454

Tablo 18, Sekil 13 ve Grafik 1°de de belirtildigi gibi arastirmaya katilan 6grencilerin uygulama
sonrast tutum puanlart ortalamalarmin sinif degiskenine goére anlamli bir farklilik gosterip
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gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan t-testi sonucunda grup ortalamalar: arasindaki fark
istatistiksel acgidan anlamli bulunmustur (p=0,000<0,05). Deney grubunun tutum puanlari
kontrol grubunun puanlarindan yiiksek bulunmustur.

Coklu ortam uygulamalarina dayali 6gretimle 6grenim gdren deney grubunun uygulama sonrasi
puan ortalamasinin kontrol grubuna gore yiiksek olmasi, ¢coklu ortam uygulamalarina dayali
ogretimin 6grencilerin Tiirkce dersine iligskin tutumlarini artirdigini gostermektedir.

Altinc1 Alt Probleme iliskin Bulgular

“Coklu ortam uygulamalaria dayali 6gretim uygulamasindan sonra deney grubunun Tiirkce
dersine iliskin tutumunda uygulama Oncesi ile sonrasi arasinda anlamli bir farklilik var midir?”
sorusundan hareketle uygulanan Tiirk¢ce dersine iliskin tutum Olgeklerine verilen cevaplar
incelenmistir. Buna ait bulgular ve yorum asagidaki tablo ve grafikte belirtilmistir.

Tablo 19: Deney Grubunun Uygulama Oncesi ve Uygulama Sonrasi Tutumlar1 Arasindaki
Fark

Gruplar N Ort Ss t p
Uygulama 6ncesi 25 2,867 0,352 -4,908 0,000
Uygulama sonrasi 24 3,486 0,454

Tablo 19 ve Grafik 2’de de belirtildigi gibi deney grubunun uygulama oncesi ve uygulama
sonrasi tutum ortalamalarinin anlamli bir farklilik gdsterip gdstermedigini belirlemek amaciyla
yapilan eslestirilmis grup t-testi sonucunda, aritmetik ortalamalar arasindaki fark istatistiksel
olarak anlamli bulunmustur (p=0,000<0,05). Uygulama Oncesi tutum ortalamasi, uygulama
sonrast tutum ortalamasindan dusiiktiir. Tablo 19 ve Grafik 2’de de belirtilen sonuclara gore
coklu ortam uygulamalarina dayali 6gretimle yapilan 6gretimin dgrencilerin Tiirk¢e dersine
iliskin tutumlar1 tizerinde 6nemli bir etkisi oldugu ve 6grencilerin Tiirk¢eye yonelik tutumlarini
olumlu yonde gelistirdigi sdylenebilir.

Yedinci Alt Probleme fliskin Bulgular

Coklu ortam uygulamalarina dayali 6gretim uygulamasindan sonra deney grubu ile kontrol
grubunun okudugunu anlama kalicilik diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik var midir?”
sorusundan hareketle yapilan Kalicilik Testi incelenmistir. Buna ait bulgular ve yorumlar
asagidaki Tablo 20 ve Sekil 14’te belirtilmistir:

Tablo 20. Kahicilik Diizeyi Ortalamalar

Grup N Ort Ss T p
Kalicilik Kontrol grubu 24 41,771 22,965 -2,793 0,008
Deney grubu 24 59,833 21,820

Tablo 20 ve Sekil 14’te de belirtildigi gibi arastirmaya katilan 6grencilerin kalicilik puanlar
ortalamalarmin sinif degiskenine gére anlamli bir farklilik gosterip gdstermedigini belirlemek
amactyla yapilan t-testi sonucunda grup ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel agidan anlaml
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bulunmustur (p=0,008<0,05). Deney grubunun kalicilik puanlari, kontrol grubunun
puanlarindan yiiksektir. Yukaridaki tablo ve sekilde belirtilen sonuglara gore c¢oklu ortam
uygulamalarina dayali 6gretimle 6grenim goéren deney grubunun uygulama sonrasi kalicilik
puan ortalamasinin kontrol grubuna gore yiiksek olmasi, ¢coklu ortam uygulamalarina dayali
Ogretimin Ogrencilerin okudugunu ve dinledigini anlamadaki basarisinin kalici oldugunu
gostermektedir.

TARTISMA

Bu béliimde ¢oklu ortam uygulamalarina dayali dgretim ile 2014-2015 Egitim-Ogretim yili
Tiirkge Dersi Ogretmen Kilavuz Kitabi dogrultusunda yapilan 6gretimin &grencilerin
okudugunu ve dinledigini anlamadaki akademik basarilar1 ve Tiirk¢e dersine yonelik tutumlari
iizerindeki etkisine iliskin bulgular ve 6grencilerin ¢oklu ortam uygulamalarina dayali 6gretim
ve araglarina yonelik goriisleri tartigilmistir.

Akademik Basari

Coklu ortam uygulamalarina dayali 6gretimin altincit siif Ogrencilerinin Tiirk¢e dersinde
okudugunu ve dinledigini anlama basaris1 iizerindeki etkisini belirlemek amaciyla deney ve
kontrol gruplarinin basar1 testleri toplam puanlar1 {izerinde istatistiksel islemlerden
yararlanilmigtir. Analiz sonuglar1 deney grubu lehine anlamli olmustur. Kullanilan ¢oklu ortam
uygulamalarina dayali 6gretimin 6grencilerin basarilarini arttirdig1 ortaya ¢ikmistir. Bu nedenle
¢oklu ortam uygulamalarina dayali 6gretimin, 2014-2015 Egitim-Ogretim yili Tiirkge Dersi
Ogretmen Kilavuz Kitabi dogrultusunda yapilan &gretime gére akademik basariyr arttirmada
daha etkili oldugu sdylenebilir.

Literatiir incelendiginde ¢oklu ortam uygulamalarina dayali 6gretimin geleneksel 6gretimden
daha etkili oldugu gozlemlenmektedir. Ogrencilerin geleneksel yontemlerin disinda metinleri
degisik yollarla ve araglarla destekleyerek okumasinin, dinlemesinin; okudugunu ve dinledigini
anlama basarillarinin  artmasina katkilar sundugu, yapilan benzer arastirmalarda da
goriilmektedir: Findik Dénmez (2013) tarafindan hazirlanan ¢alismada Doga ve Evren temasi
islenirken deney grubunda 6gretim materyali olarak karikatiir kullanilmis, kontrol grubunda ise
kullanilmamigtir. Tiirk¢ce dersinde karikatiir kullanilarak hedeflenen kazanimlara ulagsmada
deney grubundaki 6grencilerin kontrol grubundaki &grencilere oranla okudugunu anlama ve
yazma beceri alanlarinda daha bagarili olduklar1 sonucuna varilmistir. Kiigiiksavar (2010)
calismasinda, deney grubundaki Ogrencilere O6grenme siirecinde uygulanan ara sinavlara
bakildiginda, okudugunu anlama diizeylerinde énemli bir ilerlemenin oldugunu vurgulamistir.
Yildiz (2009) ¢alismasinda, ¢coklu ortam uygulamalarinin, 6grencilerin birinci ve ikinci yariyil
sonu sesli okuma hizlarinda, deney grubu ile kontrol grubu arasinda deney grubu lehine anlamli
bir fark yarattig1 yani deney grubu 6grencilerinin verilen metni daha kisa siirede okumalarina
sebep oldugunu tespit etmistir. Kiiciik (2006) Ilkdgretimde Coklu Ortam ve Bilgisayar
Kullaniminin Gerekliligi adli calismasinda sonug¢ olarak egitimde, 6gretmen merkezli klasik
ders isleme yontemlerinin yetersiz oldugunu ve teknoloji paralelinde, 6grenciyi merkeze alan
bilgisayar ve ¢oklu ortamin kullanildigi ders isleme metotlarinin kullanilmasi gerektigini
belirtmistir. Atik Catak (2006) arastirmasinda sonu¢ olarak PowerPoint sunu programiyla
hazirlanan okuma materyalinin okudugunu anlama becerisini gelistirdigini belirmistir. Yaman’a
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(2005) gore Mayer’in ¢oklu ortam teorisi esas alinarak yapilan arastirmalar, resimlerin ve bu
resimlere ait metinlerin bir kombinasyonu olan animasyonlarin anlama ve problem ¢dzme
yetenegine katkida bulundugunu gostermektedir. Teknoloji kullanarak daha fazla duyu organina
hitap edecek cesitli tiirden materyallerin gelistirilmesi miimkiin olabilecegi i¢in teknolojinin
egitimdeki onemli katkilarindan birisi etkili ders materyallerinin hazirlanmas1 konusundadir
(Sonmez, 2004). Baek ve Layne, ¢alismalarinda, animasyonla desteklenen metinle olusturulmus
ortamin, sadece metin ya da metin ile duragan grafikten daha etkili 6grenmeler olusturdugunu
ortaya koymaktadir (Akkoyunlu ve Yilmaz, 2005). Buna benzer diger ¢aligmalardaki (Akbaba,
2009; Celik, 2007; Giiltekin, 2006; ileri, 2011; Ilhan, 2010; Karacak Deren, 2008; Kozan, 2009;
Ozan, 2008; Sert, 2010; Sahin, 2000;Topal, 2008; Tiirk, 2007) sonug¢lar da bu g¢alismanin
sonuclarini destekler niteliktedir.

Tiirkce Dersine iliskin Tutum

Coklu ortam uygulamalarina dayali 6gretimin altinci sinif 6grencilerinin Tiirkge dersine iliskin
tutumlar1 {izerinde etkili olup olmadigini tespit etmek icin deney ve kontrol gruplarmin
tutumlarinin uygulama o6ncesi ve sonrast puanlar1 analiz edilince anlamli farkin ¢oklu ortam
uygulamalarina dayali 6gretimin uygulandig1 deney grubu lehine oldugunu goriilmiistiir. Benzer
calismalardaki (Arslan, 2009; Dingol Ozgﬁr, 2011; Kus, 2006; Tutaysalgir, 2006; Utku, An ve
Makbuloglu, 2004) sonuglar da ¢oklu ortam uygulamalarina dayali 6gretimin derse yonelik
tutumlar1 olumlu etkiledigini gostermistir. Altinisik Altun (2001), Akbaba (2009) ¢alismalarinda
coklu ortam uygulamalarina dayali 6gretimin 6grencilerin derse yonelik tutumlarina etkisinin
olmadigini belirtmislerdir. Coklu ortam uygulamalarina dayali 6gretim etkinlikleri, 6grencilerin
dersi daha iyi anlamalarini saglamistir. Bu bulguyu destekler nitelikte 6grencilerle yapilan
goriismelerde, bu yontem sayesinde Tiirk¢e derslerini daha ¢ok sevmeye bagladiklarini, derste
islenen metinleri daha iyi anladiklarin1 belirtmeleri, 6grencilerin derse iliskin olumlu tutum
gelistirdikleri seklinde yorumlanabilir. Ogrencilerin, dersi daha iyi anladiklar ile ilgili basari
sonuclar1 incelendiginde de ogrencilerin kullanilan ydntem sayesinde okuduklarini anlama
diizeylerinin arttigini diislindiikleri ortaya ¢ikmaktadir. Kullanilan ¢oklu ortam uygulamalarina
dayali Ogretim araglarina yonelik olumlu goriisleri dikkate alindiginda ¢oklu ortam
uygulamalarina dayali 6gretimin 6grencilerin Tiirk¢e dersine yonelik tutumlarini olumlu sekilde
etkiledigi sdylenebilir.

Bu baglamda, 6grencilerin farkli yollarla okuduklarini daha iyi anlamalarini saglayan c¢oklu
ortam uygulamalarina dayali 6gretimin, 6grencileri olumlu ydnde gelistirmesinin ve bunun
ogrenciler tarafindan da fark edilmesinin onlarin Tiirkge dersine yonelik tutumlarini olumlu
yonde etkiledigi sOylenebilir.

SONUC ve ONERILER

Bu bdliimde, arastirmanin bulgularina dayali sonuglar {izerinde durulmustur. Ayrica arastirma
bulgular1 ¢ercevesinde, hem uygulamaya hem de bu konuda c¢alisma yapmak isteyen
arastirmacilara yonelik onerilere yer verilmistir.

Sonuglar

Aragtirma bulgularindan elde edilen sonuglar, aragtirmanin problem ciimlesine ve alt
problemlere ait sorular olmak iizere iki béliimde incelenmistir.
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Arastirmanin Problem Ciimlesine iliskin Sonuclar

Coklu ortam uygulamalarina dayali 6gretimin uygulandig1 deney grubu ile 2014-2015 Egitim-
Ogretim yili Tiirkce Dersi Ogretmen Kilavuz Kitabi dogrultusunda yapilan &gretimin
uygulandigr  kontrol grubundaki Ogrencilerin, “Basar1  Testleri” toplam puanlari
coziimlendiginde, konu sonu basar1 test puanlar1 arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark
bulunmustur. Bagka bir deyisle ¢oklu ortam uygulamalarina dayali 6gretim, okudugunu anlama
basaris1 iizerinde 2014-2015 Egitim-Ogretim yili Tiirkge Dersi Ogretmen Kilavuz Kitabi
dogrultusunda yapilan 6gretime gore daha etkili olmustur.

Alt Problemlere iliskin Sonuclar

Coklu ortam uygulamalarina dayali 6gretim uygulamasindan 6nce deney ve kontrol gruplarinin
okudugunu anlama becerilerinin diizeylerini belirleme asamasinda grup ortalamalar: arasindaki
fark istatistiksel agidan anlamli bulunmamistir. Coklu ortam uygulamalarina dayali 6gretimin
yapildig1 deney grubu ile kontrol grubunun uygulama sonrasinda okudugunu anlama becerileri
arasinda deney grubu lehine anlamli bir farklilik bulunmustur.Coklu ortam uygulamalarina
dayali 6gretimin yapildigt deney grubu ile kontrol grubunun dinledigini anlama becerileri
arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark bulunmustur.

Coklu ortam uygulamalarina dayali 6gretim uygulamasindan once deney ve kontrol gruplarinin
Tiirk¢e dersine iliskin tutumlar1 arasinda anlamli bir farklilik bulunmamisken ¢oklu ortam
uygulamalarina dayali 6gretim sonrasinda deney ve kontrol gruplarinin Tiirk¢e dersine iliskin
tutumlar arasinda istatistiksel agidan deney grubunun lehine anlamli bir fark bulunmustur.

Deney grubunun Tiirkce dersine iliskin tutumunda ¢oklu ortam uygulamalarina dayali 6gretim
uygulamast Oncesi ile sonrasi arasinda istatistiksel agidan anlamli bir fark bulunmustur. Bu da
coklu ortam uygulamalarina dayali 6gretimin, 6grencilerin Tiirk¢e dersine iligkin tutumlarinin
belirlenmesinde etkili oldugunu gostermistir.

Coklu ortam uygulamalarina dayali 6gretim uygulamasindan sonra deney grubu ile kontrol
grubunun okudugunu anlama kalicilik diizeyleri arasinda deney grubu lehine istatistiksel agidan
anlamli bir fark bulunmustur. Bu da ¢oklu ortam uygulamalarina dayali 6gretimin 6grencilerin
okudugunu anlama basarilari izerindeki etkisinin kalic1 oldugunu gdstermistir.

Sonuglar, maddeler halinde sdyle siralanabilir:

1.Deney grubunda uygulanan c¢oklu ortam uygulamalarina dayali 6gretimin
ogrencilerin okudugunu ve dinledigini anlamadaki basarisinda olumlu yonde etkili
oldugu gorilmistir.

2. Coklu ortam uygulamalarina dayal 6gretim ile ders islenen deney grubu ile normal
Ogretimle ders islenen kontrol grubunun basari puanlari arasinda deney grubunun
lehine istatistiksel acidan anlamli bir fark bulunmustur.

3.Coklu ortam uygulamalarina dayali 6gretim ve araglarinin normal o6gretimde
kullanilan ders arag, gerecglerine gore Tiirk¢e dersini ¢ok daha etkili ve eglenceli
hale getirdigi ve derse yonelik tutumu olumlu yonde etkiledigi gozlenmistir.

4.Coklu ortam uygulamalarina dayali 6gretimle yapilan uygulamada kelime ve
kavramlar1 anlama hususunda deney grubunun kontrol grubuna gore daha basarili
oldugu gozlenmistir.
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5.Coklu ortam uygulamalarina dayali 6gretimin uygulandigi deney grubunun
okuduklarin1 ve dinlediklerini anlamada kalicilik durumlarinin kontrol grubuna
gore daha iyi oldugu saptanmistir.

6.Kontrol grubunda uygulanan o6gretimin 06grenci basar1 seviyesini c¢cok fazla
degistirmedigi, bunun yaninda c¢oklu ortam uygulamalarina dayali 6gretimin
uygulandigt deney grubunun wuygulama siiresince basarilarinin arttigi
gozlemlenmistir.

Oneriler
Uygulamaya Yénelik Oneriler

1. Deney grubundaki 6grenciler ¢oklu ortam uygulamalarina dayali 6gretim ile islenen
Tirkce dersine karsi asir1 bir istek gostermislerdir. Bu durumun bazen dersin
amacindan uzaklasmalarina sebep oldugu goériilmiistiir. Bunun 6niine gegmek icin
ogrencilerin siirekli amaca yonelik olarak diisiinmeleri ve etkinlikleri bu yonden
ele almalar1 saglanmahdir.

2.Coklu ortam uygulamalarina dayali 6gretimin uygulandigi deney grubundaki
ogrencilerle yapilan goriismeler sonucunda rahatsiz olduklar1 durum olarak bazen
elektrik ve Internet baglantisinin kesilmesi olarak belirtmislerdir. Bunun igin
gerekli 6nlemlerin alinmasi uygulamanin amacina ulagsmasina katki saglayacaktir.

3.Uygulamaya yonelik olarak kullanilan slayt, animasyon, film, gorsel gibi araglarin
nitelik ve nicelik olarak dzellikleri artirilmaldir.

4.0Okullarda mevcut bilisim simiflari, ¢oklu ortam uygulamalarina dayali 6gretim
uygulamalarinin rahatga yapilabilecegi sekilde bir alt yapiya kavusturulmalidir.

Yapilacak Arastirmalara Yénelik Oneriler

1. Bu uygulama, ¢oklu ortam uygulamalarina dayali 6gretim ile 2014-2015 Egitim-
Ogretim yili Tiirkce Dersi Ogretmen Kilavuz Kitab1 dogrultusunda yapilan
ogretimin 6grencilerin okudugunu ve dinledigini anlamadaki akademik basarilari
ve Tiirkce dersine yonelik tutumlari iizerindeki etkisi ile sinirli bir ¢alismadir. Bu
yonde bir ¢alisma temel dil becerilerinin hepsi icin uygulanabilir.

2. Coklu ortam uygulamalarina dayali 6gretimin okudugunu ve dinledigini anlamadaki
akademik basar1 ve Tiirkce dersine yonelik tutum iizerindeki etkisiyle ilgili benzer
calismalar diger siniflar icin de yapilabilir.

3.Bu uygulama, ¢oklu ortam uygulamalarina dayal 6gretim ile 2014-2015 Egitim-
Ogretim yili Tiirkce Dersi Ogretmen Kilavuz Kitab1 dogrultusunda yapilan
Ogretimin 6grencilerin okudugunu ve dinledigini anlamadaki akademik basarilari
ve Tiirkce dersine yonelik tutumlari tzerindeki etkileri ele alinmistir. Farklh
yontemlerle de bu durum incelenebilir.

4. Bu tiir calismalar hizmet i¢i egitim yoluyla 6gretmenlere aktarilmalidir. Boylece hem
bu yontem daha iyi taninmis olur hem de etkilerinin farkli boyutlar1 ortaya
¢ikarilmis olur.

5.Coklu ortam uygulamalarina dayali 6gretim sadece okuma ve okudugunu anlama
glicliigii ceken dgrencilere uygulanarak sonuclari incelenebilir.
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6. Tiirkge dersi temel dil becerilerine uygun, ¢oklu ortam uygulamalarina dayal
Ogretim ve araclar1 hazirlanmalidir.

KAYNAKCA

Akbaba, B. (2009). Atatiirk Ilkeleri ve inkilap Tarihi Ogretiminde Coklu Ortam Kullaniminin
Akademik Basar1 ve Tutumlara Etkisi. Yayimlanmamis Doktora Tezi, Gazi Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisli, Ankara.

Ak, E. Cegen, M.A. (2014).0Ortaokul Ogrencilerinin Okuma Stratejileri Ustbilissel Farkindalik
Diizeylerinin Degerlendirilmesi (Mus-Bulanik Ornegi). TurkishStudies - International
Periodical for The Languages, Literature and Historyof Turkish or Turkic. 9 (8), 91-110.

Akkoyunlu, B. Yilmaz, M. (2005). Tiiretimci Coklu Ogrenme Kurami. Hacettepe Universitesi
Egitim Fakiiltesi Dergisi, (28), 9-18.

Altinisik Altun, S.(2001). Sosyal Bilgiler Dersinde Coklu Ortamin Ogrencilerin Akademik
Bagsarilart ve Derse Karst Tutumlari, Yayimmlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Yildiz Teknik
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Istanbul.

Arslan, A. (2008).Bilgisayar Destekli Tiirkge Ogretiminin Ogrencilerin Tiirkge Dersi
Tutumlaria Etkisi. e-Journal of New World Sciences Academy, 4 (2), 665-677.

Atik Catak, A. (2006).PowerPoint Sunu Programiyla Hazirlanan Okuma Materyalinin
Egitilebilir Zihin Engelli Ogrencilerin Okudugunu Anlama Becerisi Uzerine Etkisi,
Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Abant izzet Baysal Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiisii, Bolu.

Bayhan, P., Olgun, P. ve Yelland, N. J. (2002). A study of pre-school teachers’ thoughts about
computer-assisted instruction. Contemporary Issues in Early Childhood, 3(2), 298-303.

Cakmak, O. (1999). Fen Egitiminin Yeni Boyutu: Bilgisayar-Multimedya-Internet Destekli
Egitim. Dokuz Eyliil Universitesi Buca Egitim Fakiiltesi Dergisi, Ozel Say1 (11), 116-125.

Celik, E. (2007). Ortadgretim Cografya Derslerinde Bilgisayar Destekli Animasyon
Kullamminin Ogrenci Basarisina Etkisi. Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Marmara
Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Istanbul.

Cilenti, K. (1988). Egitim Teknolojisi ve Ogretim. Ankara: Kadioglu Matbaast.

Ding, N. (2000). Kullanici Merkezli Coklu Ortam Tasarim Esaslarina Dayanarak Bir Egitim
CD’sinin Hazirlanmasi. Yaymmlanmamis Sanatta Yeterlik Tezi, Anadolu Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitiisii, Eskisehir.

Dingol Ozgiir, S. (2011). Tiiretimci Coklu Ortamin Ogretmen Adaylarinin Ogrenme Stillerine
Gére Basari, Tutum ve Kalicihga Etkisi ile Ogretmen Adaylarimin Ortama Yonelik
Goriisleri. Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Hacettepe Universitesi Fen Bilimleri
Enstitiisii, Ankara.

Emiroglu, S. (2013). Tiirkce Ogretmeni Adaylarmin Dinleme Sorunlarma iliskin Gériisleri.
Adiyaman Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi Tiirkgenin EgitimiOgretimi Ozel
Sayisi, (11), 269-307.

INESJOURNAL
Uluslararasi Egitim Bilimleri Dergisi / The Journal of International Education Science
Yil: 2, Say1: 5, Aralik 2015, s. 285-309



Erhan AKIN, Mehmet Akif CECEN

Findik Dénmez, A. (2013). Ilkogretim 7. Sinif Ogrencilerinin Tiirkce Ogretiminde Okudugunu
Anlama ve Yazma Becerilerinin Gelismesinde Karikatiiriin Etkisi. Yayimlanmamis
Yiiksek Lisans Tezi, Abant izzet Baysal Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Bolu.

Giiltekin, K. (2006). Coklu Ortanmin Bilgisayar Programlama Basarisi Uzerine Etkisi.
Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Hacettepe Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii,
Ankara.

lleri, Z. (2011).Ekrandan Okumanin Ilkégretim 5. Sumf Ogrencilerinin Okudugunu Anlama ve
Okuma Motivasyonu Diizeylerine Etkisi. Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Sakarya
Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Sakarya.

IThan, G. O. (2010). Sosyal Bilgiler Ogretiminde Coklu Ortam Kullanimi. Yayimlanmamis
Yiiksek Lisans Tezi, Nigde Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii. Nigde.

Kabapinar, F. (2003). Kavram Yamilgilarmin Olciilmesinde Kullanilabilecek Bir Olgegin Bilgi-
Kavrama Diizeyini Olgmeyi Amagclayan Olcekten Farkliliklari, Kuram ve Uygulamada
Egitim Yonetimi, (35), 398-417.

Karacak Deren, S. (2008). [lkégretim 8. Simf Genetik Unitesinin 5-E Modeline Gére
Tasarlanan Coklu ortam uygulamalarina dayali Ogretimin Ogrencilerin Erisi ve
Tutumlarina Etkisi. Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Mugla Universitesi Fen
Bilimleri Enstitiisti, Mugla.

Karasar, N. (2009). Bilimsel Arastirma Yontemi. Ankara: Nobel Yayin Dagitim.

Kozan, K. (2009). Multimedya Modalite Efektinin ve Ikinci Dil Islek Bellek Kapasitesinin Ikinci
Dilde Okudugunu ve Dinledigini Anlama Basarisina Etkileri. Yayimlanmamis Yiiksek
Lisans Tezi, Bogazi¢i Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Istanbul.

Kus, Z. (2006). Iikogretim 7. Sumf Sosyal Bilgiler Dersi Karadeniz Bélgesi ve I¢c Anadolu
Boélgesi Konularinin Bilgisayar Destekli Ogretiminin Ogrencilerin Akademik Basarisina
Etkisinin Degerlendirilmesi. Yaymmlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Gazi Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisli, Ankara.

Kusdemir Kayiran, B. (2007). Coklu Zekd Kurami Destekli Kubasik Ogrenme Yonteminin
Tiirk¢e Dersine Iliskin Tutum Ve Okudugunu Anlamaya Yénelik Akademik Basari
Uzerindeki Etkisi. Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Cukurova Universitesi Sosyal
Bilimler Enstitiisii, Adana.

Kiiciik, M. (2006). likégretimde Coklu Ortam ve Bilgisayar Kullaniminin Gerekliligi (Konya Ili
Orneklemi). Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Selcuk Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiisii, Konya.

Kiictiksavar, A. (2010). Yapilandirmac: Yaklasimin Tiirkce Egitiminde Okudugunu Anlama
Becerileri Uzerine Etkisi. Yayimlanmamis Doktora Tezi, Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiisii. Ankara.

Ozan, O. (2008). Egitim Ama¢li Coklu ortam Uygulamalarina Iligkin Bir Degerlendirme Aract.

International Educational Technology Conference, Web:
http://ietc2008.home.anadolu.edu.tr/ietc2008/176.doc adresinden 15.01.2014 tarihinde
alimmustir.

INESJOURNAL

Uluslararasi Egitim Bilimleri Dergisi / The Journal of International Education Science
Yil: 2, Say1: 5, Aralik 2015, s. 285-309

308



Coklu Ortam Uygulamalarina Dayah Ogretimin 6. Simf Ogrencilerinin Anlama Becerilerine Ve
Tiirkce Dersi Tutumlarina Etkisi

Ozbay, M. (2009). Bir Dil Becerisi Olarak Dinleme Egitimi. Ankara: Oncii Kitap.

Sert, A. (2010). flkogretim Altinct Sumf Ogrencilerinin Okudugunu Anlama Becerilerinin Bazi
Degiskenler Acisindan Incelenmesi. Yaymmlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Selcuk
Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Konya.

Sénmez, V. (2004). Ogretmen El Kitabi, (11.Baski) Ankara: An1 Yayinlari.

Sahin, T. Y. (2000). ilkégretim Sosyal Bilgiler Dersinde Coklu Ortamlarin Etkililigi. Egitim
Arastirmalari. 1(1), 68-73

Topal, Y. (2008). Tiirkce Ogretiminde Teknolojik Ara¢c Geregler ve Materyal Tasarimu.
Tazebay, A.ve Celenk, S. (Editorler), Tiirkce Ogretimi: Ilke, Yontem ve Teknikler. Ankara:
Maya Akademi Yayinlari.

Tutaysalgir, H. (2006). PowerPoint Sunu Programiyla Hazirlanan Sosyal Bilgiler Dersi
Ogretim Materyalinin Ogrenci Tutum ve Performanslarina Etkisi. Yayimlanmamis
Yiiksek Lisans Tezi, Afyon Kocatepe Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Afyon.

Tiirk, T. (2007). Multimedya Agiklayici Notlarimin Sunu Modunun Ikinci Dilde Okudugunu
Anlama ve Rastlantisal Kelime Ogrenme Uzerine Etkileri. Yayimlanmamis Yiiksek Lisan
Tezi, Bogazigi Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Istanbul.

Utku, N., An, N. ve Makbuloglu, T. (2004). Bilgisayar destekli Tiirkce egitimi. Sabanci

Universitesi Egitimde Iyi Ornekler Konferansi.
Web:http://www.erg.sabanciuniv.edu/iok2004/,  adresinden = 30.07.2014  tarihinde
alimmustir.

Usun, S. (2004). Bilgisayarli Destekli Ogretimin Temelleri. Ankara: Nobel Kitabevi.

Yaman, M. (2005). Solunum Zinciri Konusunda Simiilasyonla Desteklenmis Bir Bilgisayar
Programmin Ogrenme ve Ilgiye Etkisi. Hacettepe Universitesi, Egitim Fakiiltesi
Dergisi,(29), 22-228.

Yildiz, S. (2009). Ilkokuma Yazma Ogretiminde Coklu Ortam Uygulamalarimin Etkililigi.
Yayimlanmamis Doktora Tezi, Abant izzet Baysal Universitesi ~ SosyalBilimler
Enstitiisii, Bolu.

INESJOURNAL
Uluslararasi Egitim Bilimleri Dergisi / The Journal of International Education Science
Yil: 2, Say1: 5, Aralik 2015, s. 285-309

309



