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Zusammenfassung

Zwischen Deutschland und der Tiirkei gibt es seit Jahrhunderten auf politischer, wirtschaftlicher,
kultureller und sozialer Ebene vielfdltige und intensive Beziehungen, die seit dem 2.Weltkrieg immer
weiter intensiviert worden sind und werden. Die wichtigste Komponente jener Bezichungen bildet die
Bildung und Erziehung. Die Tatsache, dass Millionen tiirkisch Stimmige in Deutschland leben, verleiht
den deutsch-tiirkischen Beziehungen eine wichtige Dimension. AuBlerdem kommen aus der Tiirkei sehr
viele Studenten nach Deutschland. Diese Studenten sind nach ihrer Ankunft mit sehr vielféltigen
Problemen in politischer, wirtschaftlicher, kultureller und sozialer Hinsicht konfrontiert. Die vorliegenden
Arbeit zielt darauf, die Schwierigkeiten der Studenten, die in der Tiirkei an irgend einer Universitét ihr
Studium absolviert haben und zu weiteren Studiumszwecken nach Deutschland gekommen sind zu
untersuchen sowie zugleich die Bildungssysteme der beiden Lénder aus dem Sichtweise der Studierenden
anhand Interviews auszuwerten.
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ALMAN UNIVERSITELERINDEKI TURK UNiVERSITE MEZUNLARI

Ozet

Almanya ile Tiirkiye arasinda yiizyillardan beri siyasi, iktisadi, kiiltiirel ve sosyal/toplumsal alanlarda ¢ok
yonlii ve yogun iligkiler yasanmaktadir. Bu iliskiler 6zellikle ikinci diinya savasgindan itibaren ayri bir
yogunluk kazanmistir. Bu iligkilerin en 6nemli unsurlarindan bir tanesini de egitim olusturmaktadir.
Sayist milyonlar1 bulan Tiirk vatandaglarinin Almanya’da yasiyor olmasi egitim iliskilerini daha da
onemli hale getirmistir. Biitin bunlarin yaninda ¢ok sayida da Tirkiye den Almanya’ya egitim igin
O0grenci  gelmektedir. Bu Ogrenciler Almanya’ya geldiklerinde ¢ok ¢esitli problemlerle
karsilasmaktadirlar. Bu g¢alismada Tiirkiye’de herhangi bir iiniversiteden mezun olmus ve egitimini
devam ettirmek ig¢in  Almanya’ya gelmis Ogrencilerin karsilastiklart sosyal ekonomik ve dilsel
zorluklarin ele alinip ayn1 zamanda 6grencilerin bakis agisindan iki iilke egitim sisteminin degerlendirilip
anket caligmasiyla da desteklenip ortaya konulmasini hedeflemektedir.
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1 Yrd. Dog. Dr., Hamburg Universitesi, Egitim Bilimleri Fakiiltesi, Psikolojik, Rehberlik ve Danismanlik Anabilim
Dali, atanurkara@hotmail.com



Tiirkische Hochschulabsolventen An Deutschen Hochschulen

EINLEITUNG

Zwischen Deutschland und der Tiirkei gibt es seit Jahrhunderten auf politischer,
wirtschaftlicher, kultureller und sozialer Ebene vielfiltige und intensive Beziehungen, die seit
dem 2.Weltkrieg immer weiter intensiviert worden sind und werden. Heute werden die
Beziehungen zwischen Deutschland und der Tiirkei insbesondere durch die politische und
expandierende wirtschaftliche’ Zusammenarbeit beider Linder und das Zusammenleben von
Deutschen und ca. 2,7 Mio. tlirkisch stimmigen Biirgerinnen und Biirgern in Deutschland
bestimmt. Nachdem das tiirkische Hochschulsystem sich ab den 70er Jahren sehr stark an
angelsdchsischen Vorbildern orientiert hat, ist im Zuge der Beitrittsverhandlungen der Tiirkei
zur Europdischen Union (EU) ein verstirktes Interesse am europdischen und deutschen
Hochschulwesen deutlich zu erkennen. Gleichsam strebt in den vergangenen Jahrzehnten eine
steigende Zahl von Studienbewerberinnen und—bewerbern aus der Tiirkei zur Aufnahme eines
Erst- oder Zweitstudiums bzw. einer Promotion nach Deutschland. Von den 30.000 tiirkischen
(bzw. tiirkischstimmigen) Studierenden in Deutschland kommen aktuell ca. 7.000 aus der
Tiirkei®. Sie gelten als Bildungsausléinder4, d. h. sie haben ihre Hochschulzugangsberechtigung
nicht in Deutschland erworben. Etwa 20 % von ihnen haben in der Tiirkei angefangen zu
studieren und sind nach Deutschland gekommen, um weiter zu studieren oder auch zu
promovieren.” Dabei liegt die Zahl der ,,Willigen* schitzungsweise nach wie vor deutlich iiber
derjenigen jener Studierenden, die tatsdchlich den Schritt nach Deutschland zu kommen
bewerkstelligen und hier studieren®.

Allerdings zeigen jlingste Untersuchungen und Befragungen zur Betreuungssituation
ausldndischer Studierender, dass seitens dieser nach wie vor neben der Finanzierung des
Studiums die Aspekte ,Kontakt mit deutschen Studierenden” und ,,Orientierung im
Studiensystem® als ,,schwierig® oder ,,sehr schwierig® beurteilt werden.” Hinzu kommt eine
hohe Schwundquote im Auslinderstudium® und eine nach wie vor halbherzige Aufnahme
auslidndischer Absolventen in den deutschen Arbeitsmarkt. Insgesamt ergibt sich hieraus ein
Handlungsbedarf auf dem Gebiet der Internationalisierung der Hochschulen in Deutschland,
wozu die vorliegende Untersuchung einen Beitrag leisten will, indem sie die Perspektive der
auslidndischen bzw. diejenige der Stellvertretergruppe der tiirkischen Studierenden ndher
beleuchtet. In Anbetracht dieser Entwicklung und des Entwicklungspotenzials dieses
akademischen Austauschs soll dieser im Rahmen der vorliegenden Arbeit ndher untersucht
werden. Es gilt herauszuarbeiten, unter welchen Bedingungen sich derzeit der Ubergang vom
tiirkischen ins deutsche Bildungssystem auf Hochschulebene vollzieht, welche Schwierigkeiten
und Chancen sich daraus fiir die beteiligten Studierenden, Hochschulen und beiden Staaten
ergeben. Dabei beschriinkt sich die Arbeit auf die Phase dieses Ubergangs, die mit der Einreise
des tiirkischen Studienbewerbers in Deutschland einsetzt. Die Frage nach dem Stand der
Internationalisierung der tiirkischen Hochschulen oder gar der Notwendigkeit von Reformen des
tirkischen Bildungswesens miissen weitgehend ausgeklammert bleiben.Ausgehend auch von

2 Vgl. www.auswaertiges-amt.de

3 Siehe hierzu: BMBF 2005, 15.

4 In Deutschland erfolgt die Abgrenzung zwischen Bildungsinldndern und Bildungsausldndern iiber das Merkmal
,Land des Erwerbs des Hochschulzugangs“. Vgl. Yontar 2008; BMBF 2005, 9.

5 Vgl. Ermagan, Ismail: Integrations- und Segregationsneigungen von Deutschtiirken. 2007.

6 Vgl. hierzu Yontar 1993.

7 vgl. Yontar 2008.

8 vgl. Heublein u.a. 2007.
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den eigenen Erfahrungen als ,,Wechsler” in das deutsche Hochschulsystem und den Austausch
mit Anderen in derselben Situation ist es ein weiteres Ziel der Arbeit, Ergebnisse und
Losungsvorschldge herauszuarbeiten, die Ideen gebend fiir Akteure im Bildungs- und
Hochschulbereich beider Lander sein kénnen.

AUFBAU UND METHODIK

Diese Untersuchung folgt die Dokumentation und Auswertung von Interviews mit tiirkischen’
Studierenden in Deutschland. Die Untersuchung , Tiirkische Hochschulabsolventen an
deutschen Hochschulen* wurde als Internet gestiitzte Befragung im Februar und Mairz
durchgefiihrt. Hierfiir wurde ein Fragebogen zu den zentralen Aspekten des Auslanderstudiums
und moglichen damit verbundenen Schwierigkeiten erstellt. Die Auswertung der Fragebdgen
erfolgt nach den darin aufgegriffenen Schwerpunktthemen in entsprechend gegliederten
Abschnitten. Dabei werden jeweils ausgewéhlte aussagekriftige Zitate der Teilnehmenden
vorangestellt, um einen Einblick in das Quellenmaterial zu gewéhren und einen Bezug zur
nachfolgenden Zusammenfassung und Interpretation zu ermoglichen. Im abschlieBend werden
basierend auf den Ergebnissen der Befragung und den Vorschligen und Forderungen der
teilnehmenden Studierenden Anregungen fiir das Handeln von Politik und Hochschulen
gegeben, um Schwierigkeiten und Ungereimtheiten im Ubergang von der tiirkischen zur
deutschen Hochschule zu mildern. Obgleich dabei — wie anfangs erwdhnt — im Rahmen dieser
Untersuchung der Schwerpunkt auf der Situation nach Ankunft in Deutschland und den damit
verbundenen Schwierigkeiten und Losungsansétzen liegt, wird eine erste grobe Skizze des
Handlungsbedarfs auf tiirkischer Seite in diese abschlieBende Betrachtung einbezogen.

Auswahl der Erhebungsmethode

Zur Durchfithrung der Untersuchung wurde eine qualitative Methode ausgewdhlt. Hierfiir
spricht, dass sie komplexe Wirklichkeiten erfasst'’, entdeckungsorientiert ist und verstehend,
offen und qualitativ beschreibend vorgeht. Die Theorie wird dabei aus empirischen
Untersuchungen heraus entwickelt. Beim qualitativen Vorgehen werden Daten erhoben, die
zundchst schriftlich fixiert und spéter interpretiert werden. Hierbei spielen drei Merkmale
qualitativer Forschung eine wichtige Rolle''. Zunichst ist das Prinzip der Offenheit zu
beriicksichtigen, wonach der Gegenstand der Untersuchung bis zum Abschluss der Forschung
als vorldufig zu betrachten ist. Hierdurch soll erreicht werden, dass die Methode Gegenstands
angemessen ist. Es soll keine vorangestellte Formulierung von Hypothesen erfolgen, sondern
eine Fragestellung formuliert werden. Zweitens fliet die Subjektivitdt des Forschers in den
Forschungsprozess ein (Prinzip der Reflexivitit des Vorgehens). Dies fiihrt zu ,.einem
kontinuierlichen Prozess der Konstruktion von Versionen der Wirklichkeit™ (Flick, 1995, S. 19).
Die seitens des Forschers initiierte Untersuchung des Forschungsgegenstands des Ubergangs
tirkischer Studierender ins Deutsche Hochschulsystem wird somit zum Bestandteil der
Erkenntnis. Drittens ist die Isolierung eindeutiger Ursache-Wirkungszusammenhinge

9 Die in diesem Text verwendete Begriff , tiirkische Studierende bzw. Studienbewerber* dient zur Bezeichnung von
Studierenden mit einer tiirkischen Staatsbiirgerschaft.

10 Fiir einen Uberblick iiber qualitative Forschungsmethoden siehe: Flick 1995 u. Lamneck 1995.
11 Siehe: Flick 1995, 19.
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abzulehnen, um die Komplexitit der untersuchten Phidnomene —der Erfahrungen und
Einstellungen der tiirkischen Studierenden — zu berticksichtigen.

Erstellung des Fragebogens

Zunichst wurde auf Grundlage theoretischen und empirischen Vorwissens ein Fragebogen
erstellt. Hierzu wurden verschiedene aktuelle Studien und Arbeiten zur Internationalisierung
deutscher Hochschulen'” und zur Lage auslindischer Studierender in Deutschland ausgewertet.
Hieraus ergaben sich folgende Schwerpunkte:

Spracherwerb

Finanzierung
Beratungsangebot
Orientierung im Studiensystem

A

Kontakt zu deutschen Studierenden und Dozenten '

Diese Themenbereiche, in denen auch die grundlegenden Schwierigkeiten der tiirkischen
Studierenden zu vermuten waren, wurden in den Fragebogen aufgenommen. Dabei wurde die
Form der offenen Fragen gewéhlt. Ziel dessen war es durch das Erméglichen freier Antworten
in den Begrifflichkeiten der Befragten eine genauere Darstellung des Einzelfalls und dariiber die
Einbeziehung weiterer Aspekte zu ermoglichen. FEin weiteres Ergebnis dieser
Befragungstechnik ist, dass die Befragten auch die Gelegenheit bekommen, das Thema {iber
ihren Einzelfall hinaus zu betrachten und zu bewerten. So sind in den Antworten der Befragten
hdufig allgemeine Aussagen zur Zielgruppe der tiirkischen oder ausldndischen Studierenden
bzw. zu ,anderen Fillen“ enthalten. Um die AuBerung subjektiver Sichtweisen zum
Forschungsgegenstand weiter zu fordern, wurden die Teilnehmenden auch explizit nach ihren
Ratschldgen und Empfehlungen fiir andere tiirkische Studierende befragt, die ebenfalls zum
Studium nach Deutschland kommen mdochten. Insgesamt ermoglicht dies Riickschliisse
hinsichtlich der Verallgemeinerung der gesammelten Aussagen zu ziehen. Neben den genannten
Inhalten und entsprechenden Fragen war bei der Konzeption der Untersuchung und der
Erstellung des Fragebogens ein weiterer Aspekt zu beriicksichtigen. Dabei handelt es sich um
zwei Spezifika der Untersuchungsgruppe der tlirkischen Studierenden in Deutschland, die in die
Befragung einzubeziehen waren. So werden die im zweiten Kapitel herausgearbeiteten
deutlichen Unterschiede zwischen dem tiirkischen und deutschen Schul- und Hochschulwesen
im Fragebogen aufgegriffen, um deren Auswirkungen in der Praxis in Erfahrung bringen zu
konnen. Die Frage nach diesen Unterschieden ist denn auch von den meisten Befragten in
Bezug auf die erlebten Schwierigkeiten beim Ubergang begriffen und beantwortet worden. Es
wird deutlich, wie sie die Voraussetzungen, die sie sich im Studium in der Tiirkei erworben
haben, und die Eignung und die Moglichkeiten der deutschen Hochschule fiir sich einschétzen.

Dariiber hinaus war auch der Tatsache Rechnung zu tragen, dass die Tiirkei ein ehemaliges
Anwerbeland ist und die tiirkisch-stimmigen Menschen heute in Deutschland unter den
Ausldndern den grofiten Bevolkerungsanteil aufweisen. Hieraus ergaben sich mehrere
Konsequenzen. Zunéchst ist zu beobachten, dass bei den tiirkischen Bildungsausldndern die
Entscheidung fiir Deutschland bzw. fiir einen Hochschulstandort in Deutschland in vielen Fillen
weniger mit fachlichen und beruflichen Griinden zusammenhidngt. Stattdessen ist es

12 BMBF 2005; Heublein u.a. 2007; Yontar 2008.
13 Vgl.: Yontar 2008).
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entscheidend, ob und in welcher Stadt sich Ehepartner, Verwandte oder Bekannte aufhalten, die
héufig durch ihre Unterstiitzung das Auslandsstudium ermdglichen. Die in den Fragebogen
aufgenommene Frage nach den Beweggriinden zum Studium nach Deutschland bzw. nach
Hamburg zu kommen dient dazu, herauszufinden, ob und inwieweit sich eine solche Bindung
und ein tlirkischsprachiges Umfeld in Deutschland auf das Studium auswirkt.

Auswahl der Studierenden und Durchfiihrung der Befragung

Um die angestrebte Zahl von 5 Probanden sicher zu erreichen, erhielten insgesamt ca. 20
tirkische StudierendeM, die bereits in der Tiirkei ein Hochschulstudium ganz oder teilweise
absolviert haben und anschlieBend an einer Hochschule in Hamburg" studierten bzw. noch
studieren, den Fragebogen und wurden im Untersuchungszeitraum teilweise zweimal per E-
Mail an ihre Teilnahme erinnert. Es ergab sich eine Riicklaufquote von ca. 66 Prozent. Die
Auswahl der Daten erfolgt schrittweise. Die Fragebdgen wurden zuerst vollstindig analysiert.
Nach der Teilauswertung wurde entschieden, welche einbezogen wurden. Dabei bestimmten
die aus der Datenanalyse entstehenden Konzepte, Kategorien und Hypothesen bestimmten die
Stichprobe. '® Daneben wurde auch Wert darauf gelegt, Studierende der folgenden drei
Kategorien in die Untersuchung einzubeziehen, um ein moglichst breites Spektrum an
Erfahrungen beriicksichtigen zu konne: 1) Studierende im Grundstudium (bzw. Bachelor); 2)
Studierende im Hauptstudium (bzw. Master); 3) Studierende, die eine Promotion anstreben.
Unter den ausgewihlten Teilnehmenden (3Frauen und 2 Ménner) ist zudem ein Absolvent, der
seine akademische Karriere an einer Hochschule in der Tiirkei fortsetzt und sein
Auslandsstudium in Deutschland riickblickend beschreibt und bewertet.

Auswertungsmethode

Die Datenanalyse, die im Folgenden als Kodierung bezeichnet wird, dient dazu aus den Daten —
den Aussagen der Befragten — Theorien iiber den Forschungsgegenstand zu entwickeln. Es
werden dabei ,,Daten aufgebrochen, konzeptualisiert und auf neue Art zusammengesetzt.
(Strauss & Cobin, 1996, 39) Der erste Auswertungsschritt beginnt mit dem offenen Kodieren,
wobei Phidnomene benannt und kategorisiert werden. Dazu werden die Aussagen nacheinander
untersucht und mit einem Kode belegt. Ahnliche Phinomene bekommen eine #hnliche
Bezeichnung. Ein Kode stellt eine konzeptionelle Bezeichnung fiir ein Phdnomen oder eine
Erfahrung der Studierenden dar. Durch ihre Gruppierung entstehen Kategorien, die einen
konzeptionellen Namen zugewiesen bekommen. Die Kategorien werden auf ihre Eigenschaften
hin untersucht und anschlieBend dimensionalisiert. Zu jeder Kategorie werden Notizen
festgehalten, die Grundlage fiir die sich entwickelnde Theorie darstellen. An dieser Stelle
werden auch Hypothesen festgehalten, die aber zunéchst als vorldufig zu betrachten und immer
wieder an den Daten zu tiberpriifen sind. In Anlehnung an Strauss und Corbin lassen sich beim
Verkniipfen und Entwickeln der Kategorien vier analytische Schritte unterscheiden'”:

14 Es handelt sich dabei um Studierende, die mir personlich bekannt sind und zu denen ich somit einen einfachen
Zugang hatte.

15 Zurzeit studieren ca. 9500 ausldndische Studentinnen und Studenten an den Universitdten und Hochschulen in
Hamburg. Das entspricht einem Anteil von ca. 13,5% (Zum Vergleich Deutschland: ca. 11,5%.). Vergl. hierzu:
Yontar, 2008.

16 Zum Auswahlverfahren siehe: Strauss & Corbin, 1966, S. 53.

17 Strauss & Corbin, 1996, S. 86.
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e das hypothetische In-Beziehung-Setzen von Subkategorien zu einer Kategorie

e das Verifizieren dieser Hypothese anhand der vorliegenden Daten

* die Suche nach Eigenschaften der Kategorien und ihren Dimensionen

e die beginnende Untersuchung der Variation von Phdnomenen, die durch Vergleich aus
den Daten entdeckt wurden

ERGEBNISSE DER BEFRAGUNG

Die Ergebnisse des 0. g. Auswertungsprozesses werden im Folgenden dargestellt. Sie gliedern
sich nach den aus den Aussagen der Befragten abgeleiteten Kategorien und Subkategorien, zu
denen jeweils aussagekriftige Zitate' und entwickelte theoretische Erklirungsansitze geliefert
werden.  AbschlieBend werden diese im Lichte der im Rahmen der Voruntersuchung
gewonnenen Kenntnisse miteinander verglichen, um bezogen auf die gesamte Befragung zu
einer theoretischen Verallgemeinerung zu kommen.

Beweggriinde

Diejenigen Studierenden, bei denen bildungsbezogene Argumente bei der Entscheidung fiir
Deutschland im Vordergrund stehen, nennen mehrere Griinde, die ihre Entscheidung beeinflusst
haben. Neben den besseren Studienbedingungen, dem Wunsch zur Vertiefung ihrer
Fremdsprachenkenntnisse und der Verbesserung ihrer beruflichen Chancen spielt die erhoffte
groBere akademische Freiheit eine entscheidende Rolle.

Ich habe mich sehr bewusst, fiir das Land entscheiden. Ich habe mich vorher iiber die
Studienbedingungen informiert und wusste, dass ich mich hier besser spezialisieren kann, weil
die Lehre und Forschung in Deutschland im Vergleich zur Tiirkei weit fortgeschritten ist.
AuBerdem finde ich, es ist ein sehr demokratisches Land. wo man ohne Angst seine Gedanken
aussprechen kann, was unbezahlbar ist. (1/F)

Allerdings ist der groflere Teil der Befragten urspriinglich nicht oder nicht ausschlieBlich zu
Studienzwecken nach Deutschland eingereist, sie haben entweder einen hier lebenden deutschen
bzw. tiirkischen Staatsbiirger geheiratet oder sind als in der Tiirkei aufgewachsenes Kind
tirkischer Arbeitsimmigranten nach Deutschland gekommen, wobei alle Befragten dieser
Gruppe angeben, das Ziel der Fortsetzung ihres Studiums in Deutschland nie ganz aus den
Augen verloren zu haben.

Eigentlich aus einem ganz simplen Grund: meine Familie war hier und ich wollte nicht langer
von denen getrennt leben. Weil ich, nachdem ich hierher kam, nicht wusste, was ich mit
meinem Leben anfangen sollte. (1/F)

Obwohl ich in der Tiirkei einen guten Schulabschluss habe und mit einem Diplom der
renommierten Bilkent Universitit die besten Chancen, konnte ich angesichts der
wirtschaftlichen Krise in der Tiirkei (2001) keine Stelle finden. In den Statistiken ist auch zu
sehen, dass eine bedeutende Zahl von Studenten im Krisenjahr 2001 nach Deutschland kam. Da
wollte ich auch nach Deutschland kommen, um einen Master zu machen. Ich hatte da ebenfalls
personliche Griinde: Meine Eltern wohnen in Hamburg bzw. ist mein Vater ist Gastarbeiter.

18 Zur Orientierung sind die Zitate mit den jeweiligen Kiirzeln der Befragten versehen:1/F (=Frau); 2F; 3/F; 1/M (=
Mann) und 2/M.
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Dazu habe ich hier ein unbefristetes Aufenthalterlaubnis. Deshalb dachte ich, dass es besser
wire, wenn ich meine Chance in der Wissenschaft suchen wiirde. (2/M)

Ich bin im Jahr 1998 durch die Familienzusammenfiihrung nach Deutschland gekommen. Dann
habe ich mit meiner Frau entschieden, in Deutschland weiterzustudieren. Ich wollte hier zuerst
einen Master machen und dann promovieren. Auch weil sowohl meine Frau als auch ich hier
nicht als Arbeiter weiterleben wollten. (1/M)

Es ist durchweg zu beobachten, dass die betreffenden Studierenden aufgrund des Mangels an
Vorbereitung und den Umstdnden ihres Aufenthalts in Deutschland in mehrfacher Hinsicht mit
Schwierigkeiten konfrontiert wurden. Hierzu z&hlt zundchst ein durch fehlende
Voraussetzungen und Unterlagen bedingter Zeitverlust. Beispielsweise hétte sich eine
Studierende lingere Wartezeiten und das einjdhrige Studienkolleg sparen kdnnen, wenn sie an
den Abschlusspriifungen des letzten abgebrochenen Semesters ihres Studiums in der Tiirkei
teilgenommen hitte. AuBlerdem sind diese in der Regel an einen Wohnort gebundenen
Studierenden hdufig dazu gezwungen, sich mit dem Studienangebot vor Ort zu begniigen, und
dabei Abstriche bei ihren urspriinglichen Studienwiinschen zu machen. Dies gilt allerdings auch
fiir einen Teil derjenigen Studierenden, die mit einem Studenten- oder Studienbewerbervisum
nach Deutschland eingereist, aber angewiesen sind auf ihre Kontakte in Deutschland. Deren
ausschlaggebende Rolle bei der Wahl Deutschland als Studienort wird auch bei den
Darstellungen der Beweggriinde dieser Studierenden deutlich.

Nach dem Abschluss habe ich fiir drei Monate bei einem Meinungsforschungsinstitut gearbeitet.
Dabei habe ich bemerkt, dass ich mit dem Leben bzw. mit dem Arbeitsverhiltnis, in dem ich
war, nicht zufrieden war. Deswegen musste ich fiir meine Zukunft irgendetwas anderes planen.
Ins Ausland zu gehen war eine der moglichen Alternativen. Deshalb habe ich meine Schwester,
die seit vielen Jahren in Deutschland lebt, kontaktiert und Sie gefragt, ob sie mir dabei helfen
konnte. Weil sie dieser Idee zugestimmt hat, habe ich dann beschlossen, nach Deutschland zu
gehen, um dort zu studieren. (1/M)

Deutschland (und der Erwerb der Fremdsprache Deutsch) stellt somit fiir die meisten eine
Option fiir das Auslandsstudium unter mehreren dar. Es bleibt freilich auBer Frage, dass
Deutschland durchweg zu den Léndern der engeren Wahl gehort.

In der Tiirkei wird es als eine Bereicherung und Erfolg angesehen, wenn man im Ausland war
und sich weitergebildet hat. (2/F)

Auf der anderen Seite herrschte grof3e Einigkeit dariiber, dass ein Auslandstudium in Europa fiir
die Sozialwissenschaften, aber besonders fiir die Soziologie unerldsslich sei, um in diesem
Bereich aufzusteigen. Damit geht aber auch die Notwendigkeit einher, dass man iiber eine der
drei europdischen Fremdsprachen, Englisch, Franzosisch oder Deutsch, verfiigen muss, damit
man iiberhaupt als Sozialwissenschaftler gelten kann. Ohne eine der drei Fremdsprachen ist die
Wabhrscheinlichkeit erheblich gering, im akademischen Werdegang voranzukommen. Deswegen
gab es fiir mich nur eine einzige Mdglichkeit, ins Ausland zu gehen. Ich konnte mich nur fiir
Deutschland entscheiden, weil meine Schwester mir zugesichert hat, mich in meinem Studium
zu unterstiitzen. (1/M)

Nach meinem Abschluss in der Tiirkei wollte ich vor einem Einstieg ins Arbeitsleben andere
Erfahrungen machen und an einer anderen Universitdt in Politikwissenschaft verschiedene
Ansétze und Perspektiven erlernen. (3/F)
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Aus den vorangestellten Zitaten wird der hohe Stellenwert von Verwandten und Bekannten in
Deutschland deutlich. Allerdings wird ihre Rolle keinesfalls ausschlieflich als positiv bewertet,
denn oft fallen die Unterstiitzungsleistungen geringer aus, als versprochen bzw. erwartet. So ist
nicht selten zu beobachten, dass die Kosten von Lebensunterhalt und Sprachkurs bzw. Studium
einfach im Vorfeld unterschitz werden, so dass durch die Notwendigkeit zum Geldverdienen
belastete Studierende bei ihren Studienplédnen Abstriche machen miissen. AuBlerdem werden die
hiesigen Angehorigen von einem Teil dieser Befragten aufgrund ihrer oft geringen Kenntnisse
der deutschen Sprache und allgemeiner Bestimmungen etwa in Fragen des Aufenthalts und der
Studienbewerbung im Nachhinein als ,,unqualifizierte* Helfer bewertet.

Zweitens waren die Menschen in meiner Umgebung in Deutschland so genannte Gastarbeiter,
die von meinen konkreten Schwierigkeiten frustriert waren, weil sie liberhaupt keine Ahnung
hatten, wie meine Probleme geldst werden konnten. Obwohl ich schon sechs Monate lang
Deutsch gelernt hatte, war ich selber auch nicht in der Lage, mich allein an eine zustindige
Stelle zu wenden und mich zu informieren. Denn die Sprache war nach wie vor ein Hindernis.
Deswegen brauchte ich immer jemanden, der oder die mich stindig begleiten musste oder mir
beim Ausfiillen von Formularen und durch Ubersetzungen helfen konnte. Diese Person war
meine Schwester. Sie war immer mit mir unterwegs. Sie konnte auch nicht hundertprozentig
alles verstehen und fiir mich {ibersetzen oder die Formular richtig auszufiillen. (1/M)

Sie miissen sich immer an die richtigen zustindigen Personen und Stellen wenden und sich
nicht mit ,,Erz&hlungen* begniigen. (2/M)

Sie miissen sich immer an die richtigen zustindigen Personen und Stellen wenden und sich
nicht mit ,,Erzdhlungen* begniigen. (2/M)

Dariiber hinaus wirkt das Milieu oft als Hemmnis fiir den Studienwunsch der Zugereisten.
Diesem wird nicht selten mit Unverstdndnis und Ablehnung begegnet.

Natiirlich hat mich die Familie meiner Frau am Anfang sehr unterstiitzt. Ich hatte eine Familie
und Freunde und war nicht so allein wie die anderen neuen Studenten. Aber schon bald haben
meine Schwiegereltern meine Frau und mich unter Druck gesetzt, dass ich arbeiten soll. Die
haben gar nicht verstanden, warum ich mein Studium fortsetzen wollte. Ahnlich war es bei
unseren Freunden und Nachbarn. (2/M)

Bewerbungsphase

Aus dem oben Genannten ergibt sich auch, dass die iiberwiegende Mehrheit der tiirkischen
Studierenden als so genannte ,,free movers* an eine deutsche Hochschule kommt. Mit diesem
Begriff werden diejenigen auslidndischen Studierenden benannt, die ihren Studienaufenthalt in
Deutschland im Gegensatz zu ,,Prograrnmstudierenden“19 selbst organisieren. Der geringe
Anteil von tlirkischen Studierenden an einem Mobilitéts-, Partnerschafts-, Kooperations- oder
Austauschprogramm ist nicht zuletzt der Tatsache geschuldet, dass diese erst im Jahr 2004,
nachdem die Tiirkei den Status eines Beitrittskandidaten zur Européischen Union erhalten hat,

in die wichtigsten europdischen Programme aufgenommen worden sind. So beteiligten sich

19 Insgesamt liegt der Anteil der Programmstudierenden an deutschen Universitdten im Erst-, Zweit-und Teilstudium
bei etwa 17 Prozent. Der Anteil der tiirkischen Teilnehmenden an solchen Programmen liegt allerdings noch deutlich
unter 10 Prozent. Vergl. hierzu: BMBF 2005, 35f.
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tiirkische Hochschulen erstmals im Studienjahr 2004/2005 am ERASMUS-Programm®. In
diesem ersten Jahr wurden insgesamt 1142 tiirkische Studierende in anderen europédischen
Landern aufgenommen.

Beratungsangebote

Befragt nach den zentralen Schwierigkeiten in der Bewerbungs- und Studieneingangsphase
nannten nahezu alle teilnehmenden Studierenden ein ungeniigendes Beratungs- und
Betreuungsangebot an erster Stelle. Dies macht sich nach Aussage der Studierenden bereits in
der Planungsphase in der Tiirkei bemerkbar, bei dem Versuch, sich iiber die
Studienmoglichkeiten in Deutschland zu informieren, die Bewerbungsmodalititen in Erfahrung
zu bringen und ihre Studienbewerbung von der Tiirkei aus in die Wege zu leiten. Hier wird
insbesondere die fehlende Kooperation der deutschen Auslandsvertretungen mit den
Hochschulen in Deutschland angemerkt, was in vielen Féllen zu einer erheblichen Verzogerung
der Einreise und der Aufnahme des Studiums fiihrt. Hinzu kommt ein abweisendes und
misstrauisches Verhalten dieser deutschen Behorden gegeniiber Studieninteressierten, was den
Betroffenen ein Hochstmall an Hartnédckigkeit und Durchhaltewillen abverlangt hat, um sich mit
ihren Studienwunsch zu behaupten und diese Hiirde zu nehmen Auch in der Phase nach
Einreise in die Bundesrepublik beklagen die meisten befragten Studierenden das Fehlen von
Informations- und Beratungsmoglichkeiten zu Fragen der Bewerbung wie auch zur
Studienorganisation nach erfolgter Zulassung und Aufnahme des Studiums.

Die meisten und schwierigsten Probleme habe ich in dieser Phase erlebt. Erstens gab es keinen
Menschen, der mich richtig dariiber beraten konnte, wie ich mich fiirs Studium bewerben kann,
welche Schritte ich einhalten muss, wie der Bewerbungsprozess in der Regel lauft. (1/M)

Keiner sagt einem so richtig was man machen soll, welchen Weg man am besten gehen sollte.
Es kam mir alles chaotisch vor. Ich hatte Tage wo ich es bereut hab mit dem Studium
angefangen zu haben. (2/F)

Als ich mich bei der Kunsthochschule bewerben wollte, wusste ich nicht wie und es gab auch
keinerlei Hilfe. So etwas wie eine Beratungsstelle wire toll gewesen. (1/F)

Die Schwierigkeiten die ich habe, hat wohl jeder an dieser Uni wie ich festgestellt habe.
Informationsfluss zwischen Studentin und Verwaltung. Ich habe mich in drei Jahren
zurechtgefunden. Jetzt weiit ich wo ich hinlaufen muss was fiir Seminare ich belegen muss.
Sehr schade fiir die Verschwendete Zeit. (2/M)

Yontar betont hinsichtlich des Hochschulstandortes Hamburg: ,,Da es in Hamburg keine
zentrale allgemeine Studienberatung fiir ausldndische Bewerberinnen und Bewerber gibt, bleibt
eine gezielte umfassende Erstberatung, die angesichts der fehlenden Kenntnis der
Studienmoglichkeiten und der oft noch diffusen Studienwiinsche der Interessierten dringend
ndtig wire, in den meisten Féllen auf der Strecke.* (Yontar 2008, 791)

Was leider mich dazu bringt, zu sagen, dass es zu wenige Beratungsstellen fiir ausldndische
Studenten gibt, die leider meistens das Studium mit einer sehr groBen Enttduschung abbrechen.
(1/F)

20 ERASMUS bietet Hochschulstudierenden ab dem 2. Studienjahr und die Gelegenheit, drei bis zw6lf Monate an
einer Hochschuleinrichtung in einem anderen Teilnehmerland zu studieren. Siche auch:
http://ec.europa.cu/education/programmes/socrates/erasmus/erasmus_de.html
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Beispielsweise wusste ich in dieser Phase nicht, was das Studium auf Magister oder auf Diplom
heiit. Keiner konnte mir den Unterschied richtig und vollstindig erkldren. Weil die Menschen,
bei denen ich irgendwie gelangt war, mit der Uni nicht zu tun haben, wussten sie selber auch
nicht, was das heiflt. Dann bin ich an einem tiirkischen Verein gelandet, wo ich relativ
kompetente Menschen kennengelernt habe, die mir besonders bei der Ausfiillung der
Bewerbungsformular geholfen habe. (1/M)

Spracherwerb und -priifungen

Sehr  gute  Deutschkenntnisse  bleiben auch nach der im  Rahmen  der
Internationalisierungsbestrebungen erfolgten Einfithrung von englischsprachigen Studiengédngen
an deutschen Hochschulen nach wie vor in der Regel unabdingbare Voraussetzung fiir ein
erfolgreiches Studium. Die meisten Teilnehmenden sind als Studienbewerber und -
bewerberinnen ohne bzw. mit sehr geringen Deutschkenntnissen nach Deutschland gekommen.
Sie betonen einerseits die Wichtigkeit des Erwerbs von Sprachkenntnissen vor der Einreise nach
Deutschland und andererseits die Notwendigkeit einer Unterstiitzung diesbeziiglich seitens der
deutschten Hochschulen.

Ich bin der Meinung, dass ein schneller Spracherwerb eine Schliisselrolle spielt, weil das ganze
Studien-, Arbeits- und Sozialleben einfach davon abhingig ist. Bei mir hat es viel zu lange
gedauert, bis ich endlich die DSH-Priifung®' bestanden habe. AuBerdem habe ich mein ganzes
Geld fiir Sprachkurse bezahlt. Ich wusste vorher nicht wie lange das dauert und wie teuer es ist.
Dazu kam noch der Stress. (3/F)

Erstmal ist es wichtig, die Sprache schon in der Tiirkei zu lernen, wenn man sich das leisten
kann. Auch damit man seine eigenen Angelegenheiten (z.B. Bewerbungsformalitdten) selbst in
die Hand nehmen kann. Ich habe am Anfang viel Zeit verloren, weil ich in einem
Integrationskurs gelandet bin. Das war fiir mich der falsche Kurs, aber die Universitét hat auch
nichts angeboten. Spéter habe ich in einer privaten Schule gelernt, aber das hat insgesamt viel
zu viel Geld gekostet. (1/F)

Ich kann empfehlen, dass sie etwas deutsche Sprache lernen, bevor sie nach Deutschland
kommen. Geringe Deutschkenntnisse erschweren in Deutschland das Studium. Nachdem die
Deutschkurse fiir Studienanfinger von den Universitdten abgeschafft wurden, miissen die
ausldndischen Studenten die deutsche Sprache in privaten Kursen lernen. (1/M)

Zwar habe ich viele Deutschkurse besucht und die DSH-Priifung bestanden, aber eigentlich ist
mein Deutsch immer noch nicht gut genug. Es fillt mir sehr schwer Hausarbeiten zu schreiben
und es dauert viel ldnger als bei deutschen Studierenden. Die Deutschkurse an der Uni fiir
ausldndische Studierende sind fast keine Hilfe. Man hat als Student sowieso keine Zeit dafiir
und auBlerdem sind sie zu wenig und iiberfiillt. (2/F)

Anerkennung der Studienleistungen

Mit der Anerkennung ihrer in der Tiirkei erworbenen Studienleistungen sind die befragten
Studierenden in der Regel nicht zufrieden. Wéhrend die meisten glauben ,,zu schlecht*

21 Die géngigen Sprachpriifungen fiir ausldndische Studienbewerber/innen fiir den Hochschulzugang sind die
Deutsche Sprachpriifung fiir den Hochschulzugang (DSH) und der Test Deutsch als Fremdsprache (TestDaF).
Siehe auch: www. daad.de und www.testdaf.de.
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eingestuft worden zu sein, beméngeln mehrere Studierende, mangelnde Informationen und
Serviceleistungen seitens ihrer Hochschule.

Ich hatte schon ein BWL-Diplom und hier wurde es nicht anerkannt, also sah ich es nicht ein,
noch mal 2-3 Jahre zu studieren. Also habe ich mich fiir ein Studium in Kommunikations-
Design entschieden. (1/F)

Mein Hochschulabschluss wurde leider nicht vollstindig anerkannt, da es in Hamburg nur den
Magister -und Diplomabschluss gab- also gab es das internationale System hier noch gar nicht
sondern nur ,,das total deutsche® System. So wurde ich leider nur ins 5.Semester- also ins
Hauptstudium des Hauptfaches - eingestuft. (2/F)

Bei der Anerkennung meines Hochschulabschlusses habe ich viel Problem mit zustéindigen
Stellen erlebt, weil ich mehrere Male widerspriichliche Bescheide bekommen habe. Ich musste
immer wieder neue Nachweise besorgen, iibersetzen lassen und vorlegen. Das hat mich sehr viel
Geld und Zeit gekostet. (3/F)

Eigentlich hat mir die Universitdt dabei gar nicht geholfen. Im Gegenteil. Ich musste alles selber
machen. Es gibt keinen richtigen Service an der Universitdt. Die Studenten sind wie Bittsteller
und die Sekretdrinnen und anderen Angestellten arbeiten, wann sie Lust dazu haben. (2/M)

Finanzierung

Die tiirkischen Studierenden bestreiten ihren Lebensunterhalt wéhrend ihres Studienaufenthalts
in Deutschland durch die Unterstlitzung des Elternhauses bzw. der Familie und mit eigenem
Verdienst aus Tétigkeiten neben dem Studium. Anders als bei den deutschen Studierenden, bei
denen die Eltern aufgrund des deutschen Unterhaltsrechts die wichtigste Einnahmequelle
ausmachen, kommt bei den tiirkischen Studierenden der eigene Verdienst an erster Stelle.”
Zudem erhilt nur jeder Zehnte ein Stipendium des Heimatlandes oder einer deutschen Stiftung®

Wihrend des Studiums musste ich arbeiten oder jobben, weil nur meine eigene Arbeitskraft
zum einzigen finanziellen Quelle war. Ich habe an einem Einkaufszentrum, beim Rennbahn, als
Maler, an der Uni Hamburg als studentische Hilfskraft gearbeitet. (1/M)

Wihrend meines Studium habe ich gearbeitet. Deswegen hat es so Lange gedauert, bis ich
meines Studium abschliefe. Es ist schwer mit den zwei Kinder zurecht zu kommen. Ich habe
keine finanzielle Unterstiitzung von einer Stiftung und Organisationen. Mein Bafog- Antrag
wurde abgelehnt. (2/M)

Einerseits stehen auslédndischen Studierenden nach den jiingsten Erhebungen durchschnittlich
monatliche Einnahmen von 633 € zur Verfiigung — ein Wert, der rund ein Fiinftel niedriger liegt
als bei ihren deutschen Kommilitoninnen und Kommilitonen (767€).24 Andererseits kann die
Finanzierung eines Grofteils dieser Studierenden keineswegs als gesichert eingestuft werden.
,Haufig sind die Hohe und die Dauer der notwendigen Unterstiitzung den Familien im
Heimatland nicht bewusst, oder finanzielle Engpédsse fiihren zur Reduzierung oder Aussetzung
der Studienfinanzierung. Solche ,,Phasen® zu iiberstehen, fallt auslindischen Studierenden, die
zum iiberwiegenden Teil kein Anrecht auf den Bezug von BAF6G haben und zu einem sehr
geringen Teil Stipendien erhalten, ungleich schwieriger als deutschen, zumal ihnen das Studium

22 BMBF 2005, 45f.
23 BMBF 2005, 35.
24 Vergl.: Yontar, 2008.

INESJOURNAL
Uluslararasi Egitim Bilimleri Dergisi / The Journal of International Education Science
Yil: 3, Say1: 8, Eyliil 2016, s. 224-245

234



Tiirkische Hochschulabsolventen An Deutschen Hochschulen

aufgrund von Sprache und Vorbildung vergleichsweise mehr abverlangt, sodass die
Moglichkeiten fiir Nebenjobs eingeschrinkt sind.“(Yontar 2008, 76)

Am Anfang konnte mich meine Schwester finanziell unterstiitzen. Danach musste ich alles
selber finanzieren. Ich hatte leider kein Anrecht auf Bafdog, da ich keine deutsche
Staatsangehorigkeit besal und weil ich schon einen Abschluss in der Tiirkei hatte. Dies
bedeutete, dass ich selber arbeiten musste. Ich habe privat Nachhilfeunterricht gegeben. (2/F)

Das die seit der Einfilhrung der Bachelor- und Masterstudiengdnge eingeschrankten
Moglichkeiten der Erwerbstitigkeit neben dem Studium besonders die auslédndischen
Studierenden treffen liegt auf der Hand.

Im neuen Bachelorsystem, das sich an dem amerikanischen Hochschulsystem orientiert, wurde
vieles geédndert. Studierende haben nicht mehr soviel Spielraum im Studienplan, das ganze
System ist eher marktorientiert und dient nicht mehr in erster Linie akademischen Zwecken. Es
ist auch zeitlich schwierig geworden, nebenbei jobben zu konnen. (3/F)

Kulturschock

Aus den Darstellungen der Schwierigkeiten in der Bewerbungsphase ldsst sich auch auf ein
Phianomen riickschlieBen, das von einem der Befragten als Kulturschock benannt wird. Dieser
zur Beschreibung eines schockartigen Gefiithlszustandes beim Zusammentreffen mit einer
fremden Kultur und des krisenhaften Prozesses, den Menschen beim Einleben in eine fremde
Kultur durchlaufen, verwendete Begriff® lisst sich zur Erkldrung der von einigen Befragten
geschilderten Schwierigkeiten durchaus gebrauchen. Zur Sprache kommen dabei gemeinhin als
Symptome eines Kulturschocks bewertete Gefiihle wie Anpassungsstress, Verlustgefiihl (in
Bezug auf Freunde, Status, Beruf und Besitztiimer), der gegenseitigen Ablehnung, der
Verwirrung iiber die eigene Rolle und Identitdt und der Ohnmacht, weil man mit der neuen
Umgebung nicht zurechtkommt.”® Der Anpassungsprozess an die wechselnde Umwelt ist nach
Grove und Torbjorn®’ (1985) dadurch gekennzeichnet, dass die Orientierungsklarheit des
Handelnden, womit der Grad der Zuversicht, dass sein Verhalten auch unter den verdnderten
Umweltbedingungen adédquat sein wird, und die Verhaltensangemessenheit, was sich darauf
bezieht, inwieweit das eigene Verhalten als situationsaddquat bzw. erfolgreich erlebt wird,
schrittweise unter ein subjektives Mindestanspruchsniveau fillt, um spéter etappenweise wieder
iiber diese Schwelle zu steigen (U-Kurve des Kulturschocks).?®

Meiner Ansicht nach waren Kulturschock, eine andere Mentalitidt und kurzum eine neue Welt
die wichtigsten Hiirden. Hier muss man alles selber machen. Ich schitze das, was einige andere
tiirkische Studenten bewdéltigt und geschafft haben, sehr hoch ein. Ich finde es einfach ein
Wunder. (2/M)

Da ich ein Kopftuch trage, wurde ich erstmal von mehr als der Hélfte meiner Klasse und vielen
Dozenten nicht akzeptiert. Sobald meine Dozenten wussten, dass die Arbeiten von mir waren,
haben die mich schlechter benotet, aber wenn die Aufgaben anonym waren, habe ich das
Doppelte an Punktzahlen gehabt. Die Leute hatten viele Vorurteile gegen mich und ich konnte
mich noch nicht gut genug ausdriicken, deswegen habe ich mich oft sehr machtlos gegeniiber

25 Vergl.: Chen/Jager 2002.

26 Vergl.: Weidemann, 2007, 489f.

27 Grove/Torbjorn 1985.

28 Vergl. hierzu auch: Weidemann 2007, 489 und Stahl 1998, 51.
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den Vorurteilen gefiihlt. Ich hatte auch das Gefiihl, alle hier sind so. Aber das stimmte natiirlich
nicht. (1/F)

In der Tiirkei gibt es zwischen Lehren und Schiilern eine sehr groe Distanz und viel Respekt
und fiir mich war es schwer mit den Dozent per du zu reden. Es hat mich viel Uberwindung
gekostet, auf die Dozenten und manchmal auch auf die Kommilitonen zuzugehen. (1/F)

Am Anfang war ich wie ein Tourist. Ich glaube, ich habe nur die positiven Aspekte meines
neuen Lebens mitbekommen. Nach und nach habe ich gemerkt, wie schwer es ist, besonders mit
schlechten Sprachkenntnissen und ohne meine Freunde. Mehrmals war ich drauf und dran, alles
aufzugeben. (2/F)

Das Schlimmste war das Heimweh und das Gefiihl den Kontakt zu verlieren und nicht mehr
dazuzugehoren. Besonders weil ich auch hier nicht richtig dazugehorte. (3/F)

Bewertung der deutschen Hochschule

Die Erfahrungen und Bewertungen in Bezug auf die Lehre und der Studienméglichkeiten an den
deutschen Hochschulen fallen bei allen Teilnehmenden, die bei ihren Einschitzungen ihre
Erfahrungen an ihrer tiirkischen Hochschule zu Grunde legen, besonders positiv aus.
Entsprechend werden ihre Aussagen im nichsten Abschnitt aufgefiihrt und kommentiert, in dem
die beiden (das deutsche und das tiirkische) Studiensysteme gegeniibergestellt werden.

Die Struktur des Studiums: dass die Universitidten, die Ficher im groften Teil autonom sind,
dass es keine Polizei oder Militdr auf dem Campus gibt, dass es keine strenge polizeiliche und
militdrische Kontrolle gibt, kann ich im ersten Blick erzéhlen. Dass das Bibliothek-System sehr
gut funktionierte, keine groBen biirokratische Hindernisse hat und dass man fast allen Biichern,
die man lesen will, zugehen kann, war fiir mich sehr beeindruckend. Die Uni-Struktur bezieht
sich darauf, die Individualitit zu férdern. In dieser Hinsicht war/ist die Uni nicht hierarchisch
und unterdriickend. (1/M)

Daneben sind deutlich zwei Problemfelder zu erkennen. Es handelt sich dabei zum einen um die
Hindernisse bei der Orientierung im deutschen Studiensystem und zum anderen den als
schwierig eingestuften Kontakt zu den Deutschen eingestuft.

Orientierung im Studiensystem

Hierzu werden von nahezu allen befragten Studierenden sowohl die Unterstiitzungsangebote
ihrer deutschen Hochschule als auch die ihnen von ihrem Erststudium in der Tiirkei
mitgegebenen Voraussetzungen kritisch bewertet.

Es fehlte meiner Meinung nach an allen Ecken und Enden. Ich war weder mit den Lern- und
Arbeitstechniken an deutschen Universitidten vertraut noch hat es irgendjemanden interessiert.
Veranstaltungen zu diesem Thema wurden nicht angeboten, auch keine fachlichen
Vorbereitungskurse. Seit einigen Semestern gibt es an der Universitit Hamburg ein
propadeutisches Vorsemester, aber befreundete Studierende haben mir berichtet, dass man dort
kaum auf das Studium vorbereitet wird. (2/F)

Ich habe es in meinem Fachbereich nicht erlebt, aber andere Studierende haben die
Einfiihrungsveranstaltungen fiir Ausldnder bei den Wirtschaftswissenschaften besucht und
waren damit sehr zufrieden. Solche Angebote sollte es auch an anderen Fachbereichen geben.
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Doch ich glaube, stattdessen ist diese Veranstaltung auch bei den Wirtschaftswissenschaften
abgeschafft worden. (1/M)

In den ersten beiden Semestern habe ich praktisch gar nicht richtig gemacht. Ich habe die
falschen Seminare gewihlt und unndtige Hausarbeiten geschrieben (versucht zu schreiben).
Natiirlich habe ich die Professoren und Tutoren gefragt, aber ich hatte nicht verstanden, dass ich
mir selbst einen Plan zurechtlegen musste. Ohne Stundenplan und bessere Betreuung ist es fiir
Auslander sehr hart gewesen. (3/F)

Kontakte zu Deutschen und Ausléindern

Ohne Ausnahme wird von allen befragten Studierenden der mangelnde Kontakt zu deutschen
Studierenden beklagt. Die Mehrheit vermisst eine Offenheit bei den deutschen Studierenden fiir
solche Kontakte. Die Befunde einer vom DAAD ver6ffentlichten Studie zum Kontakt zwischen
deutschen und ausldndischen Studierenden verdeutlichen die von Seiten der auslédndischen
Studierenden beklagte Situation. Zwar gibt es demnach bei der iiberwiegenden Mehrheit der
deutschen Studierenden eine prinzipielle Aufgeschlossenheit gegeniiber ihren auslédndischen
Kommilitonen, doch fihrt dies in den seltensten Féllen zu tatsdchlichen und intensiveren
Kontakten®. Fiir Hamburg lassen sich diese Befunde nur bestitigen. Auslindische Studierende
bleiben meistens unter sich, das vorhandene Potential fiir interkulturelle Kommunikation wird
viel zu selten genutzt. Die Mehrheit der von mir hiernach befragten Studierenden kritisiert und
bedauert gleichzeitig die indifferente Einstellung vieler deutscher Kommilitonen.*

Ich muss auch sagen, dass tiirkische Studenten wegen der Vorurteile und des negativen Images
der ersten und/oder zweiten Tiirkengenerationen in Deutschland nicht genug deutsche Freunde
finden kénnen. Das ist ein groBes Problem, finde ich. (2/M)

Ehrlich gesagt, hatte ich, bevor ich anfing in Deutschland zu leben, in vielen Hinsichten ein
besseres Bild von den Deutschen (ich war wihrend meiner Kindheit in jeden Sommer- und
Semesterferien in Deutschland) und muss sagen, dass ich in meiner Ausbildungszeit schwer
enttduscht wurde. Viele Deutsche halten lieber Distanz zu dem Unbekannten und haben lieber
Vorurteile, statt einen Schritt auf die Menschen zuzugehen. Und was mich am meisten traurig
macht, ist, dass sie keinen Drang haben zu recherchieren und alles glauben, was sie aus dem
Fernseher oder den Zeitungen héren bzw. lesen. Und nach diesen meistens falschen Eindriicken
beurteilen sie die Ausldnder. (1/F)

Ich verstand mich mit meinem auslédndischen Kommilitonen (darunter waren keine Moslems,
sondern Russen, Polen, Portugiesen...) besser als mit den deutschen, weil die besser wussten,
wie es ist, anders zu sein. Aber ich habe auch versucht, deutsche Freundschaften zu schlieflen,
die wiederum blieben eher selten. (1/F)

Obwohl ich sprachlich keine Probleme hatte, fand ich das ganze System und die Studenten kalt.
Jeder sorgt sich um sich und alles andere ist nicht so wichtig. Natiirlich trifft man auch mal nette
Leute, doch eher weniger. [...]. Ich habe eher auslédndische Kommilitonen gesucht, weil die
einen besser verstehen konnten. (2/F)

Die Beziehung zu den Deutschen war sehr formell und nicht so einfach. Aber das liegt nicht nur
daran, dass ich ,,Auslédnder” war, denn auch die Beziehungen zwischen den Deutschen waren

29 Siehe: Heublein u.a. 2007.
30 Vergl.: Yontar 2008.
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Han sich® sehr formell. Allerdings habe ich oft beobachtet und selber auch erlebt, dass
sausldndische Studenten* zueinander sehr freundliche und informelle bzw. humanitére
Beziehungen aufbauen konnten. Ich habe mehr auslédndische als deutsche Freunde gehabt. (1/M)

GEGENUBERSTELLUNG DER TURKISCHEN UND DEUTSCHEN HOCHSCHULE

Eine zentrale Frage bezog sich auf die Einschidtzung der Unterschiede zwischen der deutschen
und der tiirkischen Hochschule. Anhand der Antworten lassen sich die im 2. Kapitel
herausgearbeiteten Ungleichheiten und Gegenséitze zu einem betrachtlichen Teil nachvollziehen
und durch subjektive FEinschitzungen ergidnzen. Dariiber hinaus bezogen sich die
Teilnehmenden in ihren Aussagen besonders auf das Verhiltnis zu Studierenden und
Lehrenden, dem mehrheitlich ein besonders hoher Stellenwert beigemessen wird.

Studieninhalte und Methodik (Theorie und Praxis)

Neben den Inhalten und der Methodik in der universitdren Ausbildung werden hier vor allem
die Unterschiede in der Forderung und Zulassung selbstdndigen Handelns und freien, kritischen
Denkens deutlich. Das Studium in der Tiirkei wird in der Regel als zu theorielastig und
ineffizient angesehen. Dem kritisch bewerteten Auswendiglernen fiir Klausuren werden die von
den Studierenden durch Referate mitgestalteten Seminare an deutschen Hochschulen
gegentiibergestellt.

Das tiirkische Hochschulsystem war einfacher zu durchblicken. Man konnte es mit dem
Fachhochschulstudium oder Bachelorstudium hier vergleichen, wo eine bestimmte Struktur
vorgegeben ist und die Dozenten in engerem Kontakt mit den Studenten sind. [...] Hier an der
Uni Hamburg im Magister- und Diplomstudiengang gibt es zwar auch Vorgaben, doch muss
man alles vollig selbststindig planen und durchziehen, wobei man manches falsch macht und
Zeit verlieren kann. Also ich habe das tlirkische System etwas lieber gehabt, wo man step by
step schneller ans Ziel kam. Es war auch personlicher. (2/F)

Hinsichtlich der Inhalte: Obwohl man in der Tiirkei sehr viel mehr lernen muss (und dies gilt
nicht nur fiir die Hochschulen), ist meiner Meinung nach — allgemein betrachtet — die
wissenschaftliche Effektivitdt in Deutschland héher bzw. personliche Entwicklung hier besser.
Dazu konnen wir auch die freieren Sprech-, Verhaltens- und Diskussionsmoglichkeiten
hinzufiigen. (2/M)

Tiirkei

Im tiirkischen Hochschulsystem miissen die Studierenden sich eher an die Biicher und
Vorlesungen halten. Es ist eher theoretisch als praktisch und nach den personlichen
Vorstellungen wird selten gefragt. Das grofite Problem ist auch, dass man viel Theorie lernt und
fast keine Praxis hat, aber nachher in der Arbeitswelt wird man nur nach der Praxis beurteilt.
(1/F)

Ich fand es in der Tiirkei immer sehr unproduktiv, dass Studierende am Anfang jedes Semesters
einen festen Studienplan bekommen, der fiir andere Aktivitidten kaum Zeit l4sst. (3/F)

In der Tiirkei war der Inhalt des Studiums umfangreicher, man hatte viel zu héren und zu lernen
und es wurde dann mit Klausuren gepriift, inwieweit man alles verstanden hat. In Hamburg
hingegen werden so viele Felder in den Fachern angeboten, dass man von jedem etwas besucht
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und Scheine machen kann. Man muss alles selbstindig auswéhlen und sich gegebenenfalls
privat weiterbilden, in dem man viel liest oder ein Praktikum macht. Hier sind es nicht die
Dozenten, sondern die Studenten, die die Seminare gestalten und selbstindig Hausarbeiten und
Berichte schreiben. Also wird hier viel von Studenten gefordert. Man muss nicht jedem Seminar
folgen und aufpassen, um am Ende des Semesters den Schein zu bekommen, sondern kann
unabhéngig eine Hausarbeit dafiir schreiben. (2/F)

Beziiglich des Priifungssystems: Das tiirkische System basiert mehrheitlich auf dem
Auswendiglernen. Hier ist es nicht so. In den letzten Jahren und besonders mit der Erh6hung der
Anzahl privater Universititen in der Tiirkei kann man auch da beobachten, dass die Studenten
sich auf ihre Priifungen nicht nur durch das Auswendiglernen von Inhalten vorbeireiten sollen,
und nicht selten ihren Leistungsnachweis durch Referat erbringen sollen. (2/M)

Deutschland

Ich bin sehr begeistert davon, dass man einen Studienplan nach eigenen akademischen
Interessen alleine gestalten kann, also dass man selber die Verantwortung tragen muss, alles auf
die Reihe zu bekommen. Dadurch lernt man im Leben selbststdndig Entscheidungen zu treffen.
[...] AuBerdem halte ich es fiir richtig fiir einen guten Lernprozess, dass man in Deutschland,
anstatt Klausuren zu schreiben, in den Semesterferien fiir Seminare einfach Hausarbeiten
vorbereiten kann, um Leistungsscheine zu erwerben. (3/F)

Man kann bei den deutschen Universititen die Wissenschaftlichkeit erkennen und sich als
Wissenschaftler fithlen. Aber das tiirkische Hochschulsystem beruht auf einem einfachen Schul-
System, bzw. einer Schulidee. D.h. man fiihlt sich nicht wie ein Akademiker, Forscher oder
Wissenschaftler, eher wie ein Schiiler. Das ist der grundlegendste Unterschied. (1/M)

Obwohl man in der Tirkei sehr viel mehr lernen muss (und dies gilt nicht nur fiir die
Hochschulen), ist meiner Meinung nach — allgemein betrachtet — die wissenschaftliche
Effektivitit in Deutschland hoher bzw. die personliche Entwicklung hier besser. Dazu konnen
wir auch die freiere Sprach-, Verhalten- und Diskussionsfahigkeiten hinzufiigen. (2/M)

Hochschullehrer

Die Einschitzungen der Dozenten in beiden Léndern fallen ambivalent aus. Wahrend die
Befragten die autoritdre Haltung der tiirkischen Dozenten und die Distanz zu diesen kritisch
bewerten, schitzen sie doch das hohere Mal} an Disziplin an tiirkischen Hochschulen. Auf der
anderen Seite werden das Engagement, die Kreativitit und die Wissenschaftlichkeit der
deutschen Dozenten hervorgehoben, allerdings auch deren Vorurteile gegeniiber auslédndischen
Studierenden.

Zwischen Studenten und Dozenten ist eine gewisse Distanz viele Dozenten sind schwer
erreichbar fiir die Studenten. Es ist herrscht mehr Disziplin, aber es gibt auch die politischen
Geschichten, z. B., dass manche Dozenten die Studenten nach ihren politischen Ansichten
benoten, deswegen ist es manchmal besser neutral zu sein. Hier in Deutschland ist es schwer
neutral zu sein, weil man gleich vom Aussehen her als Ausldnder abgestempelt wird und
dadurch von manchen Dozenten, die einfach nicht aus Schubladen hinaus denken konnen,
benachteiligt. (1/F)
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Die Dozenten sind nicht wie Gotter aus dem Olymp sie sind meistens per du mit den Studenten,
was seinerseits Sympathie bringt, aber auch der Mangel an Disziplin und Bevorzugung von
einigen Studenten. (1/F)

Die Dozenten an der Uni Hamburg sind motivierter und hoffnungsvoller als die Dozenten in der
Tiirkei. Ich meine, dass die deutschen Dozenten noch glauben, durch die Wissenschaft die Welt
zu verdndern bzw. zu verbessern. Die tiirkischen Dozenten arbeiten eher als Angestellte denn
als Wissenschaftler. Die deutschen Dozenten sind mehr ,Freidenker® als die tirkischen
Kollegen. Die tiirkischen Dozenten legen darauf viel Wert, so viel Erkenntnis oder
Wissenschaftstheorie zu haben. Aber es ist den deutschen Dozenten sehr wichtig, kreativ und
kritisch zu sein. (1/M)

Eins muss ich noch sagen: Am Anfang des Studiums hier hatte ein Professor aus dem Bereich
Anglistik mir geraten noch einmal Biicher der englischen Literatur von hier zu kaufen, ,, da er
nicht wusste welche Biicher wir dort benutz hatten*. Diese Einstellung hat mir gezeigt, was die
Deutschen tiiber die Bildung in der Tiirkei hielten. Also denken sie, dass hier im Uni-System
alles besser ist. Diese Einstellung hatte mich verletzt. Die Tiirkei wird zu sehr unterschétzt, sehe
ich, obwohl Deutschlands Bildungssystem in der Pisa Studie ziemlich schlecht abgeschnitten
hat! (2/F)

Kommilitonen

Hier werden die Schwierigkeiten im Kontakt zu deutschen Studierenden besonders deutlich. Ein
Miteinander scheint nur in Ausnahmefallen mdglich zu sein. Das offene Konkurrenzverhalten
und die Ausgrenzung ausldndischer bzw. tiirkischer Studierender wiegen schwer.

Aber in der Tiirkei gibt es zwischen den Studenten mehr halt. Man sieht sich selten als Rivalen.
(1/F)

In der Tiirkei gibt es an den Hochschulen so etwas wie Klassen und deshalb auch eine
Klassengemeinschaft. Man lernt zusammen und hilft sich immer. Hier sind die anderen
Studenten zu einem groBen Teil anonym und werden als Konkurrenten angesehen. (1/M)

Ich habe viele deutsche Studierende als auslidnderfeindlich und diskriminierend erlebt.
Vielleicht hdngt das auch mit meinem Fachbereich zusammen. Fast kein deutscher Student
mochte mit den auslidndischen z.B. in einer Referatsgruppe zusammenarbeiten. Also bleiben die
Auslénder unter sich, damit sie iiberhaupt einen Schein bekommen und weiterstudieren konnen.
(3/F)

Die Deutschen sind distanziert, selbstindig und haben ihr eigenes Leben. [...] In der Tiirkei
sind die Studierenden sehr zuvorkommend, helfen sehr gerne und sind wérmer gegeniiber
Ausléander. (2/F)

Im Hinblick auf die Beziehung zwischen inldndischen und auslédndischen Studierenden: Ich
finde, es gibt in beiden Lé&ndern nationalistische Betonungen, obwohl sie nicht direkt als
Diskriminierung einzuschétzen sind. In Istanbul oder in Hamburg zu studieren ist nicht dasselbe
wie in Malatya oder Magdeburg. (2/M)
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ZUSAMMENFASSUNG DER ERGEBNISSE

Ein Studium in einer fremden Sprache aufzunehmen und zu bestreiten, ist gemeinhin ein
schwieriges Unterfangen. Fiir ein solches Studium in Deutschland ist von einer
Vorbereitungszeit von 12 bis 18 Monaten auszugehen und selbst nach Aufnahme des Studiums
stellt die komplizierte deutsche Wissenschaftssprache die tiirkischen bzw. ausldndischen
Studierenden vor groBe Schwierigkeiten. Erschwerend kommt in der Phase der sprachlichen
Vorbereitung hinzu, dass die Studierenden durch aufenthaltsrechtliche Bestimmungen einem
nicht unbetrichtlichen Druck ausgesetzt sind, in einem vorgegebenen engen zeitlichen Rahmen
die Priifungen zum Hochschulzugang zu bestehen. Ansonsten droht der Verlust der
Aufenthaltserlaubnis und fiir viele die ,,Schande mit leeren Handen und als ,,Versager in die
Heimat zuriickzukehren. In dieser Phase wirkt sich fiir gewohnlich auch der oben beschriebene
Kulturschock hemmend auf den Erwerb der Fremdsprache aus.’' Hinzu kommt die in vielen
Féllen unerwartet hohe finanzielle Belastung durch Kurs- und Priifungsgebiihren, seitdem die
Hochschulen (in Hamburg) der Reihe Studien vorbereitende Deutschkurse und kostenlose
Deutschpriifungen abgeschafft haben. Die finanzielle Situation ist ein weiterer kritischer
Bereich. ,,Fehlende finanzielle Mittel stellen nach wie vor eine der Hauptursachen fiir die
vergleichsweise hohe Zahl der Studienabbriiche von ausldndischen Studierenden dar.” (Yontar
2008, 76f) Und die Mittel und Moglichkeiten zur finanziellen Unterstiitzung in Not geratener
auslidndischer Studierender sind nicht nur in Hamburg &uBerst begrenzt. Lediglich die
kirchlichen Hochschulgemeinden KHG und ESG bieten ausldndischen Studierenden iiber
Notfonds und andere Instrumentarien finanzielle Unterstiitzung an. Die Mittel der Hochschulen
sind hingegen kaum vorhanden und beschrinken sich auf Beihilfen in der Examensphase.”

Der Kontakt zu deutschen Kommilitonen ist insgesamt als duflerst unbefriedigend zu bewerten.
Aus den Aussagen der an der Studie beteiligten tiirkischen Studierenden ergibt sich, dass vor
allem die deutschen die Gelegenheiten, mit ausldndischen Kommilitonen in Kontakt zu treten,
kaum aktiv herbeifiihren. ,,Dort, wo ausldandische Studierende aktiv den Kontakt suchen und auf
ihre deutschen Mitstudierenden zugehen, kommt es zu einem regeren Austausch, der allerdings
nicht zuletzt aufgrund der Bildungssozialisation vieler auslédndischen Studierenden iiberwiegend
die Ausnahme darstellt.” (Yontar 2008, 78) Es bleibt somit bei einem gegenseitigen Abwarten,
das insbesondere bei ausldndischen Studierenden zu Frustration und Isolation fiihrt. Die
Lehrenden wiederum, denen man zutrauen sollte Anst6fe zum Denken und Handeln in dieser
Richtung zu geben, tun in der Regel kaum etwas, um dies zu dndern. ,,Mehr noch: Nicht selten
sitzen in meiner Studienberatung ausldndische Studierende, die sich iiber massive Ausgrenzung
seitens ihrer Dozenten beklagen, die dafiir hdufig die geringen Sprachkenntnisse der
ausldndischen Studierenden zum Anlass nehmen.* (Yontar 2008, 78) In diesem Zusammenhang
sind die Ergebnisse einer DAAD-Studie™ sehr aufschlussreich: Das gemeinsame Studium mit
auslidndischen Studierenden hilft dabei, distanzierende und ablehnende Haltungen gegeniiber
Ausléndern abzubauen. Wéhrend noch zu Beginn des Studiums ein Zehntel der Studierenden
starke und iiber 20 Prozent geringe Ressentiments gegeniiber Auslédnderinnen und Ausldndern
hegen, reduzieren sich diese Anteile nach einem 12-semestrigen Studium auf gerade einmal 2
bzw. 7 Prozent. Im Punkto Betreuung und Beratung ist ein hauptsdchliches Defizit sichtbar:
Zwar konnen die Hochschulen auf aufwendig gestaltete Informationsmaterialien in Druck- und

31 Vergl. hierzu: Weidemann 2007, 496f.
32 Siehe: Yontar 2008.
33 Heublein u.a. 2007.
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Onlineversionen verweisen, doch konnen diese wie auch die in den jeweiligen Internationalen
Abteilungen  angebotene  Studienberatung, solange sie sich  hauptsdchlich auf
Studienmoglichkeiten und Bewerbungen an der jeweiligen Hochschule bezieht, kein beratendes
Gespréch vollig ersetzen, ,,in dem nicht nur gemeinsam mit den Studieninteressierten aus der
Fiille von Studienangeboten in Hamburg das geeignete ausgewihlt werden kann, sondern auch
Sorgen angehort, grundlegende Fragen ausgerdumt, mitunter vollig falsche Vorstellungen
korrigiert, Selbstiiberschitzung, aber auch falscher Bescheidenheit entgegengewirkt werden
kann sowie Entscheidungs- und Handlungskompetenzen vermittelt werden, die es ausldndischen
Studierenden ermdglichen, ihre Angelegenheiten selbstandig zu erledigen. (Yontar 2008, 80).

Dariiber hinaus sind nach FEinschitzung der Studierenden die vorhandenen fachlichen
Vorbereitungsangebote wie auch der Umfang der Studien begleitenden Tutorien noch nicht
besonders hdufig einfilhrende Veranstaltungen in Lern- und Arbeitstechniken genannt.
Abgesehen von den genannten Schwierigkeiten hat das Studium in Deutschland auf die
tirkischen Studierenden einen starken FEinfluss auf ihre Personlichkeit und ihre
wissenschaftliche Sichtweise. Wie immer wieder in den Aussagen zu lesen ist, empfinden sie
das Studium in Deutschland als Befreiung gesellschaftlicher und politischer Zwénge, denen sich
viele im Rahmen ihres Studiums in der Tiirkei ausgesetzt sahen. SchlieBlich ist ein wichtiges
Kriterium fiir die Bewertung des Auslandsstudiums, ob man anderen empfehlen wiirde,
ebenfalls zum Studium nach Deutschland zu kommen und ob man es sich vorstellen kann, tiber
das Studium hinaus in Deutschland zu bleiben, um hier zu forschen und zu arbeiten. Der
iiberwiegende Teil der Befragten kann ein Auslandsstudium in Deutschland empfehlen, rét
allerdings zu einer griindlichen Vorbereitung. Die meisten konnen sich auch sehr gut vorstellen,
nach dem Studium in Deutschland zu bleiben, betrachten die Riickkehr in die Tiirkei sogar als
schwierig oder unmdglich. Zuletzt ist noch auf das besondere Verhéltnis zwischen Deutschen
und Tiirken und dessen Auswirkung auf die tiirkischen Studierenden in Deutschland
einzugehen. Das vorherrschende negative Tiirkenbild in Deutschland — verursacht durch eine
verfehlte Migrationspolitik - belastet die tiirkischen Studierenden sehr stark. Sie sehen sich mit
Vorurteilen und Diskriminierungen konfrontiert, denen sie nur schwerlich ohne die
Unterstiitzung seitens der Politik und der Hochschulen begegnen koénnen. Gleichwohl liegt in
diesem Studierendenaustausch ein groBes Potential zur Auflosung dieser Ressentiments. Als
besonders positiv ist die wachsende Zahl von Programmstudierenden aus der Tiirkei zu
bewerten, die im Rahmen von Programmen wie dem Erasmus-Programm die Moglichkeit zu
einem akademischen, kulturellen und sprachlichen Austausch nutzen. Dabei sammeln beide
Seiten vielfdltige interkulturelle und auch fremdsprachliche Erfahrungen, die dazu fiihren
konnen, dass tiirkische und deutsche Studierende statt nur nebeneinander in Zukunft
miteinander studieren konnen.

FAZIT

Die vorliegende Untersuchung kann gestiitzt auf die Erfahrungen und Meinungen der befragten
tirkischen Studierenden die zentralen Aspekte des Ausldnderstudiums tiirkischer Studierender
in Deutschland aufzeigen. Dabei liegt der Fokus auf der anfangs gestellten Frage nach den
Schwierigkeiten des Ubergangs vom tiirkischen ins deutsche Hochschulsystem und den
Chancen, die sich daraus fiir beide Seiten ergeben. Aus den untersuchten Aussagen der
tiirkischen Studierenden lassen sich dariiber hinaus erste Losungsansitze zur Uberwindung
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einiger dieser Schwierigkeiten sowie Denkanstoe fiir eine bessere Nutzung des Potenzials
dieses Studierendenaustausches ableiten. Auch angesichts der Tatsache, dass die
Bundesrepublik an einem Studium in Deutschland interessierten internationalen
Studienbewerberinnen und —bewerbern aus den meisten Lindern dieser Welt nach wie vor mit
allzu groBer Skepsis begegnet’, kommt den Hochschulen die Aufgabe zu, geeignete
Informations-, Beratungs- und Betreuungsangebote zu entwickeln, die sich sowohl an
Bewerberinnen und Bewerber im Ausland wie auch an diejenigen richten, die bereits nach
Deutschland eingereist sind. Fiir Hamburg weist Yontar im Punkto Betreuung und Beratung im
Sinne der befragten Studierenden darauf hin, dass die Hochschulen zwar auf aufwendig
gestaltete Informationsmaterialien in Druck- und Onlineversionen verweisen konnen, doch
diese wie auch die in den jeweiligen Internationalen Abteilungen angebotene Studienberatung,
solange sie sich hauptsdchlich auf Studienmdglichkeiten und Bewerbungen an der jeweiligen
Hochschule bezieht, konnen kein beratendes Gesprich vollig ersetzen, ,,in dem nicht nur
gemeinsam mit den Studieninteressierten aus der Fiille von Studienangeboten in Hamburg das
geeignete ausgewihlt werden kann, sondern auch Sorgen angehort, grundlegende Fragen
ausgerdumt, mitunter vollig falsche Vorstellungen korrigiert, Selbstiiberschitzung, aber auch
falscher Bescheidenheit entgegengewirkt werden kann sowie Entscheidungs- und
Handlungskompetenzen vermittelt werden, die es auslidndischen Studierenden ermdglichen, ihre
Angelegenheiten selbstindig zu erledigen.(vgl.Yontar 2008,S. 80).

In einem weiteren oft seitens der Studierenden angesprochenen Problemfeld ergibt sich
voraussichtlich durch die zu groen Teilen an deutschen Hochschulen vollzogene Umstellung
auf das Bachelor-/ Mastersystem eine Besserung. Es handelt sich dabei um die in der
Vergangenheit haufig fiir die betreffenden Studierenden nicht nachvollziehbare Anerkennung
ihrer im Heimatland erworbenen Studienleistungen. Hier diirfte durch das neue Credit-Points-
System eine Vereinfachung und Transparenz gewdéhrleistet sein, was sich in den kommenden
Jahren in der Praxis bestdtigen muss. Zuletzt ist noch auf das besondere Verhéltnis zwischen
Deutschen und Tiirken und dessen Auswirkung auf die tiirkischen Studierenden in Deutschland
einzugehen. Das vorherrschende negative Tiirkenbild in Deutschland — mafigeblich verursacht
durch eine verfehlte Migrationspolitik - belastet die tiirkischen Studierenden sehr stark. Sie
sehen sich mit Vorurteilen und Diskriminierungen konfrontiert, denen sie nur schwerlich ohne
die Unterstiitzung seitens der Politik und der Hochschulen begegnen kénnen. Gleichwohl liegt
in diesem Studierendenaustausch ein grofles Potential zur Auflosung dieser Ressentiments. Als
besonders positiv ist die wachsende Zahl von Programmstudierenden aus der Tiirkei zu
bewerten, die im Rahmen von Programmen wie dem Erasmus-Programm die Moglichkeit zu
einem akademischen, kulturellen und sprachlichen Austausch nutzen. Dabei sammeln beide
Seiten vielféltige interkulturelle Erfahrungen, die dazu fithren konnen, dass tiirkische und
deutsche Studierende statt nur nebeneinander in Zukunft mehr miteinander studieren kdnnen.

34 Dies zeigt sich einerseits im eher halbherzigen Werben fiir den Hochschulstandort Deutschland wie auch in einer
teilweise als restriktiv zu bezeichnenden Praxis der Visumsvergabe fiir Studienzwecke, wodurch vielen der Zugang
zum Studium in Deutschland verwehrt bleibt.
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