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Ozet

Kavramlar, mantik yiiriitmede, siniflandirarak 6grenmede, sonug¢ ¢ikarmada, dili anlamada ve
tiretmede, agiklamada, problem ¢ozmede ve genellemede Onemli bir rol oynamaktadir. Kavram
ogretimlerinin etkili ve kalicilik saglayacak sekilde diizenlenmesi, zihinsel yetersizlikten etkilenen
ogrencilerin giinliik ve akademik hayatinda kavramlar: etkili sekilde kullanmalar1 agisindan son derece
onemlidir. Ders kitaplari, zihinsel yetersizligi olan 6grencilerin matematik kavram ve becerilerini
kazanmalari, kaliciligin saglanmasi agisindan son derece onemlidir. Bu arastirmanin amaci, zihinsel
yetersizligi olan ogrenciler i¢in hazirlanmig matematik ders kitaplarinin, geometrik sekillere yonelik
etkinlikler agisindan incelenmesidir. Matematik ders kitaplarmin incelenmesinde ddkiiman analizi
yapilabilmesi i¢in degerlendirme formu gelistirilmistir. Normal gelisim gosteren ¢ocuklar igin
hazirlanmisg matematik kitaplariyla isaretlemelere yonelik tutarlilik ¢calismalari yapilmistir. Aragtirmacilar
tarafindan bagimsiz olarak kitaplar incelenmistir. G6zlemciler arasi tutarlilik %95 bulunmustur. Bulgular
kitaplarda kavramlara yonelik etkinliklerin smirli sayida oldugunu ortaya koymustur. Yapilan
arastirmanin zihinsel engelli Ogrencilerin ders kitaplarindaki geometrik sekilleri kazanmalari ve
genellemelerine yonelik etkinlikler agisindan yeniden diizenlenmesine yol gosterecegi diisiiniilmektedir.
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AN ANALYSIS ON THE MATH TEXTBOOKS PREPARED FOR MENTALLY
RETARDED STUDENTS IN TERMS OF THE CONCEPT-ORIENTED
ACTIVITIES

Abstract

Concepts play an important role in reasoning, taxonomic learning, inference, as well as in
understanding, producing and explaining the language, in problem-solving and generalization. To
organize the teachings of concepts in an effective and permanent way is highly crucial for the mentally
retarded students to utilize the concepts efficiently in their daily and academic life. Textbooks are very
important to have the mentally retarded students gain math concepts and skills, and to maintain its
persistence. The purpose of this study is to evaluate the presentations and exercises on geometric shapes
in the math textbooks prepared for mentally retarded students. In the evaluation of math textbooks, an
evaluation form was created for the purpose of document analysis. Consistency studies were conducted
for marking with the math textbooks prepared for normally-developing children. The textbooks were
independently analyzed by researchers. Interrater agreement among the researchers was calculated as
95%. The findings proved that the number of the activities towards concepts in the textbooks was
limited. It is assumed that this study may lead to the reorganization of the activities to enable the students
to acquire and generalize the geometric shapes in the textbooks.

Keywords: Concept, Mentally Retarded, Math Worksheet, Math Textbooks.

GIRiS

Matematigin giinlik hayatin ayrilmaz bir pargasi haline geldigi, tim diinyada kabul
edilmektedir (National Council of Teachers of Mathematics, 2000; National Math Advisory
Panel, 2008). Giiniimiiz toplumlarinda matematik 6gretimi hem tipik gelisim gosteren, hem de
yetersizlikten etkilenen bireyler icin onemli akademik konularin basinda gelmektedir. Bircok
ogrenci matematiksel yeterlilikte basar1 gosterirken, bircogu ayn1 basarty1 gésteremez (Harniss,
Carnine, Silbert ve Dixon, 2002). Arastirmalar, etkili matematik 6gretiminin, bireylerin ileriki
yasamlarinda i ve giinliilk yasam basarisinin yordayicilarindan birisi olduguna isaret etmektedir
(Bryant, Bryant, Gersten, Scammacca ve Chavez, 2008). Yetersizlikten etkilenen bireylerin
sosyal yasama uyum saglamalar1 i¢cin matematikle ilgili islemlerde yeterli kazanimlara sahip
olmalar1 gerekmektedir.

Arastirmacilar, yetersizlikten etkilenen bireylerin 6grenmesine (kazanimlarin/amaglarin
gerceklestirilmesine) yardimci olmak {izere program ve materyallerin gelistirilmesini
onermektedir (Lenz, Deshler ve Kissam, 2004). Matematik egitimcileri genel olarak, ozel
gereksinimli 6grenciler i¢in program igeriginin etkisinin zayiflatilamayacagi veya ikinci plana
atilamayacagi yoniinde goriis birligi i¢indedir (Harniss ve dig., 2002). Zihinsel yetersizlik
grubundaki Ogrencilere matematik Ogretimi iceriginin, niceliklerin somut sunumdan, yari
somuta ve en nihayetinde soyut sunuma dogru bir siirecte yapilmasi anlamli olacaktir (Fuchs,
Fuchs ve Courey, 2005).

Prater, Dyches ve Johnstun (2006), 6gretimlerin gerceklestirilmesinde kullanilan 6nemli
materyallerden “ders kitaplarinin” roliine dikkat ¢ekmislerdir. Cok sayida caligmada, 6gretim
icin gecen stirenin %75 ile %90'1inda ders kitaplarinin temel materyal olarak kullanildigi rapor
edilmistir (Tyson ve Woodward, 1989). Zihinsel yetersizlikten etkilenen bireyler; matematik
kavramlarimi kavrama, matematik islem ve kurallarini amimsama ve islevsel hale getirme,
matematiksel ¢oziimlemeyle iliskili konularda daha fazla giicliik yasayabileceklerinden (Butler,
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Miller, Lee ve Pierce, 2001), matematik ders kitaplar1 iyi desenlenmis olmalidir. Matematik
ders kitaplar1, zihinsel yetersizligi olan bireylerde matematiksel kavram ve becerilerin
somutlastirilmasinda son derece dnemli bir rol iistlenmektedir. Giiniimiizde en ¢ok kullanilan
Ogretim araci ders kitaplart oldugundan (Armbruster ve Anderson, 1988), Ogretimin biitlin
diizeylerini kapsamal1 ve 6grencilerin icerigi ne sekilde 6grendigi de dikkate alinmalidir. Ders
kitaplarinin okunmas: i¢in etkili stratejiler ve anlasilir yazilan ders kitaplar1 kullanilarak,
zihinsel yetersizlikten etkilenen Ogrencilerin 6grenmeleri biiyiik Olgiide kolaylastirilabilir
(Symons, Snyder, Cariglia-Bull ve Pressley, 1989).

Matematik ders kitaplarinin iginde, ¢ok c¢esitli (6rnegin, kare, kiip, biliyiik-kiigiik, az-¢ok
vb.) kavramlar yer almaktadir. Ders kitaplarinin iginde siklikla gecen ve matematigin 6nemli bir
boyutu olan kavramlar, bireylerin yasadiklar1 diinyayr daha iyi algilamalarina, yorum
yapabilmelerine ve neden-sonug iliskisini kurmalarinda etkilidir. Insanlar giin iginde
kavramlarin binlercesini ayirt etmek ve iletisimde bulunmak icin kullanir (Jonassen, 2006).
Sucuoglu, Biiyiikoztiirk ve Unsal (2008), c¢ocuklarin ¢ogunlugunun kavramlari gdzlem ve
deneyim yoluyla 6grendiklerini, fakat okul programlarinda kavramlari 6gretmenin son derece
onemli bir yer tuttugunu ve kavramlarin okul programlarinin biitiinlestirici par¢ast oldugunu
vurgulamislardir. Engelli O6grenciler bazi kavramlari, gozlemleri ve deneyimleri yoluyla
kazanmada giicliik yasadiklar1 icin kavram 6gretimi 6zel egitim programinin énemli bir 6gesidir
(Prater, 1993). Ogrenciye kavramlar kazandirilarak, onun ¢evresine uyumu saglanmaktadir.
Kavram o6grenmede; kavramin yapist (kavramin kurallarinin yapisi, iliskili ve iligkisiz
nitelikleri, taksonomisi) ve kavramin sunulmasina (olumlu ve olumsuz 6rnekleri, 6rneklerin
sirasi, benzerligi, kullanilan yontem) iliskin ozellikler etkili olmaktadir (Ozyiirek, 1986).
Kavram sunusundan 6nce kavramin iliskili ve iligkisiz nitelikleri belirlenir. Kavramin iligkili
niteligi; benzer orneklerin olusturulmasini saglar ve kavrami tanimlar, iliskisiz nitelikler ise
kavrami tanimlamayan, Orneklerin farklilasmasini saglayan niteliklerdir (Ozyiirek, 1986).
Ornegin, “iicgen” igin sekli, “kirmiz1” kavrami icin rengi, “egik” icin konumu iliskili
niteliklerdir. Iliskisiz nitelikleri ise; ticgen i¢in, “boyutu, malzemesi, rengi”, kirmizi i¢in, “sekli,
boyutu, malzemesi/kullanildig1 nesne”, egik i¢in, “rengi, malzemesi, sekli, boyutu” olmaktadir.
Bazi kavramlarin birkag iliskili niteligi, az sayida iliskisiz niteligi varken, bazi kavramlarin ise,
az sayida iliskili niteligi, ¢ok sayida iliskisiz niteligi olabilir (Tennyson ve Cocchiarella, 1986).
Kavramin iligkili ve iliskisiz nitelikleri belirlendikten sonra, olumlu ve olumsuz &rnekleri
olusturulur (Ozmen-Giizel ve Unal, 2008; Ozyiirek, 1986). Ornegin egik kavrami igin olumlu
ornegi, ilk sette kullanilan cetvelin egik konumu, olumsuz 6rnekleri ise cetvelin, “dik, yatay”
konumlaridir. Tek olumlu 6rnek ya da bir grup olumlu 6rnege bakarak, tek bir yorum yapmak
(kavramin iligkili niteligini gormek) miimkiin degildir. Ornegin, “yesil” kavraminin ¢ap1 bes
santimetre olan kartondan yesil bir daire, yesil bir mandal ve yesil bir bere ile sunuldugu
kavram sunusu, Ogrencilerin “yesil” kavramiyla ilgili tek bir yorum yapmasini saglayamaz.
Ogrenciler tarafindan yesil; bir geometrik sekil, bir giysi ya da bir esya oldugu diisiiniilebilirler.
Bu nedenle kavram sunusu kavramin olumlu orneklerinin yani sira olumsuz Orneklerini de
icermek zorundadir (Tuncer ve Altunay, 2004). Kavramlar Dogrudan Ogretim Modeli’ne gore;
karsilagtirmali olmayan kavramlar (iistiinde, i¢inde, egik, yesil vb.), karsilastirmali kavramlar
(daha ytiiksekte, daha koyu kirmizi, daha biiyiik vb.) ve isim (kare, araba, tasit, kazak, 2 rakami
vb.). seklinde ii¢ grupta ele alinmaktadir. Ogretim &ncesinde, olumlu ve olumsuz 6rnek
dizilisini olusturmak amaciyla, Ogretilecek kavramin hangi gruba girdigi belirlenmelidir.
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Kavramin iligkili niteligine odaklanmas1 amaciyla egik kavrami gibi bir kavramin sunusunda set
icinde materyal degistirilmemelidir.

Isimler, nesne siniflarmin etiketleridir ve ¢ok boyutlu kavramlardir (Tuncer ve Altunay,
2004). Geometrik sekiller “isim” grubunda yer almaktadir. Bireyin etrafinda yer alan biitiin obje
ve cisimlerin geometrik yapisi bulunmaktadir (Oksiiz, 2010). Geometrik sekiller ders
kitaplarinda 6nemli bir yer tutar. Geometrik sekil (kare, daire, kiire vb.) 6gretimi yapiliyorsa
miimkiin oldugunca c¢ok g¢esitli Ornekler gosterilmeli ve olumsuz Ornekler 6grencilerin
etiketledikleri arasindan sec¢ilmelidir. Eksik genelleme tehlikesini ortadan kaldirmak igin farkl
setlere yer verilmeli ve genisletme etkinlikleriyle farkli durumlara uygulayarak, kalicilik
saglanmalidir. Ogrencilerin sadece geometrik sekli etiketlemesi onu dgrendigi anlamia gelmez.
Ogrenci, 6gretim sirasinda orneklerini gérmedigi yeni ornekleri, farkli durumlarda ‘“kare”
biciminde etiketlediginde kavrami 6grendigi diisiiniilir (Engelmann ve Carnine, 1991; Tuncer
ve Altunay, 2004). Ogrencinin yasaminda karsilasacagi drneklere yer verilmeli ve dgrendigi
kavramlar, yeni 6grenilen kavram setlerinin icine yerlestirilerek (birikimli sekilde) ayirt edici
degerlendirme yapilmalidir. Ornegin, ogrenci “kiip seklini” (kiip seklinde kutu vb.
materyallerle) etiketleyip, farkli durum ve materyallere genelledikten sonra “silindir seklinin”
degerlendirilmesinde, kiip ve silindir sekli (akil kiipi, silindir seklinde plastik kutu vb.) birlikte
degerlendirilmelidir. Ogrencilerin, gercek yasamda karsilastiklar1 kavramlar ile ders esnasinda
sunulan kavramlar1 biitiinlestirememesi nedeniyle, Ogrencilerin kavram yanilgilarina sahip
oldugu tespit edilmistir (Cleminson, 1990).

Cleminson’un (1990) arastirmasinin sonuglarmna goére; kavram Ogrenme, bliylik bir
Ogrenci grubu i¢in bilginin yigilmasi olarak goriilmesine ragmen, kavramlarin sunumu ve
kavram etkinliklerinin 6grenciye yonelik aktif uygulama etkinliklerinden olusmasi
onerilmektedir. Ogrenilen kavramlarin farkli durumlara uygulanarak kalicilik saglanmasinda
“caligma kagidi sorular1” son derece énemlidir. Calisma kagidi soru cesitleri Dogrudan Ogretim
Modeli’nde ayrintili sekilde belirlenmistir. Tablo 1°de Dogrudan Ogretim Modeli’nde yer alan
caligma kagidi soru cesitlerine yer verilmektedir (Tuncer ve Altunay, 2004).

Tablo 1
Caligma Kagidi Soru Cesitleri

Secenekli Sorular

Ac¢ik Uglu Sorular

1. Ornekler arasindan segim yapmay1 gerektiren
sorular: Sorular tek etiketin kullanildig: farklt
ornekler igerir. Bu tip sorular, kavramin baslangic
asamasinda sunulan iligkili niteliklerini ayirt
etmenin gii¢lendirilmesi i¢in yararlidir.

2. Etiketler arasindan se¢im yapma: Bu tip sorular
tek bir 6rnek ve farkli etiketler igerir. Etiketlerin
ayirt edilmesini giiclendirmede yararlidir.

3. Orneklerle etiketleri esleme: Bu tip sorular farkli
ornekler ve farkli etiketler igerir. Bunlar etiketin ve
orneklerin ayirt edilmesini pekistiren sorulardir.

1. Etiketleme sorular1: Bu sorular 6grencinin
etiketlemesi gereken 1 6rnek veya cevaplamasi
gereken sorular igerirler. Bu tip sorular &zellikle
isimleri, kural iligkileri 6gretimini pekistirmek i¢in
kullantlir.

2. Kavramin 6rnegini iiretme: Bu sorular bir etiket
igerirler. Ogrenci etiketi anlatan bir 6rnek
olusturur.

Tablo 1°de goriildiigii gibi, segenekli sorular {i¢, acik uglu sorular ise iki cesittir. Soru
cesitleri, 6grencilerin 6grendiklerini farkli durumlara uygulamasini kolaylastirict niteliktedir.
Hazirlanacak olan soru ¢esitleri, 6grenilen kavramlarla ilgili bilgilerin kisa siireli bellekten uzun
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siireli bellege aktarilmasini saglayarak, uzun zaman gegtikten sonra da hatirlanmasini
saglayacaktir. BOylece yeni kavramlar 6gretildiginde, birbirine karistirilma ihtimali ortadan
kalkacaktir.

Tiirkiye’de ozel egitim alaninda kavram O6gretimlerinin etkililigine yonelik yapilmis
caligmalar olmasina ragmen igerik agisindan kitaplarin degerlendirildigi herhangi bir ¢aligma
bulunmamaktadir. Kavram Ogretimlerinin etkililigine yonelik ¢alismalar, ¢ogunlukla zihinsel
yetersizligi olan Ogrencilere Gagne modeliyle yapilan renk, boyut, sekil, tane kavramlarinin
(Varol, 1992; Yildirim-Alptekin, 2000) 6gretimine yoneliktir. Renk ve sekil kavraminin Gagne
modeli ve dogal dille 6gretiminin (Kircaali-Iftar, Birkan ve Uysal, 1998), sekil kavramlarmnin
Gagne modeli ile Merrill ve Tennyson modelleriyle yapilan dgretimlerin (Ozmen-Giizel &
Unal, 2008) etkililiklerinin karsilastirildig1 arastirmalar da alan yazinda yer almaktadir. Ayrica
zihinsel yetersizligi olan ve olmayan 6grencilerin astronomi kavramlarindaki bilgi diizeylerinin
karsilastirildig: (Kaplan ve Tekinarslan, 2013), es zamanli ipucu yontemine gore renk (Birkan,
2002-2003; Toper, 2006) ve zit kavramlarin (Dere Cift¢i, 2013) 6gretimlerine yer verildigi
calismalar da bulunmaktadir. Alan yazinda gérme engelli 6grencilerin kavram algilarina yonelik
(Horzum, 2016), Dogrudan Ogretim Modeli'ne gore yapilan ogretimin, gérme engelli
ogrencilerin geometrik sekilleri kazanmalarinda ve siirdiirmelerinde etkili oldugunun
belirlendigi birer caligma bulunmaktadir (Altunay Arslantekin ve Sener Akin, 2016).

Tuncer, Karasu, Altunay ve Giiler tarafindan (2011), Tiirk¢e ilkdgretim ders kitaplar:
engel ve engellilikle iliskili kavramlar bakimindan incelenmistir. Fakat Ulkemizde matematik
kitaplariin; sunu ve alistirma Ornekleri agisindan incelendigi herhangi bir arastirmaya
rastlanmamistir. Bu arastirmada, zihinsel yetersizlikten etkilenen bireyler i¢in hazirlanmig
matematik ders kitaplarindaki geometrik sekillere yonelik yapilan sunu ve alistirma drneklerinin
incelenmesi amag¢lanmigstir. Arastirmanin; zihinsel yetersizlikten etkilenen 6grencilerin ders
kitaplarindaki kavramlari kazanmalar1 ve genellemelerine yonelik etkinlikler acisindan yeniden
diizenlenmesine yol gosterebilecegi diisliniilmektedir.

YONTEM
Araglar

Zihinsel yetersizlikten etkilenen 6grenciler i¢in hazirlanan, devlet tarafindan iicretsiz
dagitilan, 2012-2016 Egitim-Ogretim yili iginde ilkdgretim ve mesleki egitim okullarinda
okutulmakta olan toplam 6 adet matematik kitabina ulasiimistir. Icinde geometrik sekillerin yer
aldig1 iki matematik kitab1 olan “Ozel Egitim Uygulama Merkezi (Okulu) Matematik Kitab1 3”
ve “Ozel Egitim Mesleki Egitim Merkezi (Okulu) Matematik Kitab1 3”; geometrik sekillerin
sunum Orneklerinin sayis1 ve Ozellikleri, alistirma Orneklerinin sayist ve niteligi agilarindan
incelenmisgtir.

Kodlama Sistemi ve Analiz

Kodlama sistemi ve analiz i¢in arasgtirmacilar bir degerlendirme formu olusturmuslardir.
Degerlendirme aracinin gelistirilmesi asamasinda alan uzmanlarindan uzman goriisii alinmistir.
Formlar aragtirmacilarin ortak katilimlari ile gelistirilmistir. Bu formun olusturulmasinda tutarl
karsilagtirma yontemi kullanilmistir (Johnson & LaMontagen, 1993). Maddeler arasi tutarlik ve
tekrarlar1 dnlemek i¢in kullanilan bu yontem, maddelerin her birinin tek tek degerlendirilmesini
saglayarak gereksiz tekrarlari engellemistir. Formu gelistirme siirecinde arastirmacilar diizenli
olarak toplanti yapmis ve diger zamanlarda ele aldiklar1 maddeleri digerlerine sunarak ilgili
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maddenin konu ile ilgisi, gerekliligi ve yazimi tek tek ele alinmistir. Arastirmacilar kendi
aralarindaki tutarlili@i arttirmak i¢in formda kullanilan her soru/madde igin bir iglevsel
tanimlama gelistirmislerdir. Sunu ve alistirma ile ilgili incelemeler yapilirken, olumlu ve
olumsuz 6rnek sayilarinin da tespiti aragtirmacilar tarafindan gergeklestirilmistir.

islem

Birinci yazar tarafindan diger arastirmacilara form hakkinda egitim saglanmugtir. {1k
olarak tiim arastirmacilara eski yillarda yaymlanmis olan matematik ders kitaplar1 verilmistir.
Omek Kkitaplar {izerinden tutarlik ¢alismalar1 tamamlandiktan sonra devlet tarafindan
yayimlanmis olan, normal gelisim gosteren c¢ocuklarin kullandiklar1 matematik ders
kitaplarindan ornekler dagitilarak tekrar tutarlilik degerlendirmesine yer verilmistir. Ardindan
incelenmek iizere secilen ders kitaplar tiim aragtirmacilara verilerek incelemeleri saglanmistir.

Gozlemciler Arasi Tutarhhk

Formda yer alan maddelerin her birinin tanimlamalar1 yapildiktan sonra, eski matematik
ders kitaplar1 iizerinden gozlemciler arasi tutarlilik verisi elde edilmistir. Gézlemciler arasi
tutarlilik verilerinin hesaplanmasi igin, tutarli olan madde sayisi, toplam madde sayisina
boliinmiis ve 100 ile carpilmistir.

SONUCLAR
Gozlemciler Arasi Tutarhhk

Birinci yazarin egitiminden sonra her arastirmacinin, ders kitaplarini incelemesi
saglanmistir. Calismanin gozlemciler arasi tutarliligi icin %85 o6l¢iitii benimsenmistir.
Gozlemciler arasi tutarlilik %95 olarak belirlenmistir.

Ozel Egitim Uygulama Merkezi (Okulu) Matematik Kitabi 3

Iki boyutlu geometrik sekillerin sunu ve alistirma sorularinin incelenmesi. Ozel Egitim
Uygulama Merkezi (Okulu) Matematik Kitabi’nda yer alan iki boyutlu geometrik sekillerin
sunu ve alistirma Ornek sayilari ile 6zelliklerine iligkin veriler incelendiginde; {iggen, kare ve
dikdortgende bir Ornekle sunu yapildigi, daire kavramina yonelik sunu Ornegi olmadigi
goriilmiistiir. Ucgen kavrammna yonelik dort set alistirma drnedi sunulurken, kare icin iki set,
dikdortgen ve daire igin ise li¢ set alistirma Ornegi verilmektedir. Tek bir drnekle yapilan
kavram Ogretiminde, ogrencilerin kavramin iligkili niteligini gérmesi miimkiin degildir.
Alistirma sorularinda ii¢cgen icin 3 set, kare i¢in 2 set, dikddrtgen icin 3 set, daire i¢in 3 set
degerlendirme sorusu sorulmustur. Ucgen (1.set) icin bir olumlu érnek verilmesine ragmen,
diger tiim kavramlar icin setlerde dorder olumlu 6rnek verildigi goriilmektedir. Olumsuz 6rnek
sayist sadece iiggen (1.set) i¢in yedi iken, diger kavramlar i¢in tiim setlerde dorder tane oldugu
goriilmektedir. Uggen kavrammin 1. Seti harig, {icgenin diger setleri ve diger kavram setleri ikili
(1 olumlu- 1 olumsuz) olarak, toplam 4 olumlu, 4 olumsuz o6rnekten olusturulmustur. Kare
kavramu i¢in verilen olumlu drneklerden birisi kare prizmadir. Dikdortgen kavrami igin verilen
olumlu 6rneklerden ikisi dikdortgenler prizmasi, daire igin verilen olumlu 6rneklerden birisi ise,
elipstir. Tablo 2°de, etiketlenen kavramla birlikte sunulan diger kavramlar ve gorsel uyaricilar
verilmektedir.

INESJOURNAL
Uluslararasi Egitim Bilimleri Dergisi / The Journal of International Education Science
Yil: 3, Say1: 9, Aralik 2016, s. 233-250

23&



Zihinsel Yetersizlikten Etkilenen Ogrenciler igin
Hazirlanmis Matematik Kitaplarinin, Kavramlara
Yonelik Yapilan Etkinlikler A¢isindan incelenmesi

Tablo 2
Geometrik Seklin Olumlu Ornegiyle Birlikte Verilen Kavramlar

Ogretim érnegiyle beraber verilen kavramlar ~ Ogretim drnegi icindeki gorsel uyaricilar

Kenar Paraf
Kose Semboller
Esitlik Cerceve
Uzunluk Oklar
Rakamlar

Kenar-kose harfleri

Kitapta 6gretim Ornegiyle verilen kavramlarin kenar, kose, esitlik ve uzunluk oldugu
ancak Ogretim Ornegi icinde farkli gorsel uyaricilara da (paraf, semboller, cergeve, oklar,
rakamlar, kenar-kose harfleri) yer verildigi goriilmektedir. Kavramin sekli (iliskili niteligi)
iizerine dikkat ¢ekilmek istenirken, farkli sekiller verildigi i¢in olumlu 6rnegin sekline (iligkili
niteligine) odaklanilmasini zorlastiracaktir.

Alistirma ¢esitlerinin kalicilik saglayacak sekilde desenlenmesi ve konunun hemen
arkasindan verilmesi son derece Onemlidir. Konularin arkasinda aligtirma oOrnekleri biitiin
kavramlar i¢in setler halinde sunulmustur. Ders kitaplarinda verilen alistirma Ornekleri,
Dogrudan Ogretim Modeli’'nde tanimlanan calisma kagidi soru cesitleri dikkate almarak
incelenmigtir. Tablo 3’de ders kitabinda yer alan alistirma orneklerinin ¢esidine iliskin veriler
yer almaktadir.

Tablo 3
Tki Boyutlu Geometrik Sekillerde Alistirma Ornek Cesitleri

Secgenekli Sorular Ac¢ik Uglu Sorular Diger

Ornekler Etiketler Orneklerle Etiketleme  Kavramin Cevresindeki
Arasindan Arast Etiketlemeyi Ornegini Geometrik
Seg¢im Seg¢im Esleme Uretme Sekildeki
Yapmayr Yapmayr Nesnelerin
Gerektiren  Gerektiren Adint Yazma
Sorular Sorular

Uggen 13 - - - - -
(19
olumsuz/
13 olumlu)

Kare 8 - - - - -
8
olumlu/8
olumsuz)

Dikdortgen 12 - - - - -
(12
olumlu/12
olumsuz)

Daire 11 - - - - -
(11
olumlu/13
olumsuz)

Sekillerin olumlu 6rnekleri verilirken “kdse ve kenar kavramlar1” verilerek sunulmasina
ragmen, Tablo 3’de goriildiigii gibi, alistirma ornekleri, ornekler arasindan se¢im yapmayi
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gerektiren sorulardan olugmaktadir. Sunu ve alistirma Orneklerinin amagclar1 birbiriyle
ortismemektedir. Alistirmada, Ornekler arasindan se¢im yapmay:1 gerektiren sorularin
soruldugu, diger soru cesitlerine yer verilmedigi goriilmektedir. U¢ boyutlu nesne resimleri
kullanilarak, kavramlarla ilgili hatali 6rnekler (dikdortgenler prizmasi sabun, kare prizmaya
yakin olan ama kenarlar1 egit olmayan monitér vb.) verilmistir. Bu durum da 6grencilerde
kavram kargasasi yasamalarma neden olacaktir. Ogrencilerin daha dénce 6grendigi geometrik
sekil kavramlarmin gézden gegirilmesi bilginin kalicihig1 igin son derece dnemlidir. Ogretimin
birikimli  sekilde gergeklestirilmesi (Ornegin, kareyi Ogrendikten sonra, dairenin
degerlendirilmesinde karenin kullanilmas1) 6grencinin kavrami unutmasini engelleyecektir.

Ozel Egitim Mesleki Egitim Merkezi (Okulu) Matematik Kitabi 3’iin incelenmesi

Egri, dogru, dogru parcast ve agi kavramlarmmin sunu ve alistirma sorularinin
incelenmesi. Matematik kitabinda, egri, dogru, dogru ¢esitleri, dogru parcasi, ac1, ag1 ¢esitlerinin
sunuma iliskin veriler incelenmistir. Kitaptaki olumlu Ornek sayisi, olumlu orneklerin
ozellikleri, sunuyla birlikte verilen diger kavramlar ve dnkosul kavramlarin daha dnce 6gretilip,
ogretilmedigi incelenmistir. Olumlu 6rnek sayilarinin 1 ile 4 arasinda degistigi, egri, dogru (iki
ucunda ok yok), dogru ¢esitleri (paralel-kesisen-dik dogru), dogru parcasi, ac1 ¢esitlerinden dik
(karenin kenarinda ag1)-genig-dogru a¢1 i¢in ¢izgiyle 1 ya da 2 6rnek verildigi, a¢1 ve dar ag1 i¢in
cizgiyle drnek verilmedigi goriilmektedir. Egri, dogru, paralel-kesisen dogru, ac1 ve ag1 gesitleri
icin nesnelerle olumlu 6rnek gosterilmistir fakat bu ornekler anlasilir olmayan, karisik
orneklerdir.

Nesnelerle verilen 6rneklerin ¢ogunlukla 1-2 6rnek arasinda degistigi, sadece ag1 igin
dort ornek verildigi gortilmiistiir. Egri icin, balik tutan adamin oltasi, gilincel olmayan parfiim
sisesi, dogru i¢in kalem (kavram i¢in yanlis bir 6rnek), paralel dogru i¢in masa, kesigsen dogrular
icin saat icinde akrep-yelkovan-saniye kolu, ag¢i i¢in defter {izerinde parmaklar, makas,
televizyonun {iizerindeki anten, gonye, dik a¢1 i¢in gonye iizerinde ¢izgi, dar ag¢1 i¢in makas,
genis ac1 i¢in saat iizerinde ve altigen {izerinde ¢izgi, dogru a¢1 ise cetvel ve ¢izgi ile verilmistir.
Kitapta kavrami dogru sekilde yansitmayan drneklere yer verildigi goriilmektedir. Sunu i¢inde
cok sayida kavramin verilmesi, asil ogretilmek istenen kavrama odaklanmay1 zorlastiracak
niteliktedir. Olgiim verilmeden 90°, 90° ‘den biiyiik-kiigiik, 180 derece, diizlemsel sekil gibi
kavramlar ifade edilmektedir. Okun sinirsizligi, noktanin smrliligi ifade etmesi, paralel,
kesisme, dik gibi kavramlarin 6nceden 6gretilmesi gerekmektedir. A¢1 kavraminin 6n kosulu
olan 151 kavraminin 6gretimine yer verilmemistir. Alistirma sorularinin sayilari incelendiginde,
dogru ve ag1 i¢in soru sorulmadigi, diger kavramlarda ise, 1 ile 3 arasinda 6rnek sayisina yer
verildigi goriilmiistiir. Tablo 4’de kavramlar i¢in alistirma ornek cesitleri verilmistir.

Tablo 4
Egri, Dogru, Dogru Parcasi ve A¢ct Alistirma Ornek Cesitleri
Sec¢enekli Sorular Ac¢ik Uglu Sorular Diger
Ornekler Etiketler Orneklerle  Etiketleme — Kavramin — Dogru-
Arasindan Arast Etiketlemeyi Ornegini yanlig
Se¢im Se¢im Esleme Uretme

Yapmay1 Yapmay1
Gerektiren  Gerektiren
Sorular Sorular

INESJOURNAL
Uluslararasi Egitim Bilimleri Dergisi / The Journal of International Education Science
Yil: 3, Say1: 9, Aralik 2016, s. 233-250

24(



Zihinsel Yetersizlikten Etkilenen Ogrenciler igin
Hazirlanmis Matematik Kitaplarinin, Kavramlara
Yonelik Yapilan Etkinlikler A¢isindan incelenmesi

Egri - 1 - - 2 (1 nokta
birlestirme)
Dogru - - - - -
Paralel Dogrular 1 - - - 1
Dogru
Heri
Gesitlerd Kesisen Dogrular - - - - 1
Dik Dogrular - - - - 1
Dogru Pargasi - - - - 3(1
noktalar1
birlestirme/
1 6lgme)
Acilar - - - - -
Dik A¢1 - - - - 1
Agt eri Dar Ag1 1 - - - 1
t
Gesitleri Genis Ac1 1 - - - 1
Dogru Ag1 1 - - - 1

Tablo 4°de goriildiigii gibi, alistirma sorularinin ¢esitleri sinirlidir. Se¢enekli sorulardan,
paralel dogrular ve aci gesitlerinden dar-genis-dogru agilar icin Ornekler arasindan seg¢im
yapmay1 gerektiren 1 soru sorulmustur. Etiketler arasindan se¢im yapmayi gerektiren egri icin 1
soru, acik uclu sorulardan kavramin 6rnegini iiretme sorularindan egri i¢in 2, dogru pargasi i¢in
3, dogru ve agilar hari¢ digerleri i¢in 1 soru soruldugu goriilmektedir. Paralel-kesisen ve dik
dogrular i¢in 1 dogru-yanlis sorusunun soruldugu geri kalan sekiller i¢in bu tiirde bir soru
sorulmadig1 goriilmektedir. Sinirli sayida ve cesitte verilen alistirma sorular1 bu kavramlarin
edinilmesinde ve kaliciliin saglanmasinda sorun ortaya ¢ikmasina neden olacaktir.

Iki boyutlu geometrik sekillerin sunu ve alistirma sorularimin incelenmesi. Ozel Egitim
Mesleki Egitim Merkezi (Okulu) Matematik Kitabi’ndaki iki boyutlu geometrik sekillere (kare,
dikdortgen, ticgen, daire ve cember) iliskin sunu 6rnekleri incelendiginde, tanim yapildigi, daire
ve ¢ember i¢in tanim ile birlikte birer 6rnek (i¢i noktali ve i¢i bos) verildigi goriilmektedir.
Karede kenar uzunlugu i¢in ayni tipte 2, dikdortgende 3 (90 derece 6l¢iim), liggen de ise 1 drnek
verildigi belirlenmistir. Bu ii¢ geometrik seklin kdse kavrami i¢in sirasiyla; 2 (ici bos ve ¢izgili),
1 (i¢i bos ¢izgi) ve 3 (i¢i bos ¢izgi ve kdse adlandirma), ¢evre hesaplamalar: i¢in birer 6rnek,
alan hesaplama i¢in kare ve dikdortgen i¢in birer O6rnek verilmis ve iiggen igin Ornek
verilmemigstir. Sadece dikdortgende birim karelerine ayirmaya yer verilmistir. Daire igin
merkez, ¢ap, yaricap ve cap1 hesaplamaya iliskin bir formiile yer verilmistir.

Geometrik sekillere iliskin farkli 6rneklerin verilmedigi goriilmektedir. Birer drnekle
cevre ve alan hesaplamalarina yer verildigi, dikdortgende birim karelere ayirma igin bir
uygulama yapildigi, fakat daha sonraki alistirma ornekleri incelendiginde, kareye iliskin birim
karelere ayirma sorusuna yer verildigi belirlenmistir. Kenar uzunlugu ve koselerle ilgili 6rnek
sayilarinda tutarlilik bulunmamaktadir. Daire ve ¢ember arasindaki fark bir Ornekle
gosterilmistir. Ozel Egitim Uygulama Merkezi Matematik Kitabi'nda dairenin &gretimine
iliskin drnege yer verilmezken, Ozel Egitim Mesleki Egitim Merkezi Matematik Kitabinda ise,
birer drnekle gdsterilmistir. Bu da dgrencilerin kavrami etiketlemesi igin yeterli degildir. Tablo
5’de aligtirma 6rnek cesitlerine yer verilmistir.
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Tablo 5
Tki Boyutlu Geometrik Sekillerde Alistirma Ornek Cesitleri
Sec¢enekli Sorular Ac¢ik U¢lu Sorular
Orneller Etiketler Arast Orneklerle Etiketleme Kavramin
Arasindan Se¢im  Segim Yapmayt Etiketlemeyi Ornegini
Yapmayt Gerektiren Esleme Uretme
Gerektiren Sorular Sorular
Kare 2 - - - 2
Dikdortgen 4 - - - 2
Uggen - - - 4 -
Daire - 3 - - 2
Cember 1 - - - -
Cevre/Alan Diger
Hesaplamalar
Cevre  Alan Cevresindeki Kenar Birim Karisik Kenar/
Geometrik Uzunluklar: Karelere Resimde Kose
Sekildeki Olcme Ayiwrma Hedef Adlandirma
Nesnelerin Kavrami
Adini Yazma Etiketleme
Kare 2 4 5 2 2 - - 247
Dikdortgen 10 4 - 1 1 1 1
Uggen 9 - 4 - - - 2
Cevresindeki Geometrik Karisik Resimde Cap
Sekildeki Nesnelerin Adini Hedef Kavrami
Yazma Etiketleme Ol¢me Yarigapt Capt
Gosterme Gosterme
Daire - 1 1 1 1
Cember - 1 - - -

Tablo 5’de verilen alistirma Orneklerinin ¢esitleri incelendiginde; kare, dikdortgen ve
cember kavramlarinda ornekler arasindan se¢im yapmay1 gerektiren sorulara, dairede etiketler
arasindan se¢im yapmay1 gerektiren sorulara, iicgende etiketleme sorularina, kare, dikdortgen ve
dairede kavramin O0rnegini iiretme sorularina yer verildigi goriilmektedir. Soru sayilarinin ve
cesitlerinin birbirleriyle tutarlilik gostermedigi goriilmektedir.

Ug boyutlu geometrik sekillerin sunu ve alistirma sorularinin incelenmesi. Kitaptaki iic
boyutlu geometrik sekiller incelenmis, olumlu 6rnek sayilarinin; kiip ve dikdortgenler prizmasi
icin 1, kiire i¢in 7 (ikisi ayni), koni i¢in 6 oldugu goriilmiistiir. Bu orneklerin 6zellikleri
incelendiginde her birinde ¢izgi ile bir 6rnek, nesne resimleriyle kiip, dikdortgenler prizmasi ve
koni 6rneklerinin olmadigi, silindir ve kiire i¢in anlagilir ikiser 6rnek verildigi belirlenmistir.
Nesne resmi kullanilan uygun olmayan/karisik drnekler incelendiginde, silindir i¢in yanan mum
ve mumluk, kiire i¢in avize, koni dondurma kiilah1 ve i¢cinde dondurmalar, ¢ocuk ve elinde elips
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balon vb., koni i¢in ise, semsiye, dondurma kiilaht ve dondurma, kuka ve altinda diiz bir taban
kullanildig1 belirlenmistir. Ayrica bu Orneklerin gorsel olarak belirgin/anlasilir olmadig:
goriilmektedir.

Sunuyla birlikte verilen diger kavramlar incelendiginde, kiiple; “6n, arka, sag, sol, alt,
iist ylizey, kose, kenar, es kare”, dikdortgenler prizmasiyla; “6n, arka, sag, sol, alt, iist yiizey,
kose, kenar, dik, es”, silindirle; “teget, daire, cember, dikdortgensel bolge, uzun kenar, kisa
kenar”, koniyle; “cisim, sapka, semsiye, dondurma kiilahi, kuka, huni” kavramlarinin birlikte
verildigi belirlenmistir.

Alistirma sorulart; kavrama iligkin sorular, sunuyla birlikte verilen diger kavramlara
iligkin sorular, kavramin agik seklini ¢izme/se¢me sorularinin sayist ve dogru-yanlis sorulari
baglamlarinda incelenmistir. Tablo 6’da alistirma sorularinin sayilar1 ve ifadesine iligskin veriler
gosterilmektedir.

Tablo 6

Alistirma Sorularinin Saylart ve Ifadesine Iligkin Veriler

Kavrama Iliskin ~ Sunuyla Birlikte Verilen Diger  Kavramin Dogru-Yanlis Sorular
Sorular Kavramlara Iliskin Sorularin ~ Ac¢ik Seklini
Sayist Cizme ya da
; . " Segme .
Sayisi Ifade Kose Kenar Yiizey s, Kavrama Diger
orularinin .
Sayst Yénelik Kavramlara
Yénelik
£ 6 “Kiip” 1 1 1 4 - -
M
z 4 “D. 1 1 1 4 - 5
o) g Prizmasi
= 2
&
6 “Silindir 3 (hangi -
- Silindir sekillerden
5 degil” olustugu,
£ ¢iziminde
7 kullanilan
araglara
yonelik
sorular)
ol 6 “Kiire- - -
Z Kiire
degil”
= 5 “Koni- - -
Q Koni
degil”

Tablo 6°daki veriler incelendiginde, kiip, dikdortgenler prizmasi, silindir, kiire ve koni
kavramlarma iliskin soru sayilarmin 4-6 arasinda oldugu, kiip ve silindir, kiire ve koni
kavramlarinin olumsuz 6rneklerinin “degil” bi¢iminde etiketlendigi, acik seklini ¢izme ya da
segme sorularinin 0 ile 4 arasinda oldugu, degerlendirme sorularina dogru yanlig sorularinin
eklendigi fakat kavrama yonelik soru sorulmadigi, sadece dikdoértgenler prizmasinda, kose,
ylzey, kenar kavramlarina yonelik 5 soru soruldugu goriilmektedir. Kiip ve dikdortgenler
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prizmasimnin gergcek nesne Ornekleri bulundugu halde bu o6rneklere sunuda yer verilmemis,
sadece ¢izgi ile gosterilmistir. Bu durum genellemenin 6niinde bir engel olusturmaktadir. Sunu
ile birlikte baska kavramlarin da birlikte sunulmasi, 6gretimi zorlastiracak niteliktedir.
Nesnelerin «Silindir ve silindir degil» biciminde ifade edilmesi, kendilerine 6zgii isimleri
oldugu icin karigikliga neden olabilecektir, oysaki vurgulanmasi gereken ‘“nesnenin sekli”
olmalhidir. Tablo 7’de ii¢ boyutlu geometrik sekillerin alistirma ornek cesitlerine yer
verilmektedir.

Tablo 7
U¢ Boyutlu Geometrik Sekillerde Alistirma Ornek Cesitleri
Sec¢enekli Sorular Ac¢ik Ug¢lu Sorular Diger
Ornelkler Arasindan Etiketler Orneklerle Etiketleme  Kavramin  Cevresindeki
Se¢im Yapmayt Arasindan  Etiketlemeyi Onlljneg’ini Geometrik
Gerektiren Sorular Se¢im Esleme Uretme Sekildeki
Yapmayr Nesnelerin
Gerektiren Adint Yazma
Olumlu  Olumsuz Sorular
Ornek Ornek
Kiip - - - - - 3 4
Dikdortgenler 2 - - - - 4
Prizmasi
Silindir 2 2 - - - - 4
Kiire 3 1 - - - - 4
Koni 2 2 - - - - 4

Tablo 7’deki alistirma Orneklerinin niteligine iliskin veriler incelendiginde,
dikdortgenler prizmasi, silindir, kiire, koni i¢in segenekli sorulardan; “drnekler arasindan se¢im
yapmay1 gerektiren” sorularin soruldugu goriilmektedir. Olumlu ve olumsuz 6rnek sayilari
degiskenlik gostermektedir. Kiip ve dikdortgenler prizmasi i¢in agik uclu sorulardan “kavramin
Ornegini iiretme” sorularmma yer verilmistir. Geometrik sekillerin hepsi i¢in “gevresindeki
geometrik sekildeki nesnelerin adini yazma” sorularina yer verildigi belirlenmistir. Etiketler
arasindan se¢im yapma, Orneklerle etiketleri esleme, etiketleme sorularina yer verilmedigi
goriilmektedir.

TARTISMA

Ogrencilerin  matematik  konularmi  anlayabilmeleri ve giinlik hayatlarina
aktarabilmeleri i¢in her 6grenciye esit firsatlar saglanmasi, etkililigi kanitlanmis yontem ve
materyallerle 6gretimlerin gergeklestirilmesi gerekmektedir. Ders kitaplart ilkogretim- orta
ogretimde kullanilan en temel materyallerdir ve Ogrencilerin matematigi kalict sekilde
o0grenmelerinde son derece onemlidir. Egitimde 6nemli olmasi agisindan, ders kitaplarinin
yiksek kalitede olmalar1 6nemlidir (Kinder, Bursuck ve Epstein, 1992) ve hazirlanmasinda
bilimsel olarak etkililigi kanitlanmis yontemler dikkate alinmalidir. Ders kitaplarinin icinde
siklikla yer alan, 6grencilerin problem ¢ozmesini saglayan ve gergek hayata genelleyebilecegi
son derece 6nemli kavramlar bulunmaktadir. Ogrenci biiyiik gibi bir kavrami 6grendiginde
birgok durumla baglantisin1 kurarak, iliskili niteligini kavrar. Ogrendigi “bilyiik” kavramini,
“biiyiik araba, biiytlik ev” gibi farkli durumlara geneller (Carnine, 1991).

Bu arastirmada matematik ders kitaplarin i¢inde siklikla gecen geometrik sekillerin
sunumu ve aligtirma Ornekleri incelenmistir. Incelenen matematik kitaplarinda, geometrik
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sekiller i¢in siirli sayida sunu drneklerinin kullanildigr belirlenmistir. Kavramin bir ya da az
sayida Ornekle sunulmamas: gerektigi ¢esitli kaynaklarda vurgulanmaktadir (Engelmann ve
Carnine, 1991; Tuncer ve Altunay, 2004). Kitaplarda geometrik sekillerin dogru/uygun olmayan
sunu ve alistirma Ornekleri (6rnegin, kare 6rnegi olarak kare prizma olan monitér) verilmistir.
Nesne Ornekleri verilerek, “Ornegin silindir” olarak etiketlendigi goriilmektedir. Halbuki bu
nesnelerin kendilerine 6zgli (6rnegin, “silindir” diye etiketlenen mum) isimleri mevcuttur.

13

Nesnelerin kullanildigi 6rneklerin . seklinde” bi¢ciminde ifade edilmesi gerekmektedir.
Geometrik sekillerin 6gretiminde 6gretim Ornegiyle beraber ¢ok sayida kavramin verildigi ve
cok sayida gorsel uyaranin oldugu goriilmektedir. Hammaddelerin bir araya y1gilmasi bir binay1
olusturmuyorsa, bilgi yigin1 da faydali bilgiyi meydana getirmez (Baker, Kame’enui ve
Simmon, 2002). Cok sayida uyaranin ayni anda sunulmasi; dgrencilerin asil d6gretilmek istenen
kavrama odaklanmasini1 zorlastiracaktir. Geometrik sekillerin alistirma 6rnek sayilarinin da
birbirleriyle tutarsiz oldugu, matematik kitaplarindaki alistirma Orneklerinde; ¢ogunlukla
ornekler arasindan segim yapmay1 gerektiren sorular oldugu gériilmektedir. Ogretmenlerin
birincil materyali olan ders kitaplar1 6zel gereksinimli 6grencilerin ihtiyaglarini karsilamayabilir
(Carnine, 1991). Matematik ders kitaplariin kavram ogretimi ilkeleri dikkate alinarak ve
alistirmalar ¢esitlendirilerek 6zel gereksinimli dgrencilerin ihtiyaglarini da karsilayacak sekilde
yeniden diizenlenmesi gerekmektedir.

Ortadgretim geometri dersinin 6gretim programinda, “Ogrenme 6gretme etkinlikleri
planlanirken ve gergeklestirilirken kazanimlarla ilgili 6nceden edinilmis bilgi ve becerilerin
etkin olarak kullanilmasima dikkat edilmelidir” (MEB, 2011) ifadesi yer almaktadir. Zihinsel
yetersizligi olan Ogrenciler i¢in hazirlanmis matematik kitaplarinda, iki boyutlu geometrik
sekillerin 6gretiminden sonra {i¢ boyutlu geometrik sekillerin 6gretimine yer verildigi, fakat ac1
“iki 1511n birlesim kiimesi” oldugu halde, ac1 6gretiminden 6nce 151 dgretiminin yapilmadigi
goriilmektedir. Bu nedenle kitaplardaki 6gretilen bazi kavramlar arasinda baglanti kurulmadigy,
on kosul kavramlara dikkat edilmedigi s6ylenebilir.

Milli Egitim Bakanligi Ders Kitaplar1 ve Egitim Araclar1 Yo6netmeliginin 19’uncu
maddesi (4)’lincii fikrasinda yer alan Milli Egitim Bakanligina bagli 6rgiin ve yaygin egitim
kurumlarinda okutulacak ders kitabinin incelenmesinde, degerlendirilmeye esas olacak kriterler
ile bunlara ait agiklamalara iliskin, taslak ders kitaplarinin incelenmesi ve degerlendirilmesinde;
a) Igerigin Anayasa ve kanunlara uygunlugu, b) Igerigin bilimsel olarak yeterliligi, c) Igerigin
egitim ve Ogretim programinin kazanimlarimi gergeklestirme yeterliligi, d) Gorsel tasarimin ve
icerik tasariminin, O&grenmeyi destekleyecek nitelikte olmast ve oOgrencilerin gelisim
ozelliklerine uygunlugu, olmak tizere dort kriter kullanilir. Kitaplarda yukarida ifade edilen
kriterlere ek olarak zenginlestirilmis igeriklerin, kazanimlara uygun ve bunlar gerceklestirme
yeterliligini destekleyici nitelikte olmasi kriteri de yer almaktadir (MEB, 2012). Bu
aciklamalarin yani sira kullaniminda evrensel hukuk normlari, ders kitab1 yazimi ve bilimsel
yazim kurallar1 ile ilgili genel kabul goren ilke ve kurallar dikkate alinmalidir. Arastirma
sonuclarinin, Milli Egitim Bakanligi’nca belirlenmis ders kitaplari inceleme kriterleri de dikkate
alinarak, etkili ders kitaplarinin hazirlanmasina katkida bulunacag: diisiiniilmektedir. Ozellikle
Dogrudan Ogretim Modeli’nde tanimlanmis olan sunu orneklerinin dizilisi, degerlendirme
ornekleri ve ¢alisma kagidi soru ¢esitlerinin dikkate alinarak kitaplarin diizenlenmesi, etkili
matematik dgretimi i¢in son derece dnemlidir. Matematik ders kitab1 hazirlama siireci uzmanlik
ve titiz bir calisma gerektiren bir konudur. Mili Egitim Bakanligi’nca disiplinler arasi
(tiniversitelerde c¢alisan 6zel egitim, matematik ve O6lgme degerlendirme uzmanlari, alanda
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calisan Ogretmenler) bir komisyon kurulmasi ve geometrik sekillerin sunum ve aligtirma
orneklerinin bilimsel temellere dayali olarak yeniden olusturulmasi gerekmektedir.
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EXTENDED ABSTRACT

In today's societies, teaching of math is the leading academic issue for the individuals
who both make a typical progress and are affected from inability. Researches indicate that an
effective teaching of math is one of the predictors of a successful professional life and daily life
of individuals during the years ahead (Bryant, Bryant, Gersten, Scammacca & Chavez, 2008).

Researchers suggest that programs and materials should be developed in order to help
individuals, who are affected from inability, learn easily (Lenz, Deshler & Kissam, 2004).
(2006) pointed out the importance of the role of textbooks in teaching. Especially math
textbooks have a significant role in the concretization of math concepts and skills in the
individuals who are affected from mentally retarded.
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Geometric shapes, which are often available in textbooks as a significant dimension of
math, enable the individuals to perceive the world better, to make an interpretation, and to build
a cause & effect relationship. As all the objects and things around the individual have a
geometric structure (Oksiiz, 2010), the secondary school math curriculum aimed at having all
the students name the basic geometric concepts, explain their key features, and create their
images (MNE, 2013). Therefore, the fact that the students just mark the geometric shape does
not mean that they have learned it. Worksheet questions are very important in terms of applying
the learned concepts on different situations and to maintain the persistence.

In our country, there is not any research that analyzes the math textbooks in terms of
presentation and exercise examples. The purpose of this study is to evaluate the presentations
and exercises on geometric shapes in the math textbooks prepared for mentally mentally
retarded individuals. It is assumed that this study may lead to the reorganization of the activities
to enable the mentally mentally retarded students to acquire and generalize the concepts in the
textbooks.

METHOD

A total of 6 math textbooks, which are taught in elementary schools and vocational
schools during 2012-2016 academic year, were accessed. Two math textbooks containing
geometric shapes (Special Education Training Center (School) Math Textbook 3 and Special
Education Vocational Education Center (School) Math Textbook 3) were analyzed.

An evaluation form was developed for the coding system and analysis, and expert
opinion was taken. A functional description was created for each question/item in the evaluation
form. The first author provided the other researchers with training on the form. Coherence
studies were conducted on the sample books of a private publishing house.

CONCLUSION AND DISCUSSION

The selected textbooks were analyzed by the researchers. Interrater agreement among
the researchers was calculated as 95%. Two math textbooks (Special Education Training Center
(School) Math Textbook 3 and Special Education Vocational Education Center (School) Math
Textbook 3) were analyzed in terms of the number and features of the presentation examples of
geometric shapes as well as the number and quality of the exercise examples. In these math
textbooks, it was observed that a limited number of presentation examples were used for
geometric shapes. For example, it was seen that one example was given for triangle, square,
rectangle, cube and rectangular prism, and no presentation example was given for some
concepts (for example, circle). Moreover, wrong/improper presentation and exercise examples
were given for geometric shapes in the textbooks. For example, monitor for tetragonal prism,
soap or patterned pillow for rectangular prism, elliptical tray for circle, chandelier or ice-cream
cone for sphere, umbrella or skittle with a flat subsurface for cone, line without arrows for
straight line, angler for curve, etc. In the textbooks, it was observed that object examples were
given, and marked as “for example, cylinder”. However, these objects have their own unique
(for example, the candle which was marked as “cylinder””) names. The object examples need to
be stated as “in ... shape”. It was observed that too many concepts were given along with the
teaching example and that there were too many visual stimulants in teaching of geometric
shapes. Offering too many stimulants at the same time will make it hard for the students to
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focus on the actual concept. It was stated that questions regarding both concepts and more
difficult problems were asked in the textbooks.

It was also mentioned that the numbers of exercise examples of geometric shapes were
incoherent. Furthermore, it was observed in the exercise examples in the math textbooks that the
questions were mostly the multiple-choice questions that required to make a selection among
the examples. However, there must be different types of questions in order to help the students
generalize the geometric shapes for different situations, and to maintain its persistence.

When developing math textbooks, it is very important to plan them so as to help the
students acquire and maintain the concepts; in this way, students will not forget them later on
and they can utilize these in their daily life. In this study, it is assumed that evaluating the math
textbooks, which were prepared for mentally mentally retarded individuals, in terms of the
conceptual activities will contribute to creating effective textbooks in literature. Reorganizing
the textbooks by considering the evaluation examples, worksheet question types and the
sequence of the presentation examples described in especially the Direct Instruction Model is
vital for effective math teaching. The preparation process of a math textbook requires expertise
and a meticulous work. Interdisciplinary team work is necessary in preparation of the textbooks.
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