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Ozet

Bu arastirmada okul dncesi egitim kurumlarinda 6grenim géren 6grencilere yonelik
hazirlanan kitaplarda Okul Oncesi Egitim Programi’nin ilgili kazamm ve gostergeleri
dogrultusunda yazmaya hazirlik ¢alismalarina yer verilme durumunun belirlenmesi ve bu
durumun ilkokul programindaki ilgili kazamimlar agisindan etkilerinin ortaya konulmasi
amaclanmigtir. Arastirma nitel arastirma yaklagimi c¢ercevesinde dokiiman inceleme
yontemiyle gerceklestirilmistir. 2013 Okul Oncesi Egitim Programi; iic okul o6ncesi
Ogretmeni, ii¢ smif Ofretmeni ve bir Ogretim TUyesi tarafindan yazmaya hazirlik
calismalarina yonelik kazanimlart belirlemek amaciyla incelenmistir. Arastirma
kapsaminda aragtirmacilar tarafindan incelenen etkinlik ve aile katilimi kitaplarinda “yazi
farkindalig1 goésterir” kazaniminin sadece “yazinin yoniinii gosterir” gostergesi ve ‘kiiciik
kas kullanimi gerektiren hareketler yapar’ kazaniminin incelenen gostergelerine yonelik
etkinliklere genel olarak yer verildigi belirlenmistir. Bu sonuglara dayanarak kitaplarin
hazirlanmasinda programdaki kazanim ve gostergelere ulasilmasini saglayacak etkinliklere
yer verilmesi, eserlerin bakanlik tarafindan denetlenmesi gerektigi ve 6gretmenlerin de bu
eksiklikleri hazirlayacaklar alternatif etkinliklerle giderebilecekleri diistiniilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Okul 6ncesi egitimi programi, kazanim ve gisterge, yazmaya
hazirlik, etkinlik kitaba.

INVESTIGATION OF PRE-SCHOOL ACTIVITY BOOKS IN THE
CONTEXT OF PRE-WRITING PREPARATION STUDIES

Abstract

In this study, it was aimed to determine the level of preparing for writing in line with
the related acquisitions and indicators of the Pre-school Education Program in the books
prepared for the students who are studying at pre-primary education institutions and aiming
to reveal their effects in terms of related gains in the primary school program. The research
was carried out by document review methodology within the scope of qualitative research
approach. The Pre-School Education Program has been examined by three pre-school

! Dr., Sube Miidiirii, Yildirim flge Milli Egitim Midiirliigii, yakupbalan@gmail.com

2 Dog. Dr., Uludag Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Temel Egitim Boliimii, hkartal@uludag.edu.tr

% Bu ¢alisma, okul dncesi etkinlik kitaplarinin okuma ve yazmaya hazirlik calismalarinin degerlendirilmesi amaciyla
yapilan arastirmanin yazmaya hazirlik boliimiine yonelik verileriyle diizenlenmistir.



Okul Oncesi Etkinlik Kitaplarinin Yazmaya Hazirhk Calismalar1 Baglaminda incelenmesi

teachers, three classroom teachers, and a researcher to determine the acquisitions for the
preparatory work for writing. In the examined activities books and family participation
books, gain of the "(Students) show print awareness " only "indicative writing direction"
indicator and the examinations of the “the small muscle use makes the necessary
movements " were generally included. Based on these results, it is thought that the
preparation of the books should include activities that will enable acquisitions and
indicators of the program, that the works should be supervised by the ministry, and that the
teachers will be able to take these deficiencies with alternative activities.

Keywords: Pre-school education program, acquisition and indicator, preparation for
writing, activity book.

GIRIS

Hizla gelisen diinyamizda yasanan degisimler, hayatin her noktasini etkilemektedir.
Egitim, egitim programlari, drgiin ve yaygin egitim kurumlarinin isleyisi de bu degisimden
etkilenmektedir. Orgiin egitim kademelerinden okul oncesi egitim iilkemizin egitim
politikalarinda son yillarda daha fazla Onemsenmekte ve bu egitimden tiim cocuklarin
faydalanabilmesi i¢in hem sivil toplum orgiitleri tarafindan gesitli projeler gelistirilmekte hem
de bakanlik diizeyinde bu egitim kademesinin zorunlu egitim kapsamina alinmasi ig¢in
calismalar yiiriitilmektedir. Okul Oncesi egitimin niceliksel olarak yayginlagsmasina yonelik
yapilan c¢aligmalarin yani sira okul Oncesi egitimin nitelik agisindan da gelistirilmesi
onemsenmelidir.

Bireyin gelisiminin hizla devam ettigi kritik donemlerden biri olan okul dncesi donemde
kazanilan davraniglar, bireyin kisilik yapisini etkileyerek onun deger ve ahlak yapisinin temelini
olusturmaktadir (Tugluk vd., 2008; Vural, 2006). Okul oncesi donemde ¢ocuklarin gegirdikleri
yasantilar ve kazandiklart beceriler onlarin gelecekteki okul yasantilarini etkilemektedir
(Erdogan, 2011; Kog, 2016).

Okul Oncesi egitimin amaglar1 arasinda &grencilerin ilkokula hazirlanmasinin ayri bir
onemi vardir. Hatta bu durum Okul Oncesi Egitim Programi’nda ‘Okul &ncesi egitimi
programinin biitiinii ayn1 zamanda ilkokula hazirlik programidir.” seklinde ifade edilmistir
(2012: 42). ilkdgretim Tiirkge Dersi Programi’nda ise birinci siniftan itibaren etkili bir okuma-
yazma Ogretimi gerceklestirilmesinin amaclandig1 vurgulanmaktadir (2009: 232). Programlarda
belirtilen hususlar birlikte disiiniildiigiinde okul oncesi egitim doneminde okuma-yazmaya
hazirlik ¢aligmalarinin 6nemi daha iyi anlagilmaktadir.

Ifade edici dil becerilerinden olan yazma becerisi bireyin akademik, kiiltiirel ve sosyal
yasaminda en ¢ok ihtiya¢ duydugu becerilerden olup (Coskun, 2013) modern toplumunun en
onemli gereksinimlerinden biridir (Duran ve Akyol, 2010). Bu nedenle &gretim ile gelistirilen
psikomotor bir beceri olan yazinin (Arslan, 2012) 6gretimi, egitimcilerin iizerinde durdugu en
onemli konulardan biridir. Clinkii ¢cocukluk yillarinda kazanilan bu beceri, birey tarafindan
hayati boyunca kullanilmaktadir (Yildirim ve Ates, 2010).

Yazma Ogretiminde bitisik egik yaziya gegisle birlikte birgok problem giindeme gelmistir.
Ogrencilerin bitisik egik yaz1 yaziminda karsilastiklar1 en biiyiik problemlerden biri dgrenci
yazilarinin okunakli olmamasidir. Coskun (2013) bitisik egik yazimin yaziminda siireklilik
olmasi ve buna bagli olarak geri donmeye izin vermemesi, harflerin yazziminin dik temel
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yazidaki harf yazimina gore biraz daha zor olmasi gibi nedenlerin yazinin okunakli olmasini
engelledigini belirtmektedir. Ogrencilerin bitisik egik yaz1 yaziminda karsilastiklari zorluklarin
akademik basarilarinin diisiik olmasina neden oldugu (Hagin, 1983; Markham, 1976; Walmsley,
1983’ten aktaran Reis, 1989) g6z oOniine alindifinda yazma becerisini edinme siirecinde
Ogrencinin yasadig1 problemleri minimum diizeye indirebilmek i¢in 6grencinin okula hazir olup
olmadiginin iyi degerlendirilmesi (Sahin, Sak ve Tuncer, 2013) ve 6zellikle de okuma-yazmaya
baslayabilmesi i¢in gerekli olan gelisme diizeyini tamamlamis olmasi gerekmektedir (Bay,
Altun ve Cetin, 2014).

Cocugun tiim gelisim alanlarinni en iist diizeyde desteklenmesinin hedeflendigi okul
Oncesi egitimin 6zellikle dil, okuma ve yazma gelisimi agisindan ¢ok 6nemli bir etkisi
bulunmaktadir (Tugluk vd. 2008). Cocuklarin duygularin1 ve diisiincelerini yazili olarak ifade
edebilmesi agisindan onemli olan yazma becerisi (Coskun, 2013) dil becerileri i¢inde en zor
gelisen beceridir. Yazma becerisi, dogrudan dogruya egitimle elde edilen bir beceri oldugu i¢in
Ogretim siirecinin hazirlikli ve planli olmasini gerektirmektedir (Duran ve Akyol, 2010). Bu
nedenle yazma becerisinin kazanilmasi ve islevsel olmasi g¢ocuklar igin ¢aba ve Ozveri
gerektirmektedir (Yildirim ve Ates, 2010).

Okul Oncesi Egitimi Programi’ndaki okuma-yazmaya hazirlik ¢alismalari, ¢ocuklarin
ilkdgretime gecisini kolaylagtirmak ve hazirbulunusluk diizeylerini arttirmak amaciyla yapilan
etkinlikler igermektedir (Tugluk vd. 2008). Yaziya hazirlik siirecine yonelik bu etkinlikler icin
yeterli siirenin ayrilmasi gerekmektedir (Ates, 2015). Ilkokuma yazmanin yazma boyutundan
bakildiginda 6grencilerin yazmaya hazir duruma gelmeleri i¢in parmak kaslarmin yeterince
gelismis olmasi; sinir-kas ve el-géz uyumunun yeterince saglanabilmesi; kalem, defter vb. arag
ve geregleri dogru kullanabilme; satir, ¢izgi, yazi, sag, sol, yukari, asagi, dik, yatik vb.
kavramlar1 bilme; yazmanin yoniiniin soldan saga ve yukaridan asagi dogru oldugunu bilme;
ozellikle alfabedeki harflerin sekillerini olusturan ¢izgileri dogru yonde ve diizgiin ¢izebilme;
yazmaya istekli olma gibi 6zelliklerini gelismesi gerekmektedir(Gray, 1956°dan aktaran Tugluk
vd, 2008). Bu nedenle okul dncesi egitim siirecinde kiigiik kaslar1 gelistirici ¢alismalar, boyama,
¢izgi ¢izme vb. galigmalar yapilmakta olup 6grencilerin aktif olarak katilacagi bu ¢alismalar
onlarin hazir bulunusluk diizeyini gelistirecektir (Aslan, 2012; Hartingsveldt vd., 2014). Ancak
Coskun (2013) tarafindan Tirkiye ve Bulgaristan’ da egitim goren okuma-yazmaya yeni
baslamis ¢ocuklarin yazilarindaki okunaklilik durumlarimin karsilastirilmas: amaciyla yapilan
calismada ¢ocugun okul olgunlugunu kazanmasinin salt ¢izgi ve boyama calismalarindan ibaret
olmadigr sonucuna ulagilmistir. Bu sonug ve bir¢ok ¢ocugun temel becerileri edinmeden okula
baslamas1 (Winter & Kelley, 2008) birlikte diisiiniildiigiinde, yazmaya hazirlik ¢alismalarinin
okul &ncesi donemde ¢ok yonlii ve en azindan Okul Oncesi Egitimi Programi’nda belirtilen
kazanim ve gostergelere uygun olarak yapilmasi bir zorunluluk olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Okuma-yazmay1 6grenmenin bir ¢ocugun okulda ve sonrasindaki basarisinda kritik nem
tagimasi nedeniyle (May, 1998), okul Oncesi egitim siirecinde yazmaya hazirlik ¢aligmalarinin
nitelikli bir bi¢cimde ytiriitiilmesinde bu amacla hazirlanan kaynaklarin programda belirlenen
hedef ve gostergelere uygun olmasi ayri bir 6nem tasimaktadir. Simsek (2011) tarafindan okul
oncesi egitim kurumuna devam eden Ogrencilerin yazi farkindaligi ve yazmaya hazirlik
becerilerinin gelistirilmesi amaciyla yiriitiilen arastirmada, okul Oncesi egitim kurumunda
Ogrenim goren Ogrencilere yonelik hazirlanan okuma-yazma ile ilgili kaynaklarin dgrencilerin
yazmaya hazirlik becerileri ve yaz1 farkindalhigr ile iligkisini belirlemeye yonelik aragtirma

INESJOURNAL
Uluslararas1 Egitim Bilimleri Dergisi / The Journal of International Education Science
Yil: 4, Say1: 10, Mart 2017, s. 38-50

40



Okul Oncesi Etkinlik Kitaplarinin Yazmaya Hazirhk Calismalar1 Baglaminda incelenmesi

yapilmasi 6nerilmektedir. Bu nedenle bu arastirmada okul 6ncesi egitim kurumlarinda 6grenim
gdren dgrencilere yonelik hazirlanan kitaplarda Okul Oncesi Egitim Programi’nm ilgili kazanim
ve gostergeleri dogrultusunda yazmaya hazirlik calismalarina yer verilme durumunu belirlemek
ve bu durumun ilkokul programinda belirtilen ilgili kazanimlara olabilecek etkilerini ortaya
koymak amaclanmistir. Arastirmadan elde edilecek sonuglar dogrultusunda mevcut kaynak
Kitaplarin durumunun tespit edilmesinin yani sira daha sonra hazirlanacak olan kaynak
materyaller i¢in de sonuglarin 11k tutacagi diisiiniilmektedir.

YONTEM
Arastirma Modeli

Aragtirmada nitel arastirma yaklagimi c¢ercevesinde dokiiman inceleme yoOntemiyle
yiirtitilmistiir. Bu yontemde hedeflenen olgu ya da olgu hakkinda bilgi i¢eren yazili materyaller
analiz edilmektedir (Yildirrm ve Simsek, 2008). Okul Oncesi Egitim Programu, ii¢c okul dncesi
Ogretmeni, li¢ sinif 6gretmeni ve bir 6gretim iiyesi tarafindan yazmaya hazirlik ¢alismalarina
yonelik kazanimlar1 belirlemek amaciyla incelenmistir. Belirlenen kazanim ve gdstergelere
yonelik etkinliklere yer verilme durumu arastirmacilar tarafindan incelenerek tespit edilmistir.
Elde edilen sonuglarin, ilkokul programinda belirtilen yazmaya yonelik kazamimlara olan
etkileri tartigilmistir.

Orneklem

Dokiiman incelemesi yonteminde arastirma problemi ve odagindan uzaklagmamak igin
kaynak sec¢iminin ayr1 bir énemi vardir (Yildirim ve Simsek, 2008). Bu nedenle incelenecek
kaynaklar segilirken Bursa merkezde bulunan on alti anaokuluna ulasilmis ve bu kurumlarin
yoneticileri ile goriisme yapilarak okullarda yararlanilan yedi kaynak set orneklem gurubu
olarak secilmistir. Arastirma siirecinde incelenen kitap setlerinin 6zellikleri asagida Tablo 1°de
verilmistir.

Tablo 1. Incelenen Kitaplarin Ozellikleri
Fasikiil Aile Katilim

Ad1 Baski Yih Sayisi Fasikiil Sayfa Sayisi
Sayisi
A 2015 8 - 320
B 2016 8 - 448
C 2015 8 - 448
D 2014 4 1 264
E 2014 8 - 192
F 2016 8 8 384
G 2015 8 1 456

Tablo 1’de goriildiigii gibi kitap setleri son ii¢ yilda hazirlanmis; altisi sekiz fasikiilden
biri dort fasikiilden olusmakta ve ii¢ setin Aile Katilim (AK) fasikiilleri bulunmaktadir. Setlerin
toplam sayfa sayilar1 yiiz doksan iki ile dort yiiz elli alt1 sayfa arasinda degismektedir.

Verilerin Toplanmasi ve Analiz Edilmesi
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Okul Oncesi Egitimi Programi’m inceleyen katilimcilar tarafindan programim Dil
Gelisimi Alam1 kazanimlarindan ‘Yazi farkindaligi gosterir.” (Gostergeleri: Cevresindeki
yazilar1 gosterir. Yazili materyallerde noktalama isaretlerini gosterir. Yazinin yoniinii gosterir.
Duygu ve diisiincelerini bir yetiskine yazdirir. Yazinin giinliik yasamdaki 6nemini agiklar.) ve
Motor Gelisim Alan1 kazanimlarindan ‘Kigiik kas kullanimi gerektiren hareketleri yapar.’
(Gostergeleri: Kalemi dogru tutar. Kalem kontroliinii saglar. Cizgileri istenilen nitelikte ¢izer.)
kazamimlar1 ve gostergelerinin dogrudan yazmaya hazirlik g¢alismalarina yonelik oldugu
belirlenmistir. Arastirma, bu kazanim ve gostergeler iizerinden yiiriitiilmiistiir. Arastirmacilar
tarafindan kitaplarda yer alan etkinliklerde yukarida bahsedilen kazanim ve gostergelere yer
verilme durumu incelenmis ve veriler frekans olarak verilmistir.

BULGULAR

“Yazi farkindah@ gosterir.” kazammmina ait gostergelerin etkinliklerle
desteklenmesine iliskin bulgular

Etkinlik ve aile katilimi kitaplar1 incelendiginde, eserlerden higbirinde “yazi farkindalig
gosterir” kazanmmmimin “gevresindeki yazilar1 gosterir”, “yazili materyallerde noktalama
isaretlerini gosterir” ve “Yazinin giinlik yasamdaki 6nemini agiklar” gostergelerine yonelik
herhangi bir etkinlik yer almadigi belirlenmistir. Bahsedilen kazanimin “Yazinin yoniini
gosterir.” gostergesine yonelik veriler asagida Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. “Yazimin yéniinii gosterir.” gostergesine yonelik etkinliklerin sayisal dagilimi

1.Fask. 2.Fask. 3.Fask. 4.Fask. 5.Fask. 6.Fask. 7.Fask. 8.Fask. AK Toplam

A - - - - - - - -

B 6 5 6 6 7 2 8 5 45
C - - - - - - - - -
D - - - - - -
E 1 1 3 4 1 1 2 3 16
F 3 3 1 1 1 1 1 1 10 12
G 1 3 2 2 3 2 1 - 1 14

Tablo 2 incelendiginde etkinlik kitaplarinin doérdiinde “yazi farkindaligi gosterir”
kazaniminin “Yazinin yoniinil gosterir” gostergesinin desteklenmesine yonelik etkinlik oldugu,
tgilinde ise etkinlik olmadigi gorilmektedir. Bu gostergenin desteklenmesine yonelik
etkinliklere en fazla sayida B kodlu eserde, ikinci sirada E kodlu eser, iigilincii sirada ise G kodlu
eserde yer verildigi goriilmektedir. Ayrica eserlerden sadece F ve G kodlu eserlerin aile katilimi
kitabinda bu gostergenin desteklendigi etkinlikler oldugu belirlenmistir.

“Duygu ve diislincelerini bir yetiskine yazdirir.” gostergesine yonelik veriler Tablo 3’de
verilmistir.

Tablo 3. “Duygu ve diistincelerini bir yetiskine yazdirir.” gostergesine yonelik
etkinliklerin sayisal dagilimi

1.Fask. 2.Fask. 3.Fask. 4.Fask. 5.Fask. 6.Fask. 7.Fask. 8.Fask. AK Toplam

A - - - - - - 2 - 2
B 1 - - - - 2 1 4
c 1 2 - - - - 1 - 4
D - - - - 2 -
E - - - - - - - - -
Foo- - - - - - - - 1 -
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G - - - - - - - - 6 -

Tablo 3 incelendiginde “Duygu ve diisiincelerini bir yetiskine yazdirir.” gdstergesinin
etkinlik kitaplarindan sadece ii¢iinde desteklendigi goriilmektedir. Bu etkinliklerin sayisinin en
fazla B ve C kodlu eserde en az ise A kodlu eserde oldugu goriilmektedir. Bu gostergeye
yonelik etkinligin aile katilimi kitabinda ise en ¢ok G kodlu en az da F kodlu eserde oldugu
belirlenmistir.

“Kiiciik kas kullamimi gerektiren hareketleri yapar.” kazaniminin gostergelerinin
etkinliklerle desteklenmesine iliskin bulgular

“Kiiciik kas kullanimi gerektiren hareketleri yapar.” kazaniminin “Kalemi dogru tutar.”
gostergesine yonelik veriler Tablo 4’de verilmistir.

Tablo 4. “Kalemi dogru tutar.” géstergesine yonelik etkinliklerin sayisal dagilimi

1.Fask. 2.Fask. 3.Fask. 4.Fask. 5.Fask. 6.Fask. 7.Fask. 8.Fask. AK Toplam

A 12 17 11 14 18 14 17 19 122
B 2 6 7 6 2 4 7 4 38
Cc 8 1 2 2 5 3 10 3 34
D 12 18 30 28 15 88
E 11 12 12 9 11 17 10 7 89
F 17 23 11 23 19 16 20 22 33 184
G 27 21 26 19 17 22 19 19 20 170

Tablo 4 incelendiginde “Kalemi dogru tutar.” gostergesinin incelenen kitaplarin
tamaminin tiim fasikiillerinde etkinliklerle desteklendigi goriilmektedir. Kalemi dogru tutma
gostergesinin en fazla F, ikinci sirada G ve Ugiincii sirada da A kodlu eserdeki etkinliklerle
desteklendigi goriilmektedir. Ayrica eserlerden iigiiniin (D, F ve G kodlu eserler) aile katilimi
kitaplarinda bu gostergeye yonelik etkinliklerin oldugu belirlenmistir.

“Kalem kontroliinii saglar.” gostergesine yonelik veriler Tablo 5°de verilmistir.

Tablo 5. “Kalem kontroliinii saglar.” gdstergesine yonelik etkinliklerin sayisal dagilim

1.Fask. 2.Fask. 3.Fask. 4.Fask. 5.Fask. 6.Fask. 7.Fask. 8.Fask. AK Toplam

A 6 5 6 5 5 5 2 ) 39
B - - 4 - - - - - 4

Cc 5 9 8 3 5 3 - - 33
D 8 6 2 1 5 17
E 5 4 - 4 2 1 3 3 22
F 4 4 4 3 5 1 8 3 4 32
G 3 9 4 5 7 9 6 11 8 54

Tablo 5 incelendiginde “Kalem kontroliinii saglar.” gostergesinin etkinlik kitaplarinin
tamaminda desteklendigi goriilmektedir. Etkinliklerin en fazla G kodlu eserde en az ise B kodlu
eserde oldugu goriilmektedir. Ayrica kalem kontroliinii saglama gostergesi A, F ve G kodlu
eserlerin tiim fasikiillerinde, B kodlu eserin ise sadece bir fasikiiliinde yer alan etkinliklerle
desteklenmektedir. Bu gdstergeye yonelik aile katilimi kitaplarindan ti¢ eserde (D, F ve G kodlu
eserler) etkinliklerin oldugu belirlenmistir.

“Cizgileri istenilen nitelikte ¢izer.” gostergesine yonelik veriler Tablo 6’da verilmistir.
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Tablo 6. “Cizgileri istenilen nitelikte ¢izer.” gostergesine yonelik etkinliklerin sayisal
dagilimi

1.Fask. 2.Fask. 3.Fask. 4.Fask. 5.Fask. 6.Fask. 7.Fask. 8.Fask. AK Toplam

A - - - - - - - - -
B 7 8 - 5 7 5 4 4 40
C - - - - - -
D - - - 1 10 1
E 1 3 4 1 2 2 2 2 17
F 2 3 4 4 4 6 5 5 4 33
G 3 4 1 3 1 2 4 8 4 26

Tablo 6 incelendiginde sadece C kodlu eserde “Cizgileri istenilen nitelikte c¢izer.”
gostergesini  destekleyen herhangi bir etkinlik olmadigr goriilmektedir. Gostergenin
desteklendigi etkinliklere, en fazla B kodlu eserde, en az ise D kodlu eserde yer verildigi
goriilmektedir. Diger taraftan D kodlu eserin dort fasikiiliinde gostergeye yonelik sadece bir
etkinlik oldugu ancak ayni eserin aile katilimi kitabinda ise gdstergeye yonelik 10 etkinligin
olmasi dikkat ¢ekmektedir.

Bu gostergenin desteklenmesine yonelik etkinliklerin yani sira etkinlik kitaplarindan “B”
kodlu eserde cocuklarin harflerin iizerinden ge¢mesi ve harf yazmast amaciyla iki etkinlik; “E”
kodlu eserde rakam yazmas: amaciyla yedi etkinlik ve “G” kodlu eserde ise dogrudan ¢izgi
cizmeleri amaciyla alt1 etkinligin oldugu belirlenmistir.

TARTISMA

Okul 6ncesi egitim kurumlarinda 6grenim goren dgrencilere yonelik hazirlanan kitaplarda
Okul Oncesi Egitim Programi’nin ilgili kazanim ve gdstergeler dogrultusunda yazmaya hazirlik
calismalarina yer verilme durumunun belirlenmesinin amaglandigi mevcut arastirma sonuglari,
kimi gostergelere yonelik incelenen eserlerin tamaminda etkinlikler oldugunu kimi gostergelere
yonelik ise herhangi bir etkinlik olmadigin1 gostermektedir. Arastirmada elde edilen sonuglar
aragtirma bulgularinin sirasina uygun olarak tartisilmstir.

Aragtirma kapsaminda incelenen etkinlik ve aile katilimi kitaplarindan higbirinde
“Cevresindeki yazilart gosterir.”, “Yazili materyallerde noktalama isaretlerini gésterir.” ve
“Yazimin giinliik yasamdaki onemini agiklar.” gostergelerine yonelik herhangi bir etkinlik
bulunmadig1 belirlenmistir. Bu yoniiyle o6zellikle etkinlik kitaplarina dayali bir 6grenme
stirecinde sadece eserin diizenlenmesindeki eksiklikler nedeniyle okul Oncesi egitim alan
cocuklar bu gostergeler yoniinden desteklenmemis olacaktir. Okul 6ncesi yillarin ¢ocuklarin
yazili dilin form ve sekilleri hakkinda bilgi edinmeleri bakimindan Onem tasidigi
belirtilmektedir (Justice, Skibbe, Canning, & Lankford, 2005). Yaziy1 olusturan birimlerin
(alfabe bilgisi dahil), yazinin yoniiniin ve yazinin islevlerinin farkinda olma olarak tanimlanan
(Heibert, 1981; Justice & Ezell, 2001; Simsek Cetin ve Alisinanoglu, 2013 ) yazi farkindaligi,
yazinin bir anlaminin oldugunu anlama; ¢evresindeki yazilarin farkinda olma, kitabi uygun bir
sekilde tutabilme, yazinin yoniinii anlayabilme; kitabin kapaginin, bashiginin veya yazarinin
oldugunu bilebilme; alfabenin harflerini bilme becerilerini igermektedir (Justice & Ezell, 2001).
Cok sayida calismada ¢ocuklarin yazi farkindaligi kazanimlariin “gocuklarin yazili ve basil
materyallerle, informal ve dogal etkilesimler boyunca destekleyici olanaklarla gelistirildigi
belirlenmistir (Justice & Lankford, 2002’den aktaran Justice, Skibbe, Canning, & Lankford,
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2005). Beceri, bilgi ve tutumlari igeren erken okuryazarligin okuma-yazma becerilerinin
gelisimsel belirleyicileri oldugu (Whitehurst & Lonigan, 1998) diistiniildiigiinde, okul 6ncesi
egitim siirecinde yazi farkindaliginin gelisimine yonelik etkinlikler olmamasi, cocuklarin
cevresindeki yazilarin farkina varmasi, yazili materyallerde noktalama isaretlerini gosterme ve
yazinin giinliik yasamdaki 6nemini agiklama bakimindan desteklenmemesine yol acacaktir.

Incelenen etkinlik kitaplarinin  biiyiik cogunlugunda “Yazimin yéniinii  gosterir”
gostergesinin desteklenmesine yonelik etkinlikler olmasi, yazi farkindaliginin gelisimindeki
onemli unsurlardan biri olan yazi yoniiniin (Heibert, 1981; Justice & Ezell, 2001) ¢ocuklar
tarafindan ayirt edilebilmesi i¢in etkinlikler araciligiyla desteklendigini gdstermektedir. Bu
gostergenin desteklenmesinin getirecegi sonuglardan biri ¢ocuklarin birinci siiftaki yazmaya
hazirolusluk diizeylerinin artmasidir. Boylelikle yazmanin yoniiniin soldan saga ve yukaridan
asagl dogru oldugunu bilerek harfleri dogru yonde yazabilecek ve bu sekilde yazilarinin
okunaklilik diizeyi de artacaktir. Bu yonden eserlerden sadece birinde aile katilimi kitabinda,
yaz1 yoniinii gostermeye yonelik gostergenin desteklendigi etkinliklere yer verilmesi, ¢gocuklarin
ev ortaminda da ailesi tarafindan desteklenmesini ve 6grendiklerini pekistirmesini saglayacaktir.
Aile katilimiyla ayn1 zamanda cocuklar, ¢evresindeki yazi (Pullen & Justice, 2003) ve bu
yazilarin yoniiniin, bu yazilardaki soru isareti, virgiil gibi noktalama isaretlerinin (MEB, 2013:
26) de farkina varir.

“Duygu ve diisiincelerini bir yetiskine yazdurir.” gostergesi incelenen eserlerden sadece
iciindeki etkinliklerle desteklenmistir. Bu gostergenin etkinliklerle desteklenmedigi eserlerde
cocuklarin yazma farkindaliginin gelisiminde yetiskinlerle etkilesime dayali yani uygulamaya
gecirilmemis olmaktadir. Ayrica bu siirecte ¢ocuk, yetiskinlerin kalem tutusu ve yazmanin yonii
gibi siirecin dogrudan eylemsel boyutunu goézlemleme firsati bulacaktir. Bu gostergenin
desteklendigi etkinlikler araciligtyla, ¢ocuklar yetiskinlere duygu ve diisiincelerini yazdirirken
yazinin yoniinii 6grenerek hem yaziy1 olusturan birimlerin (harf, sozciik, ciimle) hem de bu
yazilardaki soru isareti, virgiil gibi noktalama isaretlerinin farkina varacaktir. Boylelikle bir
gostergenin gelistirilmesine yoOnelik diizenlenen bir etkinlikle yazi farkindaligimin gelisimi
bakimindan ¢ocuklar ¢ok yonlii olarak desteklenmis olacaktir. Bu gostergeye yonelik etkinlikler
aracihgryla ¢ocuklar ayni zamanda Tiirkge Dersi Ogretim Programinin (2015: 16-17) sézlii
iletisim becerileri kazanimlarindan “Diisiincelerini ve duygularini ifade eden, seviyesine uygun
climleler kurar.” (T1.1.1) ve “Tamidig1 kisileri, yerleri, bildigi olaylar1 anlatir ve bunlarla ilgili
diisiince ve duygularini ifade eder.” (T1.1.3) kazanimlar1 agisindan desteklenmis olacaktir.

Incelenen eserlerin tamaminin tiim fasikiillerinde “Kalemi dogru tutar.” ve “Kalem
kontroliinii saglar.” gostergelerine yonelik etkinliklere yer verildigi belirlenmistir. Durkin
(1993) okul 6ncesi donemdeki ¢cocuklarin yazi farkindalig ile ilgili olarak gelistirilmesi gereken
becerilerden birinin yazinin herhangi bir ara¢ (kalem, tebesir, boya, kum vb. ) kullanilarak
yazildigin1 anlama oldugunu belirtmistir (aktaran Simsek, 2011: 37). Kalemi dogru tutma ve
kalem kontroliiniin saglanmasina yonelik etkinlikler aracilifiyla ¢ocuklar hem yazmaya hazirlik
konusunda hem de bir sonraki 6grenme basamagindaki “Yazma materyallerini uygun bigimde
kullanarak cesitli boyama/gizgi calismalar1 yapar” (T1.3.1; Tiirkge Dersi Ogretim Programu,
2015: 17) yazma becerisi kazanimi yoniinden desteklenmis olmaktadir. Kalemin dogru
tutulmasi ve kalem kontroliiniin saglanmasi; yazinin okunakli olmasini ve yazma hizin1 artirarak
yazinin akict olmasini saglayacak ve c¢ocugun yazarken elinin ve bileginin yorulmasini
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engelleyerek yazmayi sevmesini saglayacaktir. Yazmayr seven cocuklar da yazma istegi
duyacaktir.

Incelenen eserlerden biri disinda “Cizgileri istenilen nitelikte ¢izer.” gostergesinin
desteklendigi etkinliklere yer verildigi belirlenmistir. Yazma becerilerinin gelisimi, ¢ocuklarin
biligsel, motor, duyussal ve dil becerilerinin esgiidiimiinii gerektirir (Kandir ve Yazici, 2016).
Bu yoniiyle ¢ocuklar, ¢izgileri istenilen nitelikte c¢izmelerini saglayacak etkinliklerle yazi
farkindaliginin kazanilmasi i¢in ¢ok yonlii olarak desteklenmis olacaktir. Cocuklarin gizgileri
istenilen nitelikte cizebilmesi, onlarin ayn1 zamanda el-géz koordinasyonun gelistigi, kalemi
dogru tutup kalem kontroliinii saglayabildigi, satir, ¢izgi, sag, sol, yukari, asagi, dik, yatik, egri,
i¢, dig, alt, list vb. kavramlarimi 6grendigi, yazmanin yoniiniin soldan saga ve yukaridan asagi
dogru oldugunu 6grendigi anlamina gelmektedir.

Incelenen eserlerde gostergelerin disinda etkinliklerin de oldugu belirlenmistir. Ornegin
“B” kodlu eserde ¢ocuklarin harflerin iizerinden ge¢mesi ve harf yazmast amaciyla iki etkinlik
bulunmaktadir. Bu etkinlik, dogrudan harf 6gretimine yonelik bir ¢alisma olmasi nedeniyle,
ilgili eserin hazirlanmasinda “Okul Oncesi Egitimi Programi’ndaki “Kesinlikle okuma veya
yazma Ogretmek amacimi tagimamaktadir. Programda okuma ve yazma O&gretimi yoktur.
Harfleri giostermek ve harfleri yazdirmak da yoktur.” (MEB, 2013: 44) agiklamalarinin
dikkate alinmadigini gostermektedir. Oysaki yine programda “Okuma yazmaya hazirlik
calismalart ilkokula hazirlik ¢alismalarimin igerisinde yer alan ve ¢ocuklarin ilkokula gecisini
kolaylastirmak, hazirbulunusluk diizeylerini artirmak amaciyla yapilan etkinliklerdir.” (MEB,
2013: 44) yapilan bu aciklamalarla okul 6ncesi donemde yapilacak etkinliklerin okuma-
yazmaya hazirlik amacli oldugu ¢ok net bir sekilde ifade edilmektedir.

Okul oOncesi egitim kurumlarinda kullanilan etkinlik kitaplarinda bazi kazanim ve
gostergelere yer verilirken bazi kazanim ve gostergelere yer verilmemesinin 6grenciler arasinda
esitsizlige yol acabilecegi diisiiniilmektedir. Bir etkinlik setini kullanan &grenci belli
gostergelerde desteklenirken farkl: etkinlik seti kullanan 6grenci farkli gosterlerle desteklenmis
olacaktir. Bu da Okul Oncesi Egitimi Programi’nin ‘Sartlar1 elverissiz ¢cevrelerden ve ailelerden
gelen ¢ocuklar i¢in ortak bir yetistirme ortami yaratmak,” amaciyla ¢elismektedir. Bu nedenle
tim etkinlik kitaplarinda ilgili kazanim ve gostergelere yer verilmesi 6nem arz etmektedir.

SONUC VE ONERILER

Temelde ilkokul yasantisi ile birlikte kazanilan okuma-yazma becerilerinin onciilleri,
formal okuma yazma egitimine baglamadan 6nce okul dncesi donemde kazanilmaktadir (Isitan
ve Akoglu, 2016). Arastirmacilar (Eliason & Jenkins, 2003: 257; Marr vd., 2001: 2) okul 6ncesi
donemdeki ¢ocuklarin yazmaya fiziksel olarak hazir olabilmeleri kiigiik kas becerilerinin
geligsmesi, el-g6z koordinasyonu, yazma icin gerekli olan arag¢ gereclerin tutulmasi, temel
cizgilerin ¢izilmesi, yazi dilinin yOniiniin fark edilmesi ve alfabedeki harflerin ydniiniin
anlasilmasi becerilerinin gelismesi gerektigini belirtmektedir (aktaran Alisinanoglu ve Simsek,
2013). Buna karsin ¢ocuklarin bazilarmin yazmaya hazir olarak baslamadigi goriilmektedir.
Ornegin Ozeng ve Ozeng’in (2016) yaptig1 arastirmada, bitisik egik yazi konusunda yapilan
arastirmalarda, 6gretmenlerin %11.67’sinin bu yazinin ¢ocuklar i¢in yorucu-zorlayici oldugu ve
cocuklarin yazim kurallaria uymadigi; %10.83’iiniin ¢ocuklarin yazisinin okunakli olmadigi ve
harfleri kuralina uygun yazamadigi; %10’unun ¢ocuklarin egik yazamadigi ve %8.33liniin ise
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harf baglantilarin1 yapamadigi belirlenmistir. Ayn1 arastirmada bu sorunlarin ¢oziimil igin
yazmaya hazirlik calismalarimin  daha uzun tutulmasi (%13.73), Okul Oncesi Egitim
Programi’nin bitisik egik yaziya uygun diizenlenmesi (%9.80) ve velilerin bilgilendirilmesi
(%%11.76) oOnerilmektedir. Bu sonuglar, okul o6ncesi donemde yapilan yazmaya hazirhik
caligmalarinin niteliginin hem ¢ocuklarin yazi farkindaliginin gelisiminde hem de bir sonraki
O0grenme basamagindaki yazmayir Ogrenme siireci acisindan Onemini bir kez daha
gostermektedir.

Yapilacak calismalarla hedeflenen amaglara ulasiimasi, Okul Oncesi Egitimi
Programi’nda da (MEB, 2013: 42) belirtildigi gibi yapilacak ¢alismalarin ¢ocugun okul 6ncesi
egitim kurumuna bagladigi ilk giinden itibaren biitliin gelisim alanlarin1 kapsayacak sekilde ve
birbirine eklenerek yiiriitiilmesi; okuma-yazmaya hazirlik calismalarinin ilkokula hazirlik
calismalarinin igerisinde yer alan ve c¢ocuklarin ilkokula gecisini kolaylagtirmak,
hazirbulunusluk diizeylerini artirmak amaciyla yapilacak etkinliklerle miimkiin olacaktir. Bu
siirecte yapilan etkinliklerle okul Oncesi egitim alan c¢ocuklar Tiirkge Dersi (1-5. Siniflar)
Ogretim Programi’nda (2009;238) belirtilen “Yazmaya hazirlik olarak el hareketleri, boyama,
kalem tutma, serbest ¢izgi ¢calismalari verilmektedir. Ogrencilerin gelisme durumuna gore daha
farkli calismalar da yapilabilir. ” galigmalar agisindan da yazmaya hazirlik yoniinden ¢ok yonlii
olarak desteklenmis ve yaz1 farkindaliklar1 gelistirilmis olarak ilkokula baglayacaktir.

“Cevresindeki yazilar1 gosterir.”, “Yazili materyallerde noktalama isaretlerini gosterir.”
ve “Yazmin giinlik yasamdaki dnemini agiklar”  gostergelerine yonelik etkinliklere iligkin
bulgular, arastirmada incelenen eserlerin hem yazi farkindaligmmin gelistirilmesinde yeterli
olmadigimi hem de eserlerin hazirlanmasinda programindaki kazanim ve gostergelerin tam
olarak desteklenecek sekilde hazirlanmadigim gostermektedir. Oysa “Yazi farkindalig
gosterir.” kazanimmin gerceklesebilmesi igin Okul Oncesi Egitim Programi’nda da (MEB,
2013; 26), dgretmenin ¢ocuklara kitap okumaya baglamadan 6nce kapak resmi, kitabin adi,
yazarin adi ve kitabin ¢izeri gibi resim ve yazilar hakkinda g¢ocuklarin dikkatini ¢ekmesi
gerektigi belirtilmektedir. Hem belirtilen agiklamalarin uygulamaya gegirilebilmesi hem de
etkinlik kitaplarindan kaynaklanacak eksikliklerin onlenerek siirecin zenginlestirilmesi igin
resimli ¢cocuk kitaplarindan (Isitan ve Akoglu, 2016) yararlanilarak yazi farkindaliginin yani sira
gorsel okuma becerilerinin gelisimi de desteklenebilir.

Ayrica kitaplarin hazirlanmasinda programdaki kazanim ve gostergelere ulasiimasin
saglayacak etkinliklere yer verilmesi, eserlerin bakanlik tarafindan denetlenmesi gerektigi ve
ogretmenlerin de bu eksiklikleri hazirlayacaklar1 alternatif etkinliklerle giderebilecekleri
diistintilmektedir.
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EXTENDED SUMMARY

One of the most basic aims of preschool education is to prepare students for elementary
school. For this reason, the preparatory work to be learned at this stage of education is a
separate importance in primary school. In this study, it was aimed to determine the situation of
preparing for writing in line with the related acquisitions and indicators of the Preschool
Education Program in the books prepared for the students who are studying at the pre-primary
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education institutions and aiming to reveal the effects that might be related to the gains
mentioned in the primary school program.

The research was carried out by document review methodology within the scope of
qualitative research approach. The Pre-School Education Program has been examined by three
pre-school teachers, three classroom teachers, and a researcher to determine the acquisitions for
the preparatory work for writing. It has been determined by the participants that the "Written
awareness shows' and "The small muscle use makes the necessary movements' gains and outputs
are directly related to the writing achievements. The availability of the activities related to the
acquisition and display was determined and investigated by the researchers. The effects of the
obtained results on the achievement of writing in the primary school program are discussed. For
this purpose, seven resource sets used in preschool education institutions were selected as
sample groups.

None of the activity and family participation books examined in the research revealed that
there is no activity related to the "showing print awareness”, "showing the letters around",
"showing punctuation marks in written materials” and "explaining the importance of writing in
daily life". In this respect, children who receive pre-school education due to deficiencies in the
arrangement of activity books, especially in a learning process based on activity books, will not
be supported by these indicators. The fact that most of the activity books examined has
activities to support the "show the direction of the writing" indicator suggests that the ability to
grasp the direction of writing, which is one of the important elements in the development of
print awareness, is supported. The demonstration is supported by the activities of the fourth of
the works examined and the works based on the interaction with the adults in the development
of the children's print awareness are not put into practice in works where this indicator is not
supported by the activities.

It has been determined that all of the works examined with respect to the markings of the
gestures that make use of the small muscles make use of activities related to the 'keep the pencil
correctly' and 'provide pen control' indicators in all the fascicules. At the same time, children are
encouraged to prepare to write by means of activities aimed at keeping pencil right and pencil
control. Apart from two of the works examined, it has been determined that there are activities
supported by the "draw lines in desired quality” mark. In this way, it will be supported in a
versatile way to gain the awareness of writing with activities that will allow children to draw
lines in desired quality.

This information includes the fact that the books should include the activities that will
enable the students to gain and show the achievements and demonstrations, that this situation
should be supervised by the ministry, and that the practicing teachers will be able to make these
deficiencies by themselves.
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