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The purpose of this study is to examine the distribution of learning
outcomes included in the 5th grade mathematics curriculum, along with
their subcomponents and teaching-learning practices, according to Fink's
Taxonomy of Significant Learning. Using the document analysis design
from qualitative research methods, 23 learning outcomes and 108
subcomponents were classified. According to the research findings, in
general, the dimensions of application and integration were most
frequently encountered in learning outcomes and sub-components; it was
determined that the dimension of caring was not included in any learning
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outcome, while the human dimension was found in only one learning classification, learning-teaching practices
outcome in the entire program. When examined by theme, the integration

dimension was dominant in the Numbers and Quantities theme, the

application dimension in the Algebraic Thinking and Geometric Shapes

themes, and the application and integration dimensions in the Geometric

Quantities and Statistical Research Process themes. In the from Data to

Probability theme, the foundational knowledge, application, and

integration dimensions were evenly distributed. A noteworthy finding is

that contrary to the learning outcomes in the curriculum, some of the

examined learning-teaching practices (9 of them) were found to

incorporate all six dimensions of the taxonomy in a balanced manner.

© 2026 IJESIM. All rights reserved

1. Introduction

Education is a fundamental process that contributes to social progress by developing individuals'
knowledge, skills, and attitudes. In the literature, education is defined as aiming to create desirable
changes in an individual's behavior (Ertiirk, 1972, cited in Tezcan, 1985) and as the totality of processes
through which an individual develops their abilities, attitudes, and positive behaviors in social life
(Tezcan, 1985). When these definitions are considered together, it is seen that education is a planned
and purposeful process that supports both the individual's personal development and social adaptation.
In this context, it is of great importance that education is carried out systematically and that the
objectives are clearly defined. The part of education that is carried out in a planned and programmed
manner in the school environment is called teaching. According to the Turkish Language Association
(TDK, 2025), teaching is the process of providing information and organizing activities that facilitate
learning in line with specific objectives. Although it is noted that the concepts of education and teaching
are often used interchangeably in literature, there is an important distinction between these two
concepts. Giiven (2022) states that education takes place in all areas of life, while teaching is more limited
to the school environment. Similarly, Romizowski (1984) compares teaching to a journey with defined
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boundaries and education to the wider area surrounding this path, while Asilioglu (2021) emphasizes
that teaching is a planned and limited process, whereas education is a lifelong process.

Curriculum programs are a fundamental tool for the planned and systematic implementation of the
teaching process. A teaching program is defined as a guide that covers the content to be taught, the
learning outcomes, the teaching methods, and the process (Biiyiikkaragoz, 1997, cited in $Sahin, 2021;
Demirel, 2005). Teaching programs are dynamic structures that change and renew themselves in line
with the requirements of the era. Technological developments and new competencies expected from
individuals necessitate the updating of curricula. In this regard, curricula in Turkey were renewed in
2005, 2013, and 2018; most recently, they were fundamentally restructured in 2024 within the scope of
the Turkey Century Education Model.

The Turkey Century Education Model is based on a skill-based and holistic approach to education that
centers on national and spiritual values. For this model to be effectively implemented, learning
outcomes must be structured in a systematic and consistent manner. To this end, various taxonomies
are used to determine and organize learning outcomes (Yagan, 2022). Taxonomy is defined as a system
of classification and the set of rules governing this classification (TDK, 2025). In the field of education,
different taxonomies such as Bloom, SOLO, Dettmer, and Fink are used. While Bloom's Taxonomy
addresses cognitive skills within a hierarchical structure, SOLO Taxonomy focuses on the structural
levels of learning outcomes (Ar1, 2013). However, Fink's (2003) Meaningful Learning Taxonomy offers
an interactive structure that addresses learning not only cognitively but also in its affective, humanistic,
and metacognitive dimensions.

Fink developed a model consisting of six main dimensions: basic knowledge, application, integration,
human dimension, care, and learning to learn. Of these dimensions, basic knowledge refers to the
understanding of concepts and terminology; application refers to the transformation of this knowledge
into skills through critical and creative thinking processes; and integration refers to establishing
meaningful connections between different ideas and disciplines. The human dimension, which
constitutes the distinctive aspect of the taxonomy, develops the learner's awareness of themselves and
others; care symbolizes the change in interest, feelings, and values towards the subject; and learning to
learn symbolizes the individual gaining self-control to manage their own learning process. This
taxonomy emphasizes that, contrary to a hierarchical order, success in one dimension supports the other
dimensions, and learning becomes “truly meaningful” when all dimensions are encouraged together.

In the literature, studies based on Fink's Taxonomy are quite limited, especially in the field of
mathematics education. Existing research shows that this taxonomy develops students' critical and
analytical skills, but curriculum adaptations and resource support are needed. In this context, this study
aims to determine the distribution of learning outcomes and sample applications in the 5th grade
mathematics teaching program, which came into effect in 2024 under the Turkey Century Education
Model, within the framework of the six dimensions presented by Fink.

2. Method

In this study, a qualitative research approach was adopted to examine the distribution of learning
outcomes and teaching-learning practices included in the 5th grade mathematics curriculum according
to Fink's Meaningful Learning Taxonomy. Document analysis was used as the research design.
Document analysis is a qualitative research method that aims to systematically examine and interpret
written materials (Sak et al., 2021). The data source for the study is the Turkey Century Education Model
Middle School Mathematics Course Curriculum, which came into effect in 2024. Only data pertaining
to the 5th grade level of the program were considered. Within this scope, a total of 23 learning outcomes,
108 sub-components associated with these outcomes, and the sample learning-teaching applications
included in the program for each learning outcome were examined. In the analysis of the data, learning
outcomes, sub-components, and teaching-learning practices were classified according to the six
dimensions of Fink's Taxonomy (fundamental knowledge, application, integration, human dimension,
care, and learning to learn). In the classification process, not only verb structures but also the nature of
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the targeted behavior was considered. The presence of at least one element belonging to the relevant
dimension in a learning outcome or practice was evaluated as that dimension being covered. To ensure
the reliability of the research, the classification results were submitted to expert opinion, and inter-
expert agreement was calculated using Miles and Huberman's (1994) reliability formula. The calculation
resulted in an agreement rate of 91%, and the classification was deemed reliable. The learning outcomes
for each theme were addressed separately, and the findings from all themes were subsequently
presented in a frequency table.

3. Results

The research results show that learning outcomes are largely concentrated in the application and
integration dimensions. This indicates that the program aims to develop students' ability to use
knowledge and establish relationships between different concepts rather than merely transferring
knowledge. While basic knowledge and learning to learn dimensions are moderately represented, the
human dimension appears in only one learning outcome, and the caring dimension is not found in any
learning outcomes. This finding indicates that the program has a strong cognitive and skill-based
structure but is limited in terms of affective and social dimensions. When examined by theme,
integration was dominant in the Numbers and Quantities theme, application was dominant in the
Algebraic Thinking with Operations and Geometric Shapes themes, and application and integration
were dominant in the Geometric Quantities and Statistical Research Process themes. In the Data to
Probability theme, the basic knowledge, application, and integration dimensions were found to be more
evenly distributed. The results related to teaching-learning practices exhibit a more holistic structure
than the learning outcomes. In a significant portion of the practices examined, all six dimensions of the
Fink Taxonomy were found to be present. In particular, it has been observed that the human dimension,
the dimension of caring, and the dimension of learning to learn are represented more clearly in teaching-
learning practices than learning outcomes. This situation indicates that learning outcomes are
structured in a simpler and more measurable way in the curriculum; on the other hand, the affective
and social dimensions of meaningful learning are largely supported through sample activities provided
to teachers. Therefore, it has been concluded that the program's potential to support meaningful
learning largely depends on teachers' preferences in the implementation process.
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0z MAKALE BiLGi

Bu aragtirmanin amaci, 5. stnif matematik dersi 6gretim programinda yer Makale Tarihgesi:

alan 6grenme ciktilar1 ile bunlara bagh alt bilesenlerin ve dgrenme- Alindi: 23.01.2026

6gretme uygulamalarinin, Fink’in Anlamli Ogrenme Taksonomisi'ne Diizeltilmis hali alind1: 02.04.2026
gore dagilimini incelemektir. Nitel arastirma yontemlerinden dokiiman Kabul edildi: 10.04.2026

analizi deseninin kullamldigl ¢alismada, 23 6grenme ¢iktis1 ve 108 alt Cevrimigi yayinlandi: 30.06.2026
bilesen smiflandirilmistir. Arastirma bulgularina gore, genel olarak Makale Tiirii: Arastirma Makalesi
ogrenme ciktilar: ve alt bilesenlerde en sik uygulama ve biitiinlestirme Anahtar Kelimeler: anlamh 63renme, Fink
boyutlarina rastlanirken; 6nemseme boyutuna higbir 6grenme ¢iktisinda taksonomisi, ortaokul matematik dersi
yer verilmedigi, insani boyutun ise tiim programda yalmzca tek bir ogretim programi, 6grenme ciktilari,
ogrenme ¢iktisinda bulundugu tespit edilmistir. Temalar bazinda simiflandirma, 6grenme-gretme
incelendiginde; Sayilar ve Nicelikler temasinda biitiinlestirme, Cebirsel uygulamalar

Diisiinme ve Geometrik Sekiller temalarinda uygulama, Geometrik
Nicelikler ve Istatistiksel Arastirma Siireci temalarinda uygulama ve
biitiinlestirme boyutlar1 baskin ¢ikmus; Veriden Olasiliga temasinda ise
temel bilgi, uygulama ve biitiinlestirme boyutlarimin dengeli dagildig:
goriilmiistiir. Dikkat cekici bir bulgu olarak, 6gretim programindaki
0grenme ciktilarinin aksine, incelenen Ogrenme-ogretme
uygulamalarimn bazilarinda (9 tanesinde) taksonominin hemen hemen
alt1 boyutuna da dengeli bir sekilde yer verildigi sonucuna ulagilmustir. © 2026 IJESIM. Tiim haklar1 saklidir

1. Giris

Egitim, bireylerin bilgi, beceri ve tutumlarin gelistiren; bu yolla toplumun ilerlemesine katki saglayan
temel bir unsur olarak goriilmektedir. Bu nedenle, okullarda egitimin planh ve sistematik bir sekilde
ylriitiilmesi biiyiik 6nem tagimaktadir. Egitimle ilgili alanyazinda yer alan tanimlar incelendiginde,
egitimin bireyin davranislarinda istendik yonde degisiklikler meydana getirmeyi amaglayan bir stireg
oldugu vurgulanmaktadir (Ertiirk, 1972, aktaran Tezcan, 1985). Baska bir tanimda ise egitim, ““bireyin
yagadig1 toplumda yetenegini, tutumlarin ve olumlu degerdeki diger davrams bigimlerini gelistirdigi
stiregler toplamidir” seklinde ifade edilmektedir (Tezcan, 1985, s.4). Her iki tanim bir arada
degerlendirildiginde, egitimin hem bireyin toplumsal yasama uyumunu kolaylastiran hem de onun
kigisel gelisimini destekleyerek davraniglarinda planli, amagh ve olumlu degisiklikler yaratmay:
hedefleyen ¢ok yonlii bir siire¢ oldugu goriilmektedir. Bu dogrultuda, egitimin planl ve programl
olmasi, bireylere kazandirilacak hedeflerin belirgin ve sistematik sekilde tanimlanmasi gerektigi
sonucuna ulasilmaktadir. Egitim, bireyin tiim yonleriyle gelisimini hedefleyen kapsamli bir siirectir.
Bu siirecin, belirli bir plan ve program dahilinde okul ortaminda yiiriitiilen kismi ise 6gretim olarak
adlandirilir.

Ogretim, giincel TDK (2025) ¢evrimici sézliigiinde yer alan iki tanimiyla su sekilde agiklanmaktadir: (1)
Belli bir amaca gore gereken bilgileri verme isi; talim, tedrisat. (2) Ogrenmeyi kolaylagtiracak etkinlikleri
diizenleme, gerecleri saglama ve kilavuzluk etme isi. Bu tanumlar dogrultusunda egitim ve &gretim
kavramlariin zaman zaman birbirinin yerine kullanilabildigi, dolayisiyla ikisinin ayn1 anlami tasidig:
yoniinde bir yanilgmin ortaya ¢ikabildigi goriilmektedir. Nitekim alanyazinda da egitim ve 6gretim
kavramlarmin ayni sey olmamasina ragmen birbirinin yerine kullanildigini belirten bir¢ok calismaya
rastlanmakta ve bu durum sik¢a vurgulanan bir konu olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ornegin, Giiven
(2022) bu duruma dikkat ¢ekerek, egitimin yasamin her alaninda gerceklestigini; 6gretimin ise daha ¢ok
okul ortamiyla sinirh oldugunu belirtmistir. Ayrica, Romizowski'nin (1984) benzetmesini aktararak
0gretimi sinirlar1 dnceden belirlenmis bir yolda hedeflere ulagsmaya, egitimi ise bu yolun ¢evresindeki
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genis arazide serbestce dolasmaya benzetmistir. Benzer sekilde, Asilioglu (2021)'da egitim ve 6gretim
kavramlarimin ¢ogu kez yanlislikla birbirinin yerine kullanildigin ifade etmis; egitimin yasam boyu
devam eden bir siire¢ oldugunu, 6gretimin ise okulda planli ve programli bicimde, daha dar bir zaman
diliminde gergeklestigini belirtmistir. Bu noktadan hareketle, 6gretim siirecinin planli ve programli bir
sekilde ytriitiilmesinde temel bir ara¢ konumunda olan 6gretim programlarinin ele alinmasi
gerekmektedir.

Ogretim programinin alanyazinda bir¢ok tanimi yer almaktadir. Biiyiikkaragéz (1997) ogretim
programini belli bir 6gretim basamagindaki cesitli sinif ve derslerde okutulacak konulari, bunlarin
kazanimlarini, her dersin haftada kag saat okutulacagini ve dgretim yontem ve tekniklerini gosteren
kilavuz olarak tanimlamaktadir (Akt. Sahin, 2021). Demirel (2005)’e gore ise 6gretim programi ““okulda
ya da okul disinda bireye kazandirilmasi planlanan bir dersin ogretimiyle ilgili tiim etkinlikleri
kapsayan yasantilar diizenegidir’(s.6). Ogretim programlari, ¢agmn gerekliliklerine bagh olarak
degisebilen ve yenilenebilen dinamik yapilardir.

Glintimiizde yasanan gelismeler ve bireylerden beklenen yeterlilikler, bu degisimi zorunlu kilmaktadir.
Ozellikle teknolojik ilerlemeler, bireylerin sahip olmasi gereken bilgi, beceri ve yetkinlikleri
donitistiirmekte; buna bagh olarak Ogretim programlarmin da glincellenmesini gerekli hale
getirmektedir. Nitekim iilkemizde 21. yilizyll boyunca ogretim programlar: cesitli donemlerde
yenilenmis; 2005, 2013 ve 2018 yillarinda 6nemli degisiklikler yapilmistir. Son olarak 2024 yilinda ise
Ogretim programlari, 'Tiirkiye Yiizyilh Maarif Modeli' ¢ergevesinde koklii bir bicimde yeniden
yapilandirilmigtir. Milli ve manevi degerler manzumesi ile maddi gelismenin zirvesini hedefleyen
Tiirkiye Yiizyilh Maarif Modeli; 6gretim programlarinin temel yaklasimi, 6grenci profili, Erdem-Deger-
Eylem Cercevesi, Beceriler Cercevesi bilesenlerinin bir araya gelerek olusturdugu sistematik bir
biitiinciil egitim modelidir (Milli Egitim Bakanlig1 [MEB], 2024). Bu modelin etkili bir bicimde
uygulanabilmesi i¢in, 6gretim programlarinda yer alan kazanimlarin/6grenme c¢iktilarinin belirli bir
sistem dahilinde diizenlenmesi gerekmektedir. Bu noktada, kazanimlarin/6grenme c¢iktilarmin
belirlenmesi ve uygun bir sira ile yapilandirilabilmesi amaciyla c¢esitli taksonomilerden
yararlanilmaktadir (Yagan, 2022).

Taksonomi, giincel TDK (2025) ¢evrimigci sozliiglinde “siniflandirma ve bu siniflandirmada kullanilan
kurallar biitiinii” olarak tanimlanmaktadir. Bu tanimdan da anlasilacag: {izere, taksonomiler belirli bir
sistem dahilinde simiflandirma ve diizenleme amacina hizmet etmektedir. Egitim alaninda da bu
dogrultuda farkhh taksonomilerden yararlamilmakta olup, bu taksonomilerin temel amaci 6grenme
hedeflerini sistemli bir bi¢gimde organize ederek Ogretim faaliyetlerine kilavuzluk etmektir. Bu
baglamda, alanyazinda en sik basvurulan taksonomiler arasinda Bloom ve SOLO taksonomileri 6ne
¢ikmaktadir. Bununla birlikte, alanyazinda Fink (2003) ve Dettmer (2005) taksonomileri de karsimiza
gikmaktadir. Ayrica, bu iki taksonomiye kiyasla gliniimiizde alanyazinda giderek daha fazla yer almaya
baslayan MATH taksonomisi de dikkat cekmektedir.

Bu calismada, 6grenme hedeflerinin smiflandirilmasina yonelik yaklasimlar arasindan Fink’in Anlamh
Ogrenme taksonomisi ele alinacak; Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli Matematik Ogretim Programi'nda
yer alan O0grenme c¢iktilar1 ve 6gretmenlere kilavuzluk etmek amaciyla sunulan 6grenme-6gretme
uygulamalar1 bu taksonomi dogrultusunda incelenecektir. Fink taksonomisi Bloom'un '6grenme
taksonomisi kavramini temel alan ancak bazi gercek farkliliklar igeren yeni bir taksonomidir.

Bloom Taksonomisi, Benjamin Bloom tarafindan 1956 yilinda gelistirilmis ve alt1 kategoriden olugan bir
smiflamadir. Taksonominin en alt basamaginda bilgi yer alirken, sirasiyla kavrama, uygulama, analiz,
sentez ve en iistte degerlendirme basamag1 bulunmaktadir. Bu modelde, bilgi, kavrama ve uygulama
alt diizey bilissel beceriler olarak kabul edilirken; analiz, sentez ve degerlendirme ise iist diizey biligsel
beceriler arasinda degerlendirilmistir. Basamaklar hiyerarsik bir yapidadir ve bir {ist basamaga
gecebilmek icin alt basamaktaki becerilerin kazanilmis olmasi gerekmektedir. Bloom'un orijinal
taksonomisi, 2000 yilinda Anderson ve Krathwohl tarafindan revize edilmistir. Yenilenen versiyonda
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basamaklar hatirlama, anlama, uygulama, analiz etme, degerlendirme ve en {iist diizeyde yaratma
olarak siralanmistir (Ari, 2013).

Fink, kirk y1llik yiiksekdgretim deneyimi boyunca hem profesorler hem de 6grencilerle nemli 6grenme
anlar1 ve 6nemli 6grenme tiirleri olarak gordiikleri konular hakkinda goriismeler yapmis 6grencilerin
onemli olarak tanimladig1 6grenme tiirlerinin ¢ogunun, Bloom Taksonomisi'nin {i¢ 6grenme alaninin
tamamina atifta bulunulsa bile, kolayca uymadigini gozlemlemistir. Bu nedenle, Bloom'un '6grenme
taksonomisi' kavramini temel alan ancak bazi gergek farkliliklar1 igeren yeni bir taksonomi olan anlaml
0grenme modelini ortaya koymustur. Bu taksonomi, cesitli alt kategoriler icermekle birlikte, anlamh
O0grenmeyi saglayan alt1 ana tiirii kapsamaktadir. Fink’in (2003) siniflandirmasina gore bu alt1 boyutun
detaylar1 Tablo 1’de gosterilmistir (Ari, 2013).

Tablo 1. Fink’in Taksonomisi

Boyut Tanimlama Bazi Fiiller
Temel Bilgi Anlama ve hatirlama Adlandirma, listeleme, tanimlama
Uygulama Elestirel, yaratici ve pratik diisiinme, problem ¢dzme Analiz etme, yorumlama, uygulama
Biitiinlegtirme Fikirler, konular ve insanlar arasinda baglantilar kurar. Betimleme, biitiinlegtirme
Insani Boyut Hakkinda 6grenme ve kendini degistirme, digerleriyle Yansitma, degerlendirme
etkilesim ve onlart anlama
Onemseme Birinin duygularin, ilgilerini, degerlerini tamimlama ve Yansitma, yorumlama
degistirme
Ogrenmeyi Soru sormayr ve sorulara cevap vermeyi Ogrenme, Elestirme, analiz etme
Ogrenme 0zdenetimli 6grenen olma

Fink Taksonomisi de Bloom Taksonomisi gibi alt1 ana 6grenme kategorisine sahiptir ancak Bloom
Taksonomisinin aksine hiyerarsik degil, etkilesimli bir yapidadir. Bu etkilesim, bir 6grenme tiiriinii
bagarmanin diger bes tiirii de desteklemesine olanak tanimaktadir. Ornegin, 6grencilerin dersin bilgi
ve kavramlarmi problemleri ¢6zmek icin kullanabilmelerini saglamak (uygulama), onlarin konunun
degerine karsi heyecan duymalarini kolaylastirabilmektedir (6nemseme). Benzer sekilde, 6grencilerin
konuyu diger fikir ve konularla iliskilendirmeleri (biitiinlestirme), ders materyalinin kendileri ve
bagskalar1 i¢in énemini fark etmelerini desteklemektedir (insani boyut). Bu nedenle, bir ders tiim alt1
O6grenme tiiriinii bir arada tesvik edebiliyorsa, 6grenme deneyimi gercekten anlaml hale gelir (Fink,
2003).Ogrenme siiregleri birbirini harekete gegirdiginden, derslerde 6grenme hedeflerini belirlerken bu
ozellik biiyiik 6nem tasimaktadir. Bahsedilen etkilesimli yap1 Sekil 1’de gosterilmektedir.

Sekil 1. Anlamli Ogrenmenin Etkilesimli Dogast

Fink (2003), onemli 6grenme hedeflerini belirlemek amaciyla her boyuta yonelik sorular gelistirmis olup
bu sorulara Tablo 2’de yer verilmistir.
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Tablo 2. Her Onemli Ogrenme Boyutu i¢in Ogrenme Sonuglarinin Gelistirilmesine Yardimci Olacak Sorular
Boyut Sorular

Temel Bilgi o Oprencilerin gelecekte anlamalar1 ve hatirlamalari igin hangi temel bilgiler (6rnegin,
gercekler, terimler, formiiller, kavramlar, ilkeler, iliskiler vb.) 6nemlidir?
¢ Bu derste 6grencilerin anlamalari i¢in hangi temel fikirler (veya bakis agilart) nemlidir?

Uygulama o Ogrencilerin 6grenmesi gereken 6nemli diigiinme tiirleri nelerdir?

o Ogrencilerin hangi énemli becerileri edinmesi gerekir?
o Ogrencilerin karmastk projeleri nasil yéneteceklerini 6grenmeleri gerekiyor mu?

Biitlinlestirme o Ogrenciler hangi baglantilari (benzerlikler ve etkilesimler) fark etmeli ve kurmalidir?

a) Bu dersteki ve diger ders veya alanlardaki bilgiler, fikirler ve bakis acilar1 arasinda mi1?
b) Bu dersteki materyaller arasinda mi1?
c) Ogrencilerin kisisel, sosyal ve/veya is yagamlari arasinda mi1?

Insani Boyut o Ogrenciler kendileri hakkinda ne 6grenebilir veya dgrenmeliler?

o Ogrenciler bagkalarim anlama ve/veya onlarla etkilesim kurma konusunda ne 6grenebilir
veya Ogrenmeliler?

Onemseme o Ogrencilerin hangi degisiklikleri/degerleri benimsemesini umuyorsunuz? Duygular? flgi
alanlar1? Fikirler?

Ogrenmeyi Ogrenme o Ogrencilerin “bu derste nasil iyi bir 6grenci olabilirler — belirlenen bu konuda nasil
ogrenebilirler — bu konuyu nasil kendi kendine direk 6grenen olabilir” konular: hakkinda ne
o0grenmelerini istersiniz?

Kaynak. https://intentionalcollegeteaching.org/finks-taxonomy-of-significant-learnin,

Alanyazin incelendiginde, Fink’in taksonomisine iligskin egitim alanindaki ¢alismalarin oldukg¢a smirl
oldugu goriilmektedir (Mandur vd., 2021; Yagan, 2022; Durusoy ve Karamete, 2023; Vargas vd., 2024).
Ozellikle bu arastirmanin konusu olan matematik alaninda, Fink taksonomisini temel alan ¢alismalarin
sayis1 oldukca azdir. Bununla birlikte, taksonominin yalnizca egitim alaninda degil; saghk, mithendislik
ve benzeri farkl disiplinlerde de kullanildig1 ¢alismalara rastlanmistir (Krueger vd., 2011; Partido vd.,
2020; Dabney ve Eid, 2024). Ayrica, Fink taksonomisi kullanilarak kazanimlarin smiflandirildigr bir
calismaya ulasilmis olsa da, 2024 Maarif Modeli'ne gore 6grenme ¢iktilarinin siniflandirildigi herhangi
bir ¢calismaya rastlanmamustir.

Mandur ve digerlerinin (2021), Fink’in taksonomisi aracihigiyla 6grencilerin matematik baglantili
sorulara verdikleri tepkileri incelemeye yonelik yaptiklar: arastirmada, Fink’in taksonomisine dayali
olarak gelistirilen test, anket ve goriismelerden elde edilen verileri analiz etmislerdir. Analiz
sonuglarma gore erkek 6grencilerin yamitlarinin; temel bilgi diizeyinde %18,42, uygulama diizeyinde
%12,79, biitiinlestirme diizeyinde %12,22, insani boyutta %23,28, onemseme acisindan %22,34 ve
iistbilissel diizeyde %10,95 oldugu; kiz 6grencilerin ise temel bilgi diizeyinde %18,94, uygulamada
%13,16, biitiinlestirme %11,23, insani boyutta %23,87, énemseme agisindan %22,78 ve f{istbiligsel
diizeyde %10,02 oldugu belirlenmistir. Bu bulgular, bazi boyutlarda erkek 6grencilerin, bazi boyutlarda
ise kiz 6grencilerin daha yiiksek performans sergiledigini gostermektedir. Arastirmacilar, 6grencilerin
bilissel, duyussal ve iistbilissel yonlerdeki tepkilerinin, egitimcilere 6grencilerin bir konu hakkinda
bagimsiz bi¢cimde bilgi olusturma becerileri ve tutumlarma iliskin genel bir bakis sundugunu
belirtmektedir.

Yagan (2022), 1., 2. ve 3. siuf Hayat Bilgisi dersi 6gretim programi kazanimlarinin Fink Taksonomisi'ne
gore dagilimini incelemeyi amacladig1 calismasinda, 1. siif programinda en fazla kazanimin
uygulama, en az kazanimin ise 6grenmeyi 6grenme boyutuyla ilgili oldugunu; 2. smnifta en fazla
kazanimin 6nem verme, en az kazanimin insani boyut ile iliskili oldugunu; 3. smifta ise en fazla
kazanimin biitiinlestirme, en az kazanimin insani boyut ile iliskili oldugunu ortaya koymustur. Genel
olarak, Hayat Bilgisi dersi 6gretim programinda en fazla kazanimin uygulama, en az kazanimin ise
insani boyut ile iligkili olduguna ulagmstir.

Durusoy ve Karamete (2023), “Tasarimla Ogrenme Cergevesi Araciligiyla Hizmet Oncesi
Ogretmenlerin Teknolojik Pedagojik Icerik Bilgisini (TPACK) Geligtirme: Fink Taksonomisi Temelli Bir
Calisma” adli calismalarinda, 6gretim siirecinde tasarim tabanli 6grenme (Learning by Design — LBD)
cercevesini kullanarak matematik 6gretmen adaylarmin teknolojik pedagojik alan bilgilerini (TPACK)
gelistirmeyi amaglamislardir. Gortisme verileri Fink’in taksonomisi temel alinarak analiz edilmis;
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sonuglar, 6gretmen adaylarmin TPACK ve TPACK o6zgiiven diizeylerinde anlamh artis oldugunu
gOstermistir.

Vargas ve digerlerinin (2024), Fink’in taksonomisine gore anlamli 6grenmenin yiiksekogretimdeki
onemini analiz etmeyi amaglayan sistematik derlemesinde, 2014 ile 2024 yillar1 arasinda Ingilizce ve
ispanyolca yayinlanmis birincil ¢alismalar incelenmistir. Arastirma, Fink’in taksonomisinin igerik
anlayisim1  derinlestirdigini ve Ogrencilerin elestirel, analitik ile pratik uygulama becerilerini
gelistirdigini ortaya koymustur. Ancak, 6gretmenlerin degisime direng gostermesi ve kaynak eksikligi
gibi zorluklar da tespit edilmistir. Genel olarak bu derleme, farkl egitim baglamlarinda taksonominin
etkinligini artirmak i¢in miifredat uyarlamalarina olan ihtiyacin altin1 ¢izmektedir.

Genel olarak, bu ¢alismalar Fink Taksonomisi'nin egitimde Ogrencilerin bilgi, beceri ve tutumlarinm
gelistirme konusunda etkili bir gerceve sundugunu ancak uygulamada miifredat uyarlamalar1 ve
kaynak destegine ihtiya¢ oldugunu gostermektedir.

1.1. Aragtirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, ortaokul 5. simif matematik dersi dgretim programinda yer alan 6grenme
giktilar1 ile Ogretim siirecinde Ogretmene rehberlik etmeyi amacglayan Ogrenme-ogretme
uygulamalarmin Fink Taksonomisi'ne gore dagilimini incelemektir. Arastirma sorusu agsagidaki sekilde
belirlenmistir:

5. sinif matematik dersi 6gretim programi 6grenme ¢iktilarinin Fink Taksonomisi'ne gore dagilimi
nasildir?

5. sinif matematik dersi 6gretim programinda yer alan 6grenme-6gretme uygulamalarmin Fink
Taksonomisi'ne gore dagilimlar: nasildir?

2. Yontem

Bu béliimde arastirmanin modeli, verilerin toplamasi ve veri analiz yontemi hakkinda bilgiler
verilmistir.

2.1. Aragtirmanin Modeli

Bu arastirmada, nitel arastirma yaklasim tercih edilmistir. Nitel arastirmalar, gercekligin tek bir bakis
agisindan degil farkli kisisel goriislerden olustugunu kabul eden, olay ve durumlari katihimecilarin
goziinden anlamaya odaklanan ¢alismalardir. Bu yaklasimda genelleme yapmak temel amag degildir;
elde edilen sonuglarin uygulanabilirligi cogunlukla okuyucuya birakilir (Biiyiikoztiirk vd., 2022). Bu
arastirmada, ortaokul matematik dersi 6gretim programinda yer alan 6grenme ciktilarinin ve 6grenme-
O0gretme uygulamalarinin Fink taksonomisine gore dagilimini belirlemek amaglanmistir ve bu
dogrultuda nitel arastirma yontemlerinden dokiiman analizi yontemi kullanilmistir. Dokiiman analizi,
verilerin temel kaynagi olarak cesitli dokiimanlarin sistemli bi¢imde incelendigi bir arastirma
yontemidir. Alanyazinda hem tek basina hem de diger yontemleri destekleyici bic¢imde
kullanilmaktadir (Sak vd., 2021). Bu arastirmada, Tiirkiye Yiizyil1 Maarif Modeli kapsaminda 2024
yilinda yiiriirliige girmis olan ortaokul matematik 6gretim programi analiz edilen dokiimandar.

2.2. Verilerin Toplanmasi

Arastirmada veriler dokiiman analizi yontemiyle toplanmis; 2024 yilinda yiiriirliige giren ortaokul
matematik 6gretim programi, Milli Egitim Bakanlig1'nin resmi web sitesinden temin edilerek 6grenme
¢iktilarinin ve 6grenme-0gretme uygulamalarinin Fink Taksonomisi'ne gore dagilimlari incelenmistir.
Bu aragtirmada, ilgili programin halihazirda 5. sinif diizeyine uygulanmis olmasi nedeniyle, s6z konusu
smifin matematik dersine ait 6grenme ¢iktilari incelenmektedir.

Ortaokul Matematik 8gretim programinda 5. sinuflar igin; Sayilar ve Nicelikler temasinda 4, Islemlerle
Cebirsel Diisiinme temasinda 4, Geometrik Sekiller temasinda 7, Geometrik Nicelikler temasinda 4,
Istatistiksel Arastirma Siireci temasinda 2 ve Veriden Olasiliga temasinda 2 6grenme ciktisi yer almakta
olup toplamda 23 6grenme ¢iktis1 ve bu ¢iktilara ait toplam 108 alt bilesen bulunmaktadir.

62



Berna Ray & Kiirgat Yenilmez

Arastirmada incelenen bir diger unsur olan 5. sinuf ortaokul matematik dersi 6gretim programinda yer
alan 6grenme-6gretme uygulamalari, 6gretim programinda her bir 6grenme c¢iktisi igin 6gretmenlere
rehberlik saglamak amaciyla sunulmustur. Bu uygulamalar, 6gretmenlerin ilgili 6grenme ¢iktilarinin
ogrencilere nasil kazandirilabilecegine yonelik yol gosterici niteliktedir.

2.3. Verilerin Analizi

Arastirmada toplanan veriler, 5. sinif matematik 6gretim programina ait 23 6grenme ¢iktisindan ve bu
ciktilara ait 108 alt bilesenden ve 23 Ogrenme c¢iktisina ait 9grenme-ogretme uygulamalarindan
olugmaktadir. Ogrenme ciktilari, Fink Taksonomisi gergevesinde siniflandirilarak analiz edilmistir. Her
Ogrenme ciktisi ve dgrenme ciktisina ait 0grenme-o6gretme uygulamalari, taksonominin alti boyutu
(temel bilgi, uygulama, biitlinlestirme, insan boyutu, Onemseme ve Ogrenmeyi Ogrenme)
dogrultusunda incelenmis ve her boyuta diisen 6grenme ciktilar: sayisal olarak belirlenmistir. Verilerin
analizinde, 6grenme ¢iktilarinin ve 6grenme-6gretme uygulamalarnin iligkili oldugu diigtiniilen
boyut(lar) Tablo 1 ve Tablo 2’de yer alan agiklamalardan yararlanilarak belirlenmistir. Siniflandirma
siirecinde, 6grenme ¢iktilarinin yalnizca fiil yapilarina odaklanilmamais; hedeflenen davranisin niteligi
dikkate alinarak Fink Taksonomisi'nin boyutlar1 ile egslestirme yapilmistir. Smiflandirmanin
glivenirligini saglamak amaciyla uzman goriisiine sunulmustur. Miles ve Huberman (1994) tarafindan
onerilen giivenirlik formiilii kullanularak uzmanlar arasindaki uyum orani hesaplanmis (Giivenirlik =
Goriis Birligi / (Goriis Birligi + Goriis Ayriligl) ve hesaplama sonucunda, uzmanlar aras1 uyum diizeyi
%91 olarak tespit edilmistir. Bu yiiksek oran, yapilan smiflandirmanin giivenilir oldugunu
gostermektedir. Her temaya ait 6grenme ¢iktilar1 ayri ayri ele alinmis ve daha sonrasinda tiim
temalardan elde edilen bulgular frekans tablosunda gosterilmistir. FElde edilen sayisal veriler ile
arastirma sorularina yanit verilmesi amacglanmaistir.

3. Bulgular

Bu béliimde, Dokiiman Analizi yéntemi ile incelenen Ortaokul Matematik Ogretim Programi'nin, Fink
Taksonomisinin alt boyutlarma gore dagilimi ve kategorize edilmesine iliskin bulgular sistematik bir
sekilde sunulmustur.

3.1. Ogrenme Ciktilarma Iliskin Bulgular

Ogretim uygulamalari, §grenme ¢iktisinin ve bu giktilara bagl alt bilesenlerin Fink’in Anlamli Ogrenme
Taksonomisi boyutlarini1 ne oOl¢iide kapsadigini gostermektedir. Analizde, bir 6grenme ¢iktis
biitiiniiniin (6grenme ¢iktis1 ve alt bilesenleri) ilgili boyuttan en az bir 6ge icermesi, o boyutu 'kapsadigt’
seklinde kodlanmustir.

2024 Maarif Modeli'ne uygun olarak, 5. sinif matematik dersinin 1. temast olan “Sayilar ve Nicelikler”
temasina ait 6grenme ¢iktilari ve alt bilesenlerinin, Fink’in Anlaml Ogrenme Taksonomisi'nde yer alan
alti 6nemli 6grenme boyutu (Temel Bilgi, Uygulama, Biitiinlestirme, Insani Boyut, Onemseme,
Ogrenmeyi Ogrenme) arasindaki dagilimi ve analizi Tablo 3'te sunulmustur.

Tablo 3. Sayilar ve Nicelikler Temasinin Ogrenme Ciktilarinin Fink Taksonomisine Gore Dagilimi

Ogrenme Ciktlar ;Eo g g % g .
/M < < - & g g
g 05 2o A O 00

MAT.5.1.1. Alt1 basamakli sayilar1 okuma ve yazmay1 ¢ok basamakli v

sayilara genelleye bilme

MAT.5.1.2. Dogal sayilar ve islemler igeren gergek yasam v v v v

problemlerini ¢ozebilme

MAT.5.1.3. Gergek yasam durumlarina karsilik gelen kesirleri farkli v v v

bicimlerde temsil edebilme

MAT.5.1.4. Farkli gosterimlerle ifade edilen kesirlerin v v v

karsilagtirilmasina yonelik ¢ikarim yapabilme
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Analiz sonuglarma gore, dort 6grenme ¢iktisindan ikisinin temel bilgi, {i¢iiniin uygulama, doérdiiniin
biitiinlestirme ve ikisinin dgrenmeyi 6grenme boyutunu kapsadigi saptanmistir. Insani boyut ve
Onemseme boyutlarina ait 6grenme ciktisina rastlanilmamustir.

Fink’in 6grenmeyi 6grenme boyutu, 6grencinin kendi 6grenme siirecini diisiinmesini (metabilis) ve
yoOnetmesini (6z-diizenleme) igerir. Arastirmada incelenen MAT.5.1.2 kazaniminin alt adimi olan "f)
Coziim yollarmi kontrol eder ve ¢oziime ulastirmayan stratejiyi degistirir" ifadesi, bu boyutun iyi bir
ornegidir. Bu ifadenin Ogrenmeyi Ogrenme boyutunda olmasinin nedeni, 6grenciden sadece problemi
¢6zmesini degil, ayn1 zamanda kendi ¢6ziim siirecini aktif olarak izlemesini (kontrol eder) ve bir sorun
fark ettiginde bu siireci yeniden diizenlemesini (degistirir) beklemesidir. Bu eylem, 6grencinin kendi
O0grenmesini yoneten 6zerk bir birey olmasini hedefler.

2024 Maarif Modeli'ne uygun olarak, 5. smif matematik dersinin 2. temas1 olan “Islemlerle Cebirsel
Diistinme” temasina ait Ogrenme c¢iktilari ve alt bilesenlerinin, Fink’in Anlaml Ogrenme
Taksonomisi’'nde yer alan alt1 5nemli 6grenme boyutu (Temel Bilgi, Uygulama, Biitiinlestirme, Insani
Boyut, Onemseme, Ogrenmeyi Ogrenme) arasindaki dagilimi ve analizi Tablo 4'te sunulmustur.

Tablo 4. islemlerle Cebirsel Diisiinme Temasmin Ogrenme Ciktilarinin Fink Taksonomisine Gore Dagilimi

Ogrenme Ciktlar

Temel Bilgi
Insani Boyut
Ogrenmeyi

Onemseme
Ogrenme

Buitiinlestirm
< S

MAT.5.2.1. Esitligin korunumuna ve islem 6zelliklerine yonelik ¢tkarim
yapabilme

MAT 5.2.2. Kargilastig1 giinliik hayat ya da matematiksel durumlarda v
islem onceligini yorumlayabilme

ASERRNEERN

MAT.5.2.3. Say1 ve sekil oriintiilerinin kuralina iliskin muhakeme

yapabilme

MAT.5.2.4. Temel aritmetik iglem iceren durumlardaki algoritmalar: v
yorumlayabilme

ARV Uygulama

v

Analiz sonuglarma gore, dort 6grenme ¢iktisindan ikisinin temel bilgi, dordiiniin uygulama, tigiiniin
biitiinlestirme ve ii¢liniin 6grenmeyi 6grenme boyutunu kapsadigl saptanmustir. Insani boyut ve
Onemseme boyutlarina rastlanilmamaisgtir.

Fink’in (2003) Anlamli Ogrenme Taksonomisi'nde yer alan uygulama boyutu, 6grencinin edindigi
bilgiyi yeni durumlarda kullanabilme ve bir beceriyi aktif bicimde gerceklestirme yeterligini ifade
etmektedir. Bu baglamda, MAT.5.2.2. 6grenme ciktisina bagh “b) Karsilastig1 dogal sayilarla dort islem
iceren problemlerde ve say1 ciimlelerinde islem Onceligini uygular” ifadesi, bu boyutun en belirgin
orneklerinden biri olmaktadir. Ciinkii bu alt madde, 6grenciden yalnizca islem 6nceligini anlamasin
degil, bu bilgiyi yeni problem durumlarinda uygulayarak ¢6ziime ulasmasini beklemektedir.
Dolayisiyla, kurali pratige doniigtiirme yoniiyle uygulama boyutuna kargilik gelmektedir.

2024 Maarif Modeli'ne uygun olarak, 5. stnif matematik dersinin 3. temasi olan “Geometrik Sekiller”
temasina ait 6grenme ciktilari ve alt bilesenlerinin, Fink’in Anlamli Ogrenme Taksonomisi'nde yer alan
alti 6nemli 6grenme boyutu (Temel Bilgi, Uygulama, Biitiinlestirme, Insani Boyut, Onemseme,
Ogrenmeyi Ogrenme) arasindaki dagilimi ve analizi Tablo 5'te sunulmustur.

Analiz sonuglarina gore, yedi 6grenme ¢iktisindan dordiiniin temel bilgi, yedisinin uygulama, besinin
biitiinlestirme ve dordiiniin 6grenmeyi O6grenme boyutunu kapsadigi saptanmistir. Fink
taksonomisinin insani boyut ve 6nemseme boyutlarina 6grenme ¢iktilarinda rastlanmamaistir.

Fink’in (2003) Anlamli Ogrenme Taksonomisi'nde yer alan temel bilgi boyutu, grencinin bir konuyu
anlayabilmesi i¢in gerekli temel kavram ve bilgileri edinme stirecini ifade etmektedir. Bu dogrultuda,
MAT.5.3.4. 6grenme c¢iktisina bagli “b) Diizlemde iki veya ti¢ dogrunun birbirine gore durumuna baglh
olarak olusan acilar1 belirleyerek listeler” ifadesi bu boyuta karsilik gelmektedir. Ciinkii bu alt madde,

64



Berna Ray & Kiirgat Yenilmez

o0grenciden ¢ikarim veya uygulama yapmasini degil, sonraki biligsel siiregler igin gerekli olan temel
bilgileri tanimlayip smiflandirmasini beklemektedir.

Tablo 5. Geometrik Sekiller Temasinin Ogrenme Ciktilarinin Fink Taksonomisine Gore Dagilimi

Ogrenme Ciktilar:

2 -
B o g g, % B
8 E ¥ & g E£E&
2 2 2 5§ i:
e 5 B8 & S5 80
MAT.5.3.1. Temel geometrik ¢izimler i¢in matematiksel arag ve teknolojiden v v
yararlanabilme
MAT.5.3.2. Temel geometrik gizimlere dayali deneyimlerini yansitabilme v v v
MAT.5.3.3. Agilar1 6lgmek icin matematiksel arag ve teknolojiden yararlanabilme v v
MAT.5.3.4. Diizlemde iki veya {i¢ dogrunun birbirine gore durumuna bagl v v v v
olarak olusabilecek agilara dair ¢ikarim yapabilme
MAT.5.3.5. Cokgenleri diizlemde ardisik olarak kesisen dogrularin olusturdugu v v v
kapal1 sekiller olarak yorumlayabilme
MAT .5.3.6. Cokgenlerin ozellikleri ile ilgili edindigi deneyimleri yansitabilme v v v
MAT .5.3.7. Matematiksel arag ve teknoloji yardimiyla diizlemde iki noktada v v v

kesisen ¢cember ciftinin merkezleri ve kesisim noktalarindan biri ile insa edilen
iiggenlerin kenar 6zelliklerine yonelik muhakeme yapabilme

2024 Maarif Modeli'ne uygun olarak, 5. stnif matematik dersinin 4. temasi olan “Geometrik Nicelikler”
temasina ait 6grenme ciktilari ve alt bilesenlerinin, Fink’in Anlamli Ogrenme Taksonomisi'nde yer alan
altt énemli 6grenme boyutu (Temel Bilgi, Uygulama, Biitiinlestirme, Insani Boyut, Onemseme,
Ogrenmeyi Ogrenme) arasindaki dagilimi ve analizi Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6. Geometrik Nicelikler Temasinin Ogrenme Ciktilarmin Fink Taksonomisine Gore Dagilim1

= o © =

Ogrenme Ciktilar: ;;D E; E)« ~ g “2 g
BRI
& 5 BE.ERS5 B0

MAT.5.4.1. Kenar uzunluklari dogal say1 olan bir dikdortgenin cevre v

uzunlugu verildiginde kenar uzunluklarini yorumlayabilme

MAT.5.4.2. Birim karelerden yola ¢ikarak dikdortgenin alanim v v v

degerlendirebilme

MAT.5.4.3. Kenar uzunluklari dogal say1 olan bir dikdoértgenin alaninin v v

olgiisii verildiginde cevre uzunlugunu, ¢evre uzunlugu verildiginde

alanim yorumlayabilme

MAT .5.4.4. Dikdortgenin gevre uzunlugu ve alamu ile ilgili problemleri v v v v

cozebilme

Analiz sonuglarma gore, dort 6grenme ¢iktisindan ikisinin temel bilgi, dordiiniin uygulama, doérdiiniin
biitiinlestirme ve birinin 6grenmeyi 6grenme boyutunu kapsadig1 saptanmistir. Fink taksonomisinin
insani boyut ve dnemseme boyutlarina 6grenme ¢iktilarinda rastlanmamustir.

Fink’in (2003) Anlamli Ogrenme Taksonomisi'ndeki biitiinlestirme boyutu, dgrencinin farkli fikir,
kavram ve deneyimler arasinda anlamli baglantilar kurma siirecini ifade eder. Bu dogrultuda,
MAT.5.4.4. 6grenme ciktisina bagl “b) Matematiksel bilesenler arasindaki iliskileri belirler.” ifadesi bu
boyuta karsilik gelmektedir. Ciinkii bu ifade, 6grenciden uzunluk, alan ve ¢evre gibi bilesenler
arasindaki iliskileri kavrayarak bunlari biitiinctiil bir yapida birlestirmesini beklemektedir.

2024 Maarif Modeli'ne uygun olarak, 5. sinif matematik dersinin 5. temasi olan “Istatistiksel Arastirma
Siireci” temasina ait 6grenme c¢iktilar1 ve alt bilesenlerinin, Fink’in Anlaml Ogrenme Taksonomisi'nde
yer alan alt1 5nemli 6grenme boyutu (Temel Bilgi, Uygulama, Biitiinlegtirme, Insani Boyut, Onemseme,
Ogrenmeyi Ogrenme) arasindaki dagilimi ve analizi Tablo 7’de sunulmustur.
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Tablo 7. Istatistiksel Arastirma Siireci Temasiin Ogrenme Ciktilarinin Fink Taksonomisine Gore Dagilimi

Ogrenme Ciktilart %D % .L‘E« § .é‘ E

e 5 B E& S O3
MAT.5.5.1. Kategorik veri ile ¢alisabilme ve veriye dayali karar verebilme v v v
MAT.5.5.2. Bagkalar tarafindan olusturulan kategorik veriye dayali v v

istatistiksel sonug veya yorumlar tartisabilme

Analiz sonuglarma gore, iki 6grenme ¢iktisindan ikisinin uygulama, ikisinin biitiinlestirme, birinin
insani boyut ve birinin 6grenmeyi 6grenme boyutunu kapsadig1 saptanmistir. Fink taksonomisinin
temel bilgi ve onemseme boyutlarina 6grenme ¢iktilarinda rastlanmamustir.

Fink’in (2003) Anlamli Ogrenme Taksonomisi'nde insani boyut, &grencinin hem kendisi hem de
bagkalar1 hakkinda farkindalik gelistirmesini ifade etmektedir. Ogrenmenin sosyal ve etik ydnlerini,
baskalarinin bakis agilarini ve etkilerini anlamayi igerir. Bu gercevede MAT.5.5.2.nin “b) Baskalar1
tarafindan olusturulan kategorik veriye dayali istatistiksel sonug veya yorumlardaki hata ve yanhliklar
tespit eder.” 6grenme ¢iktisi, Insani Boyutla dogrudan 6rtiismektedir. Ciinkii bu kazarmm, grencinin
veriyi lireten kisilerin bakis agilarini, olas: hatalarini ve tarafliliklarini sorgulamasini gerektirir; boylece
O6grenmeye insani ve sosyal bir farkindalik katmaktadar.

2024 Maarif Modeli'ne uygun olarak, 5. sinif matematik dersinin 6. temasi olan “ Veriden Olasiliga”
temasina ait 6grenme ciktilari ve alt bilesenlerinin, Fink’in Anlamli Ogrenme Taksonomisi'nde yer alan
alti 6nemli 6grenme boyutu (Temel Bilgi, Uygulama, Biitiinlestirme, Insani Boyut, Onemseme,
Ogrenmeyi Ogrenme) arasindaki dagilimi ve analizi Tablo 8 de sunulmustur.

Tablo 8. Veriden Olasiliga Temasinin Ogrenme Ciktilariin Fink Taksonomisine Gore Dagilimi

Ogrenme Ciktilart Bb © g § 2 B
=) g e o & [T
s s 9 /Q & g g
— = = -
: 2 £ §F § &2
= ) £ v 5 0O OO0

MAT.5.6.1. Herhangi bir olayin olasiliginin 0 (imkansiz) ile 1 (kesin) v v

arasinda (0 ve 1 dahil) oldugunu (olasilik spektrumu) yorumlayabilme

MAT 5.6.2. Olaylar1 az ya da ¢ok olasilikli seklinde yapilandirabilme 4

Analiz sonuglarina gore, iki 6grenme c¢iktisindan birinin temel bilgi, birinin uygulama, birinin
biitiinlestirme, boyutunu kapsadigi saptanmistir. Fink taksonomisinin insani boyut, 6nemseme ve
O0grenmeyi 6grenme boyutlarina 6grenme ¢iktilarinda rastlanmamustir. 5. sinif matematik dersine ait 23
O0grenme c¢iktis1 ve alt bilesenlerinin Fink’in Taksonomisinin boyutlarina gore dagilimina iliskin
frekanslar Tablo 9’da sunulmustur.

Tablo 9. Matematik Dersi 5. Sinif Ogretim Programi C)grenme Ciktilarinin Dagilimi

Boyut Frekans (f)
Temel Bilgi 11
Uygulama 21
Biitiinlestirme 19

Insani Boyut 1
Onemseme

Ogrenmeyi Ogrenme 11

Toplam 63

Tablo 9'da toplam boyut sayisinin 63 olmasinin nedeni, her 6grenme ¢iktisinin alt bilesenlerinin de
incelenmesidir. Bu inceleme sirasinda, alt bilesenlerin birinde bir boyut tespit edildiginde, bu boyutun
ilgili 6grenme ciktisinda var kabul edilmesi prensibi benimsenmistir. Bu durum, bir 6grenme ¢iktisinda
birden fazla boyuta rastlanmasina yol actig1 icin genel boyut sayisini artirmstir.
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Tablo 9'da goriildiigii gibi 5. sinif diizeyinde 6grenme c¢iktilar: ve alt bilesenlerinin en fazla yer aldig1
boyut uygulama boyutudur. Daha sonra sirasi ile biitiinlestirme boyutu yer alirken temel bilgi ve
dgrenmeyi 6grenme boyutlarinda ise ayni siklikta rastlanildig1 goriilmiistiir. Insani boyut boyutunda
yalnizca bir 6grenme c¢iktist ve alt bileseni yer alirken, nemseme boyutunda herhangi bir 6grenme

ciktist veya alt bileseni bulunmamaktadir.

3.2. Ogrenme—égretme Uygulamalarina Ait Bulgular

2024 Maarif Modeli'ne uygun olarak, 5. sinif matematik dersinin 1. temasi olan “Sayilar ve Nicelikler”
temasina ait 6grenme-6gretme uygulamalari, Fink’in Anlamh Ogrenme Taksonomisi'nde yer alan alt1
onemli 6grenme boyutu arasindaki dagilimi ve analizi Tablo 10’da sunulmustur.

Tablo 10. Sayilar ve Nicelikler Temasinin Ogrenme Ciktilarma Ait Ogrenme-Ogretme Uygulamalarmin Fink

Taksonomisine Gore Dagilimi

. g -
Ogrenme Ciktlar: o Ers g L g g g
T 3 E g8 E 55
g 2§ 2 55
= =) @« & O 0 :0
MAT.5.1.1. Alt1 basamakl sayilar1 okuma ve yazmay1 gok basamakl v v 4 v v v
sayilara genelleye bilme
MAT.5.1.2. Dogal sayilar ve islemler igeren gergek yasam v v v v v v
problemlerini ¢6zebilme
MAT.5.1.3. Gergek yasam durumlarina karsilik gelen kesirleri farkh v v v v v v

bicimlerde temsil edebilme

MAT.5.1.4. Farkli gosterimlerle ifade edilen kesirlerin v v v v v

karsilagtirilmasina yonelik ¢ikarim yapabilme

Analiz sonuglarina gore, dort ogrenme-ogretme uygulamasmin iigliniin temel bilgi, dordiiniin
uygulama, biitiinlestirme, insani boyut, onemseme ve O6grenmeyi 0grenme boyutunu kapsadig:

saptanmusgtir.

2024 Maarif Modeli'ne uygun olarak, 5. smif matematik dersinin 2. temast olan “Islemlerle Cebirsel
Diisiinme” temasina ait 5grenme-6gretme uygulamlari, Fink’in Anlamli Ogrenme Taksonomisi'nde yer
alan alt1 dnemli 6grenme boyutu arasindaki dagilimi ve analizi Tablo 11’de sunulmustur.

Tablo 11. islemlerle Cebirsel Diisiinme Temasinin Ogrenme-Ogretme Uygulamalarmin Fink Taksonomisine Gore

Dagilimi
Ogrenme Ciktilar: g -
B g g % qé .qsf )
2 E F 2 3 £
- = =R
£ 5 & .5 O 00
MAT.5.2.1. Egitligin korunumuna ve islem 6zelliklerine y6nelik ¢ikarim v v v v v
yapabilme
MAT.5.2.2. Kargilastig1 giinliik hayat ya da matematiksel durumlarda islem v v v v
onceligini yorumlayabilme
MAT.5.2.3. Say1 ve sekil oriintiilerinin kuralina iliskin muhakeme yapabilme v v v v v
MAT.5.2.4. Temel aritmetik islem iceren durumlardaki algoritmalar: v v v v v

yorumlayabilme

Analiz sonuglarina gore, dort ogrenme-ogretme uygulamasmin iigliniin temel bilgi, dordiiniin
uygulama, dordiiniin biitiinlestirme, ti¢liniin insani boyut, birinin 6nemseme ve dordiiniin 6grenmeyi

O0grenme boyutunu kapsadigi saptanmaistir.
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2024 Maarif Modeli'ne uygun olarak, 5. siif matematik dersinin 3. temasi olan “Geometrik Sekiller”
temasina ait §grenme-dgretme uygulamalarinin, Fink’in Anlamli Ogrenme Taksonomisi'nde yer alan

alt1 onemli 6grenme boyutu arasindaki dagilimi ve analizi Tablo 12’de sunulmustur.

Tablo 12. Geometrik Sekiller Temasiin Ogrenme- Ogretme Uygulamalarmin Fink Taksonomisine Gore Dagilimi

Ogrenme Ciktilari . % 5 o =
= g B 2 E Ty
R s ¥ & § EE
g 5 B & O 00
MAT.5.3.1. Temel geometrik ¢izimler igin matematiksel arag ve teknolojiden v v v v v
yararlanabilme
MAT.5.3.2. Temel geometrik gizimlere dayali deneyimlerini yansitabilme v v v v v
MAT.5.3.3. Agilar1 6l¢mek i¢in matematiksel arag ve teknolojiden yararlanabilme v v v
MAT.5.3.4. Diizlemde iki veya {i¢ dogrunun birbirine gére durumuna bagli olarak v v v v
olusabilecek agilara dair ¢ikarim yapabilme
MAT.5.3.5. Cokgenleri diizlemde ardisik olarak kesisen dogrularin olusturdugu v v v
kapal1 sekiller olarak yorumlayabilme
MAT .5.3.6. Cokgenlerin ozellikleri ile ilgili edindigi deneyimleri yansitabilme v v v v v v
v v v v v Vv

MAT.5.3.7. Matematiksel arag ve teknoloji yardimiyla diizlemde iki noktada
kesisen cember ciftinin merkezleri ve kesisim noktalarindan biri ile insa edilen
tiggenlerin kenar dzelliklerine yonelik muhakeme yapabilme

Analiz sonuglarma gore, yedi 6grenme-0gretme uygulamasmin yedisinin temel bilgi, yedisinin
uygulama, yedisinin biitiinlestirme, dordiiniin insani boyut, ikisinin 6nemseme ve besinin 6grenmeyi

6grenme boyutunu kapsadig1 saptanmustir.

2024 Maarif Modeli'ne uygun olarak, 5. sinif matematik dersinin 4. temasi olan “Geometrik Nicelikler”
temasina ait 6grenme-6gretme uygulamalarmin, Fink’in Anlamli Ogrenme Taksonomisi’'nde yer alan
alt1 onemli 6grenme boyutu arasindaki dagilimi ve analizi Tablo 13’te sunulmustur.

Tablo 13. Geometrik Nicelikler Temasimin Ogrenme—(jgretme Uygulamalarinin Fink Taksonomisine Gére

Dagilimi

Ogrenme Ciktilari . % 5 o =
2o i 5 B By
S~ B m 3 g E
g 5 8 & O 00

MAT.5.4.1. Kenar uzunluklar1 dogal say1 olan bir dikdértgenin gevre v v v

uzunlugu verildiginde kenar uzunluklarini yorumlayabilme

MAT.5.4.2. Birim karelerden yola ¢ikarak dikdortgenin alanini v v v v v

degerlendirebilme

MAT.5.4.3. Kenar uzunluklari dogal say1 olan bir dikdortgenin alaninin v v v v v

Olgiisii verildiginde gevre uzunlugunu, ¢evre uzunlugu verildiginde alanmm

yorumlayabilme

v v v v v

MAT.5.4.4. Dikdortgenin ¢evre uzunlugu ve alani ile ilgili problemleri
¢Ozebilme

Analiz sonuglarina gore, dort 6grenme-Ogretme uygulamasmin {i¢iiniin temel bilgi, dordiiniin
uygulama, dordiiniin biitiinlestirme, dordiiniin insani boyut, ikisinin énemseme ve ikisinin 6grenmeyi

6grenme boyutunu kapsadig1 saptanmustir.

2024 Maarif Modeli'ne uygun olarak, 5. sinif matematik dersinin 5. temasi olan “Istatistiksel Aragtirma
Siireci” temasina ait 6grenme-ogretme uygulamlarinin, Fink’in Anlamli Ogrenme Taksonomisi'nde yer
alan alt1 dnemli 6grenme boyutu arasindaki dagilimi ve analizi Tablo 14’te sunulmustur.
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Tablo 14. Istatistiksel Arastirma Siireci Temasinin Ogrenme-Ogretme Uygulamalarimin Fink Taksonomisine Gore

Dagilimi
" g
Ogrenme Ciktilar T % Qé 5
8 £ % 2§ EE
—_ =2 -
E 2 E 0§ LZ
& 5 & L O 00
MAT.5.5.1. Kategorik veri ile ¢aligsabilme ve veriye dayali karar verebilme v v v v v v
v v v v v v

MAT.5.5.2. Bagkalar tarafindan olusturulan kategorik veriye dayali
istatistiksel sonug veya yorumlari tartisabilme

Analiz sonuglarina gore, iki Ogrenme-Ogretme uygulamasinin hepsi temel bilgi, uygulama,
biitiinlestirme, insani boyut, onemseme ve Ogrenmeyi 6grenme boyutlarini yani Fink’in anlamli
O0grenme taksonomisinin alt1 boyutunu da kapsadigi saptanmustir.

2024 Maarif Modeli'ne uygun olarak, 5. sinif matematik dersinin 6. temas1 olan “Veriden Olasiliga”
temasina ait 6grenme-6gretme uygulamalarinin, Fink’in Anlamh C)grenme Taksonomisi'nde yer alan
alt1 onemli 6grenme boyutu arasindaki dagilimi ve analizi Tablo 15'te sunulmustur.

Tablo 15. Veriden Olasiliga Temasinin Ogrenme—(jgretme Uygulamalarinin Fink Taksonomisine Gore Dagilimi

<]
) = E =L .
Ogrenme Ciktilar =2 g =) 2 £ 2o
o 5 2 A b g g
— < = -
2 2 ¢ § % EE
S 35 B A O 00
MAT.5.6.1. Herhangi bir olayin olasihiginn 0 (imkéansiz) ile 1 v v v v
(kesin) arasinda (0 ve 1 dahil) oldugunu (olasilik spektrumu)
yorumlayabilme
MAT.5.6.2. Olaylar az ya da ¢ok olasilikl seklinde v v v v v v
yapilandirabilme

Analiz sonuglarma gore, iki 6grenme-6gretme uygulamasinin ikisinin temel bilgi, ikisinin uygulama,
ikisinin biitiinlestirme, birinin insani boyut, birinin énemseme ve ikisinin 6grenmeyi 6grenme
boyutunu kapsadig: saptanmigtir.

5. simif matematik dersine ait 23 O6grenme-0gretme uygulamalarmmin Fink’in Taksonomisinin

boyutlarina gore dagilimina iliskin frekanslar Tablo 16’da sunulmustur.

Tablo 16. Matematik Dersi 5. Sif @gretim Programi Ogrenme—égretme Uygulamalarinin Dagilimi

Boyut Frekans (f)
Temel Bilgi 20
Uygulama 23
Biitiinlegtirme 23
Insani Boyut 18
Onemseme 12
Ogrenmeyi Ogrenme 19
115

Toplam

Tablo 16’da toplam boyut sayisinin 115 olmasmnin nedeni, incelenen her bir &grenme-6gretme
uygulamasinin birden fazla boyutu icermesinden kaynaklanmaktadir. Tablo 16’da goriildiigii gibi 5.
sinif diizeyinde 0&grenme-0gretme uygulamalarinin en fazla yer aldigi boyut uygulama ve
biitiinlestirme boyutlaridir. Daha sonrasinda sirast ile temel bilgi, 6grenmeyi 6grenme, insani boyut ve

Onemseme boyutlar1 yer almaktadir.

Ogrenme ciktilar1 ve alt bilegenleri incelendiginde, Fink’in Anlamli Ogrenme Taksonomisinin alt:
boyutundan besine yonelik érneklere rastlanmistir. Ancak 6grenme c¢iktilarinda dnemseme boyutuna
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dair dogrudan bir veriye ulasilamadigindan; bu boyutun daha iyi anlasilabilmesi adina 6grenme-
Ogretme uygulamalar siirecinden bir 6rnek sunulmasi uygun goriilmiistiir. Fink’in (2003) Anlaml
Ogrenme Taksonomisi'ndeki dnemseme boyutu, dgrencinin konuyla ilgili yeni duygular, ilgi ve
degerler gelistirmesini ifade eder. Bu dogrultuda, MAT.5.3.6. kazanimina yonelik “Atatiirk’iin
Geometri kitabindaki ¢okgen Orneklerinin incelenmesiyle kiiltiirel mirasa deger verme ve duyarhlik
kazanma” ifadesi bu boyuta karsiik gelmektedir. Cilinkii bu siireg, 6grencinin yalnzca geometrik
terimleri 6grenmesini degil; matematigin kiiltiirel ve tarihsel yoniinii fark ederek ulusal mirasa
duyussal bir bag gelistirmesini ve deger vermesini amaglamaktadir.

4. Sonug, Tartisma ve Oneriler

Bu arastirmada, 2024 yilinda yiiriirliige giren Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli kapsaminda hazirlanan
ortaokul 5. sinif matematik dersi 6gretim programinin 6grenme ¢iktilar: ve bu ciktilara ait alt bilesenleri
Fink’in Anlaml Ogrenme Taksonomisi ¢ercevesinde incelenmistir. Arastirma kapsaminda toplam 23
ogrenme ¢iktist ve bunlara bagh 108 alt bilesen analiz edilmistir. Analiz siirecinde 6grenme ciktilari ve
alt bilesenleri biitiinctil bir yaklasimla ele alinmistir. Analiz sonuglari, programin bilissel ve uygulama
temelli becerilere odaklandigini ancak duyussal ve sosyal boyutlarda smirli kaldigimi ortaya
koymaktadir.

Elde edilen bulgulara gore, 5. siuf matematik 6gretim programinda yer alan 6grenme ¢iktilarinin Fink
Taksonomisi boyutlarina gore dagiliminda en yiiksek frekansin Uygulama (%33,33) ve Biitiinlestirme
(%30,15) boyutlarinda oldugu saptanmistir. Temel Bilgi ve Ogrenmeyi Ogrenme boyutlari esit oranda
(%17,46) temsil edilirken, Insani Boyut (%1,58) oldukca diisiik diizeyde kalmis, Onemseme boyutuna
ise hi¢ rastlanmamistir. Uygulama boyutunun en baskin boyut olmasi, Tiirkiye Yiizyilh Maarif
Modeli'nin beceri odakli yapisiyla értiismektedir. Akpinar ve digerlerinin (2024) belirttigi {izere, bilgi
ve eylem arasindaki kopriiyii kuran beceri eksenli bu model, teoriyi pratige aktarabilen donaniml
kusaklarin yetismesine olanak sagladig1 icin oldukca degerlidir. Ogrencilerin edindikleri bilgileri yeni
problem durumlarinda kullanmalarini hedefleyen bu yapi, Fink’in uygulama tanimiyla paralellik
gOstermektedir.

Programin ilk temas: olan "Sayilar ve Nicelikler" incelendiginde, 4 6grenme c¢iktisinin tamaminda
Biitiinlestirme boyutunun yer aldig1 gériilmiistiir. Bu durum, yeni programin iligskilendirmeye verdigi
Onemi gostermektedir. Benzer sekilde, "Islemlerle Cebirsel Diisiinme" temasindaki 4 O0grenme ¢iktisinin
tamami Uygulama boyutunu kapsarken, Biitiinlestirme ve Ogrenmeyi Ogrenme boyutlari da yiiksek
oranda (3’er 0grenme ciktis1) yer almistir. "Geometrik Sekiller" ve "Geometrik Nicelikler" temalarina ait
veriler incelendiginde de tablonun degismedigi, Uygulama ve Biitiinlestirme boyutlarinin agirlikhh
oldugu goriilmektedir. Ozellikle geometrik sekiller temasinda yedi ¢iktinin tamamimin Uygulama
boyutunu icermesi, geometrinin ¢izim, insa ve arag¢ kullanimi gibi pratik yonlerinin programda giiglii
bir sekilde vurgulandigini kanitlamaktadir. ““Istatistiksel Arastirma Siireci” temasinda ise uygulama ve
biitiinlestirme boyutlarinin diger temalarda oldugu gibi agirlikli oldugu goriilmektedir. 5. smifin son
temas1 olan “Veriden Olasiiga” temasina ait sonuglarda temel bilgi, uygulama ve biitiinlestirme
boyutlarma esit sayida rastlanilmigtir.

Aragtirmanin en dikkat ¢ekici sonuglarindan biri, programin 6grenme ¢iktilarinin duyussal ve sosyal
yonlerden zayif kalmasidir. Tiim program genelinde Insani Boyuta sadece "Istatistiksel Arastirma
Siireci” temasinda ‘bagkalar1 tarafindan olusturulan kategorik veriye dayali istatistiksel sonug veya
yorumlari tartisabilme’ 6grenme ciktisinda (MAT.5.5.2) yer verilmistir. Bu 6grenme ¢iktisi, 6grencilerin
veriyi iireten kisilerin bakis agilarmi ve olasi hatalarini sorgulamasmi gerektirdiginden 6grenmeye
insani bir farkindalik katmaktadir. Ancak bunun diginda, 6grencilerin bagkalariyla empati kurmalarina
veya derse yonelik deger gelistirmelerine odaklanan Onemseme boyutuna programda hig
rastlanmamagtir. Tiirkiye Yiizyilh Maarif Modeli erdem-deger-eylem cercevesinde egitimin amaci,
sadece akademik basar1 degil; ayn1 zamanda bireyin varolugsal anlam kazanmasi, kendisiyle barisik
olmasi1 ve nitelikli toplumsal iliskiler gelistirmesi olarak tanimlanmistir. Bu ifadeler, Fink'in Insani
Boyut ve Onemseme boyutlariyla drtiismektedir. Ancak program incelendiginde, modelde alt1 gizilen
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bu deger odakli yaklasimin, 5. sinif matematik dersi dgrenme c¢iktilarina dogrudan aktarilmadig:
goriilmektedir. Model, 6grencinin duyussal gelisimini de hedeflerken; mevcut ¢iktilar agirlikli olarak
biligsel ve teknik becerilerle sinirli kalmisgtir.

Arastirmada, 6grenme c¢iktilarinin yam sira programda yer alan O6rnek ders uygulamalari da
incelenmistir. Ogrenme ciktilarinin Fink’in bazi boyutlarinda sinirli kalmasina karsin 6grenme-
Ogretme uygulamalarinin bazilarinda (9 tanesinde) Fink’in tiim boyutlarina yer verildigi goriilmiistiir.
Ozellikle 5nemseme, insani boyut ve §grenmeyi §grenme boyutlarmin drnek etkinliklerde daha belirgin
bicimde temsil edilmesi, programin 6grenme ¢iktilarindan bagimsiz olarak 6gretmenlere daha biitiinciil
bir 6gretim yaklasimi sunmay: amacladigini gostermektedir. Bu durum, program gelistiricilerin
ogrenme ¢iktilarii daha sade ve 0lgciilebilir birakirken; etkinlikler araciligiyla anlamli 6grenmenin alt1
boyutunu kapsayan zengin oOgrenme ortamlari olusturmayr hedefledigini gostermektedir. Bu
dogrultuda programda yer alan 6grenme ¢iktilarinin da 6grencilerin matematiksel yetkinliklerinin yani
sira duyussal gelisimlerini de destekleyecek sekilde zenginlestirilmesi Onerilmektedir.

Ogrenme ciktilarinda rastlanmayan dnemseme boyutu, buna karsin incelenen 23 6grenme-6gretme
uygulamasinin 12’sinde tespit edilmistir. Benzer sekilde, 6grenme ¢iktilarinda yalmizca bir kez yer
bulan insani boyut, grenme-6gretme uygulamalarinin 19'unda goriilmiistiir. Insani boyuttaki bu
yliksek oran, 6gretim programinin 6grenciler arasi etkilesime ve isbirlikli grup calismalarina verdigi
onemi acikga gostermektedir. Fink’in (2003) vurguladigr biitiinciil 6grenme deneyiminin kalici
olabilmesi icin, bu zengin 6grenme yasantilarinin 6grenme ¢iktilari diizeyinde de daha goriiniir hale
getirilmesi gerektigi diistintilmektedir. Bu bulgu, programin yapisal olarak anlamli 6grenmeyi
destekleme potansiyeline sahip oldugunu ancak Ogrenme ciktilarinin bu potansiyeli tam olarak
yansitmadigini gostermektedir.

Sonug olarak, 5. sinif matematik dgretim programi, Fink’in Anlamli Ogrenme Taksonomisi agisindan
degerlendirildiginde; "bilme" (Temel Bilgi) ve "yapma" (Uygulama) odakli ve iliskilendirmelerin
(Biitiinlestirme) giiglii oldugu bir yap1 sergilemektedir. Ogrencilerin kendi 6grenme siireclerini
yonetmelerini destekleyen Ogrenmeyi Ogrenme boyutu; 6zellikle problem ¢dzme siireclerinde strateji
gelistirme ve degerlendirme yapma baglaminda programda belirgin bir yer tutmaktadir. Ancak anlamh
O6grenmenin tamamlayic1 unsurlari olan ve dgrencilerin bagkalari ile etkilesim kurma ve deger verme
siireglerini kapsayan Insani Boyut ve Onemseme boyutlarmin 6grenme ¢iktilarinda ihmal edildigi
goriilmektedir. Bununla birlikte, dgrenme-dgretme uygulamalarinda Fink’in Anlamli Ogrenme
Taksonomisi'nin tiim boyutlarina yer verilmis olmasi; programin basarisinin, uygulayict konumundaki
Ogretmenlerin siireci nasil yonettikleriyle dogrudan iliskili oldugunu gostermektedir. Buna bagh
olarak, programin basarisinin 6gretmenlerin uygulama siirecini nasil yonettikleriyle yakindan iligkili
olmas1 dikkate alindiginda, programin kagit tizerindeki yapisinin smnif ortamina nasil yansidigin
ortaya koymak amaciyla Fink’in Anlamli Ogrenme Taksonomisi temelinde gozlem ve goriigmelere
dayali nitel aragtirmalarin yapilmasi 6nerilmektedir.

Bununla birlikte, Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli kapsaminda yer alan 6, 7 ve 8. siif matematik 6gretim
programlarinin da ayni taksonomi cergevesinde incelenerek simif diizeyleri arasindaki boyutsal
degisimin ortaya konulmasi dnerilmektedir. Bu tiir bir inceleme, programin sinif diizeylerine gore nasil
bir gelisim ve siireklilik gosterdigini anlamaya katki saglayacaktir. Ayrica, programin Bloom
Taksonomisi ve SOLO Taksonomisi gibi farkli taksonomiler cercevesinde incelenmesi ve bu
taksonomilerle karsilagtirmali analizlerinin yapilmasi onerilmektedir. Bu sayede programin farkh
kuramsal cergeveler agisindan nasil konumlandig1 daha kapsaml bir bigimde degerlendirilebilir.

4. Sonug, Tartisma ve Oneriler

Bu arastirmada, 2024 yilinda yiiriirliige giren Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli kapsaminda hazirlanan
ortaokul 5. sinif matematik dersi 6gretim programinin 6grenme ¢iktilar: ve bu giktilara ait alt bilegenleri
Fink’in Anlaml Ogrenme Taksonomisi ¢ercevesinde incelenmistir. Arastirma kapsaminda toplam 23
o0grenme ¢iktisi ve bunlara baglh 108 alt bilesen analiz edilmistir. Analiz siirecinde 6grenme ¢iktilar1 ve
alt bilesenleri biitiinciil bir yaklasimla ele alinmistir. Analiz sonuglari, programin bilissel ve uygulama
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temelli becerilere odaklandigini ancak duyussal ve sosyal boyutlarda smirli kaldigini ortaya
koymaktadir.

Elde edilen bulgulara gore, 5. stnif matematik 6gretim programinda yer alan 6grenme ¢iktilarinin Fink
Taksonomisi boyutlarina gore dagiliminda en yiiksek frekansin Uygulama (%33,33) ve Biitiinlestirme
(%30,15) boyutlarinda oldugu saptanmigtir. Temel Bilgi ve Ogrenmeyi Ogrenme boyutlari esit oranda
(%17,46) temsil edilirken, Insani Boyut (%1,58) oldukca diisiik diizeyde kalmus, Onemseme boyutuna
ise hi¢ rastlanmamistir. Uygulama boyutunun en baskin boyut olmasi, Tiirkiye Yiizyilh Maarif
Modeli'nin beceri odakli yapisiyla ortiismektedir. Akpinar ve digerlerinin (2024) belirttigi {izere, bilgi
ve eylem arasindaki kopriiyili kuran beceri eksenli bu model, teoriyi pratige aktarabilen donaniml
kusaklarin yetismesine olanak sagladig1 i¢in oldukga degerlidir. Ogrencilerin edindikleri bilgileri yeni
problem durumlarinda kullanmalarin1 hedefleyen bu yapi, Fink’in uygulama tanimmiyla paralellik
gostermektedir.

Programin ilk temas: olan "Sayilar ve Nicelikler" incelendiginde, 4 6grenme ¢iktisinin tamaminda
Biitiinlestirme boyutunun yer aldig: goriilmiistiir. Bu durum, yeni programin iligskilendirmeye verdigi
onemi gostermektedir. Benzer sekilde, "[slemlerle Cebirsel Diisiinme" temasindaki 4 O0grenme ¢iktisinin
tamami Uygulama boyutunu kapsarken, Biitiinlestirme ve Ogrenmeyi Ogrenme boyutlari da yiiksek
oranda (3’er 0grenme ¢iktis1) yer almistir. "Geometrik Sekiller" ve "Geometrik Nicelikler" temalarina ait
veriler incelendiginde de tablonun degismedigi, Uygulama ve Biitiinlestirme boyutlarmin agirlikl
oldugu goriilmektedir. Ozellikle geometrik sekiller temasinda yedi ¢iktinin tamaminin Uygulama
boyutunu icermesi, geometrinin ¢izim, insa ve ara¢ kullanimi gibi pratik yonlerinin programda giiglii
bir sekilde vurgulandigini kanitlamaktadir. “Istatistiksel Aragtirma Siireci”” temasinda ise uygulama ve
biitiinlestirme boyutlarinin diger temalarda oldugu gibi agirlikli oldugu goriilmektedir. 5. sinifin son
temas1 olan “Veriden Olasiliga” temasina ait sonuglarda temel bilgi, uygulama ve biitiinlestirme
boyutlarina esit sayida rastlanilmistir.

Aragtirmanin en dikkat gekici sonuglarindan biri, programin 6grenme ¢iktilarinin duyussal ve sosyal
yonlerden zayif kalmasidir. Tiim program genelinde Insani Boyuta sadece "Istatistiksel Arastirma
Siireci” temasinda ‘baskalar1 tarafindan olusturulan kategorik veriye dayali istatistiksel sonug veya
yorumlari tartisabilme’ 6grenme ¢iktisinda (MAT.5.5.2) yer verilmistir. Bu 6grenme ¢iktisi, 6grencilerin
veriyi lireten kisilerin bakis agilarini ve olasi hatalarin1 sorgulamasini gerektirdiginden 6grenmeye
insani bir farkindalik katmaktadir. Ancak bunun disinda, 6grencilerin baskalariyla empati kurmalarina
veya derse yonelik deger gelistirmelerine odaklanan Onemseme boyutuna programda hig
rastlanmamagtir. Tiirkiye Yiizyilh Maarif Modeli erdem-deger-eylem cercevesinde egitimin amaci,
sadece akademik basar1 degil; ayn1 zamanda bireyin varolussal anlam kazanmasi, kendisiyle barisik
olmasi1 ve nitelikli toplumsal iligkiler gelistirmesi olarak tanimlanmistir. Bu ifadeler, Fink'in Insani
Boyut ve Onemseme boyutlariyla értiismektedir. Ancak program incelendiginde, modelde alt1 gizilen
bu deger odakli yaklasimin, 5. simif matematik dersi 6grenme ciktilarina dogrudan aktarilmadig:
goriilmektedir. Model, 6grencinin duyussal gelisimini de hedeflerken; mevcut ¢iktilar agirlikli olarak
biligsel ve teknik becerilerle sinirli kalmisgtir.

Arastirmada, Ogrenme c¢iktilarnin yam sira programda yer alan o6rnek ders uygulamalari da
incelenmistir. Ogrenme ciktilarinin Fink’in bazi boyutlarinda sinirli kalmasina karsin 6grenme-
Ogretme uygulamalarinin bazilarinda (9 tanesinde) Fink’in tiim boyutlarina yer verildigi goriilmiistiir.
Ozellikle 5nemseme, insani boyut ve §grenmeyi §grenme boyutlarmin érnek etkinliklerde daha belirgin
bicimde temsil edilmesi, programin 6grenme ¢iktilarindan bagimsiz olarak 6gretmenlere daha biitiinciil
bir 6gretim yaklasimi sunmayi amagladigini gostermektedir. Bu durum, program gelistiricilerin
o0grenme ¢iktilarini daha sade ve 0lg¢iilebilir birakirken; etkinlikler araciligiyla anlamli 6grenmenin alt1
boyutunu kapsayan zengin Ogrenme ortamlari olusturmayr hedefledigini gostermektedir. Bu
dogrultuda programda yer alan 6grenme ¢iktilarinin da 6grencilerin matematiksel yetkinliklerinin yamn
sira duyussal gelisimlerini de destekleyecek sekilde zenginlestirilmesi dnerilmektedir.
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Ogrenme ciktilarinda rastlanmayan onemseme boyutu, buna karsin incelenen 23 6grenme-6gretme
uygulamasinin 12’sinde tespit edilmistir. Benzer sekilde, 6grenme ¢iktilarinda yalmizca bir kez yer
bulan insani boyut, 6grenme-6gretme uygulamalarmin 19'unda goriilmiistiir. Insani boyuttaki bu
yliksek oran, 6gretim programinin ogrenciler arasi etkilesime ve igbirlikli grup ¢alismalarma verdigi
onemi agikga gostermektedir. Fink’in (2003) vurguladigi biitiinciil 6grenme deneyiminin kalict
olabilmesi icin, bu zengin 6grenme yasantilarinin 6grenme ¢iktilari diizeyinde de daha goriiniir hale
getirilmesi gerektigi diistiniilmektedir. Bu bulgu, programin yapisal olarak anlamli 6grenmeyi
destekleme potansiyeline sahip oldugunu ancak Ogrenme c¢iktilarinin bu potansiyeli tam olarak
yansitmadigini gostermektedir.

Sonug olarak, 5. sinif matematik 6gretim programi, Fink’in Anlamli Ogrenme Taksonomisi agisindan
degerlendirildiginde; "bilme" (Temel Bilgi) ve "yapma" (Uygulama) odakli ve iligkilendirmelerin
(Biitiinlestirme) giiclii oldugu bir yap: sergilemektedir. Ogrencilerin kendi &grenme siireglerini
yonetmelerini destekleyen Ogrenmeyi Ogrenme boyutu; 6zellikle problem ¢6zme siireclerinde strateji
gelistirme ve degerlendirme yapma baglaminda programda belirgin bir yer tutmaktadir. Ancak anlamh
O0grenmenin tamamlayici unsurlari olan ve dgrencilerin bagkalari ile etkilesim kurma ve deger verme
siireglerini kapsayan Insani Boyut ve Onemseme boyutlarinin grenme giktilarinda ihmal edildigi
goriilmektedir. Bununla birlikte, 8grenme-6gretme uygulamalarinda Fink’in Anlamli Ogrenme
Taksonomisi'nin tiim boyutlarina yer verilmis olmasi; programin basarisinin, uygulayict konumundaki
Ogretmenlerin siireci nasil yonettikleriyle dogrudan iliskili oldugunu gostermektedir. Buna bagh
olarak, programin basarisinin 6gretmenlerin uygulama siirecini nasil yonettikleriyle yakindan iligkili
olmas1 dikkate alindiginda, programin kagit tizerindeki yapisinin smif ortamina nasil yansidigin
ortaya koymak amaciyla Fink’in Anlamli Ogrenme Taksonomisi temelinde gdzlem ve gdriismelere
dayal1 nitel arastirmalarin yapilmasi onerilmektedir.

Bununla birlikte, Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli kapsaminda yer alan 6, 7 ve 8. sinif matematik 6gretim
programlarinin da ayni taksonomi cercevesinde incelenerek simf diizeyleri arasindaki boyutsal
degisimin ortaya konulmasi 6nerilmektedir. Bu tiir bir inceleme, programin sinif diizeylerine gore nasil
bir gelisim ve siireklilik gosterdigini anlamaya katki saglayacaktir. Ayrica, programin Bloom
Taksonomisi ve SOLO Taksonomisi gibi farkli taksonomiler cercevesinde incelenmesi ve bu
taksonomilerle karsilastirmali analizlerinin yapilmasi Onerilmektedir. Bu sayede programin farkh
kuramsal ¢erceveler agisindan nasil konumlandig1 daha kapsamli bir bicimde degerlendirilebilir.

Kaynaklar

Akpinar, B., Ozer, B., Oral, B., & Koksalan, B. (2024). Tirkiye Yiizyih Maarif Modelinin program
gelistirme ve felsefi diizlemden analizi. EKEV  Akademi Dergisi, (99), 59-73.
https://doi.org/10.17753/sosekev.1489135

Ar, A. (2013). Bilissel alan siniflamasinda yenilenmis Bloom, SOLO, Fink, Dettmer taksonomileri ve
uluslararasi alanda taninma durumlari. Usak Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, 6(2), 259-290.
https://doi.org/10.12780/UUSBD164

Asilioglu, B. (2021). Egitim ile ilgili temel kavramlar. M. Arslan (Ed.), (jgretim ilke ve yontemleri iginde
(ss. 1-28). An1 Yayincilik.

Biiyiikoztiirk, S., Kilig Cakmak, E., Akgiin, O.E., Karadeniz, S., Demirel, F. (2022). Egitimde bilimsel
arastirma yontemleri (32. baski). Pegem Akademi Yayincilik.

Dabney, BW ve Eid, F. (2024). Bloom'un Otesinde: Hemsirelik Egitiminde Anlaml Ogrenme I¢in Bir Katalizor
Olarak Fink Taksonomisi. Hemsgirelikte Ogretme ve Ogrenme, 19 (1), 77-82.
https://doi.org/10.12780/UUSBD164

Demirel, O. (2005). Kuramdan uygulamaya egitimde program gelistirme (8. baski). Pegem Akademi.

Durusoy, O., & Karamete, A. (2023). Enhancing pre-service teachers’ technological pedagogical content
knowledge (tpack) through the learning by design framework: a fink taxonomy-based study.

73


https://doi.org/10.17753/sosekev.1489135
https://doi.org/10.12780/UUSBD164
https://doi.org/10.12780/UUSBD164

International Journal of Educational Studies in Mathematics, 2026, 13(2), 55 - 76

Necatibey Egitim Fakiiltesi Elektronik Fen wve Matematik Egitimi Dergisi, 17(1), 174-210.
https://doi.org/10.17522/balikesirnef.1262115

Fink, L. D. (2003). Creating significant learning experiences: An integrated approach to designing college
courses. Jossey-Bass.

Giiven, B. (2022). Ogretim ilke ve yontemleriyle ilgili temel kavramlar. S. Tan (Ed.), Ogretim ilke ve
yontemleri iginde (17. basky, ss. 1-28 ). Pegem Akademi.

Intentional College Teaching. (t.y.). Fink’s taxonomy of significant learning. 3 Ekim 2025 tarihinde
https://intentionalcollegeteaching.org/finks-taxonomy-of-significant-learning/ adresinden
edinilmistir.

Krueger, K. P., Russell, M. A., & Bischoff, J. (2011). A health policy course based on Fink's Taxonomy of
Significant Learning. American Journal of Pharmaceutical Education, 75(1), 14.

Mandur, K., Nendi, F., Men, F. E,, & Jelatu, S. (2021). Respon mahasiswa terhadap penyelesaian soal
koneksi matematis melalui Taksonomi Fink. Jurnal Pendidikan Matematika (JPM), 7(1), 41-51.

Miles, M. B. & Huberman, A. M. (1994). Qualitative Data Analysis: An Expanded Sourcebook. Sage

Milli Egitim Bakanligi (MEB). (2024). Ortaokul matematik Ogretim programi (5, 6, 7 ve 8. simiflar)
https://tymm.meb.gov.tr/ogretim-programlari/ders/ortackul-matematik-dersi

Milli Egitim Bakanligr  (2024). Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli 6gretim programlar: ortak metni.
https://tymm.meb.gov.tr/ortak-metin

Partido, B. B., Chartier, E., & Jewell, J. (2020). Evaluation of an e-book assignment using Fink's
Taxonomy of Significant Learning among undergraduate dental hygiene students. Journal of
Dental Education, 84(10), 1074-1083. https://doi.org/10.1002/jdd.12247

Sak, R., Sak, I. T. S., Sendil, C. O., & Nas, E. (2021). Bir arastirma yontemi olarak dokiiman analizi. Kocaeli
Universitesi Egitim Dergisi, 4(1), 227-256. https://doi.org/10.33400/kuje.843306

Sahin, C. (2021). Ogrenme Ogretme stireci. M. Arslan (Ed.), (jgretim ilke ve yontemleri iginde (ss. 49-78).
Ani Yayincilik.

Tezcan, M. (1985). Egitim sosyolojisi. Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Yayinlari.

Tiirk Dil Kurumu (t.y.). Ogretim. Tiirk Dil Kurumu sozliikleri. 3 Ekim 2025 tarihinde https://sozluk.gov.tr/
adresinden edinilmistir.

Tirk Dil Kurumu (ty.). Taksonomi. Tiirk Dil Kurumu sozliikleri. 3 Ekim 2025 tarihinde
https://sozluk.gov.tr/ adresinden edinilmistir.

Vargas, J. H,, Ojeda, E. C. C,, Zapata, C. A. C,, Flores, K. A. A,, Vela, J. A. H., & Espinoza, Y. E. D. (2024).
Analysis of significant learning in higher education: Usefulness of Fink's taxonomy: A
systematic review. Journal of International Crisis and Risk Communication Research, 7(57), 1341.

Yagan, S. A. (2022). Fink’in anlamli 06grenme yaklasimi ve hayat bilgisi Ogretim programi
kazanimlarinin Fink taksonomisine gére siiflandirilmasi. Atatiirk Universitesi Kazim Karabekir
Egitim Fakiiltesi Dergisi, (44), 42-53.

74


https://doi.org/10.17522/balikesirnef.1262115
https://intentionalcollegeteaching.org/finks-taxonomy-of-significant-learning/
https://tymm.meb.gov.tr/ogretim-programlari/ders/ortaokul-matematik-dersi
https://tymm.meb.gov.tr/ortak-metin
https://doi.org/10.1002/jdd.12247
https://doi.org/10.33400/kuje.843306
https://sozluk.gov.tr/
https://sozluk.gov.tr/



