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Oz: Bu arastirmada Anadolu Mektebi Yazar Okumalar1 Programi’nin lise diizeyindeki 6g-
rencilerin okuma kiiltiirii, dil becerileri ve elestirel okuma tutumlari tizerindeki etkileri nitel
bir yaklagimla incelenmistir. Program, belirli yazar ve eserlerin biitiinliiklii bigimde okunma-
sina dayanan yazar/kiilliyat okuma yontemini esas almakta; okuma siirecini yazma, konusma
ve dinleme etkinlikleriyle destekleyen uzun soluklu bir edebiyat egitimi modeli sunmakta-
dir. Calismanin temel amaci, programin etkisini nicel gostergelerle 6l¢gmekten ziyade siirdii-
riilebilir bir okuma kiiltiiriiniin hangi pedagojik siiregler araciligiyla insa edildigini ortaya
koymaktir. Aragtirma, nitel durum calismasi deseninde yiiriitiilmiis; ¢alisma grubunu Tokat
ilinde Anadolu Mektebi Yazar Okumalar1 Programi’na aktif olarak katilan Tokat BIST Sos-
yal Bilimler Lisesinden 20 6grenci olusturmustur. Veriler, yari yapilandirilmis gériismeler,
katilimct gozlem ve dokiiman incelemesi yoluyla toplanmistir. Goriismelerden elde edilen
veriler tematik analiz yontemiyle ¢6ziimlenmis; gozlem ve dokiiman verileri ise goriisme-
lerden elde edilen temalarin dogrulanmasi ve baglamsallastirilmasi amaciyla kullanilmigtir.
Veri kaynaklari arast iggenleme yoluyla bulgularin gegerlik ve giivenirligi desteklenmistir.
Aragtirma bulgulari, programin 6grencilerin okuma aligkanliklarinda niceliksel bir artistan
ziyade nitel bir déniisiim sagladigim gdstermektedir. Ogrencilerin elestirel okuma ve dii-
siinme becerilerinin gelistigi; okuma, yazma, konusma ve dinleme becerilerinin biitiinciil
bigimde desteklendigi belirlenmistir. Program siirecinde karsilagilan bazi zorluklara ragmen
Anadolu Mektebi Yazar Okumalart Programi’nin lise diizeyinde siirdiiriilebilir bir okuma
kiiltiirti olugturmada etkili bir edebiyat egitimi modeli oldugu sonucuna ulasilmistir.
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Anadolu Mektebi Yazar Okumalar1 Programi Katkilar
Giris

Okuma, bireyin dil becerilerini artiran ve diisiinceyi derinlestiren bir edimdir. Zaman ve me-
kana bagli olarak amaci ve yontemi degisiklik arz eden okuma faaliyeti, egitim siireclerinin
her kademesinde ana dgrenme/6gretme metodu olagelmistir. Temelde okuma, bireysel bir
faaliyettir ancak kiltiiriin yeni nesillere aktarilmasi agisindan toplumsal bir mahiyet tasir.
Okuma eylemi insana en basta kendisini, i¢ine dogdugu diinyanin niteligini anlama imkan-
lar1 sunar. Alberto Manguel’in ifadesiyle okumak, yaratici etkinliklerin en insani olanidir
(Manguel, 2014).

Maryanne Wolf, Proust ile miirekkep balig1 arasinda kurdugu metaforik iliski baglamida
kaleme aldig1 eserinde Proust’un okumayi, insanlara ancak okuma sayesinde karsilasilabi-
lecekleri ya da anlayabilecekleri binlerce farkli gergeklige erisme olanagi saglayan bir tiir
entelektiiel mabet olarak gordiigiinden s6z eder (Wolf, 2017). Okumak insan i¢in biiyiik bir
yalmzlik i¢inde ona bir iletisim imkan1 bahseder. Insan sahsiyeti okuduklariyla sekillenir.
Okuma eylemi hayatlarimiza yon verirken hayat tarzimiz da okuma tarzimizi belirler.

Okuma aliskanligiin 6grencilerin biligsel ve duyussal gelisimlerine katkida bulundugu her-
kesin lizerinde mutabik kaldig1 bir gercektir. Bilissel agidan bireylerin okuduklart metinlerde
climleler arasi iliski kurma kabiliyetleri ilk okuma dénemlerinden itibaren gelismeye baslar.
Okur birey, kendi okuma macerasi boyunca kurdugu dil evreninde 6zgiin bir kavrayis bece-
risi elde eder.

Okuma faaliyeti, iyi bir kavrayici olmak i¢in gereken iistbilissel gelisim ve donanimlari ed-
inmeye imkan saglarken elestirel diisiinme becerilerini de gelistirir. Sadece formal egitim
stireglerinde degil hayat boyu 6grenme kaynagi olmasi bakimindan okumak, insana en ¢ok
fayda saglayan bir aligkanlik olarak goriilebilir. Bu nedenle okuma baslangigta edinilen bir
beceri degil aliskanlik haline getirilmesi gereken bir beceridir. Ozgiir diisiinceli, iiretken,
yaratici ve elestirel diisiinme becerisi gelismis bireylerin yetistirilmesi, okuma aligkanliginin
kazandirilmasiyla miimkiindiir. Bireyler ve dolayisiyla toplumlar bu sayede gelismelere
uyum saglama bilinci kazanabileceklerdir (Bircan ve Tekin, 1989).

Giintimiizde okuma sadece bireysel bir yetenek olmanin 6tesinde kisisel olgunluk gostergesi
ve lilkelerin gelismislik diizeyiyle ilgi kurularak degerlendirilmektedir. Dolayisiyla bir mille-
tin gelismislik diizeyi halkinin okuma orani, bilgiye ulagma ve bilgiyi kullanma seviyeleriyle
anlagilir hale gelmistir (Balci, 2016).

Dogan Aksan (2007)’1n tanimryla “diisiince, duygu ve isteklerin, bir toplumda ses ve anlam
yoniinden ortak olan dgeler ve kurallardan yararlanilarak aktarilmasini saglayan, ¢ok yonli,
¢ok gelismis bir dizge” olarak dilin en rafine {irlinii olan edebiyat eserleri, okuma faaliye-
tinin merkezine oturur (s. 55). Okumayi kiiltlir haline getirmis bireyler bilissel ve estetik
algi1 kapasitesini gelistirirler, 6grenme ve gelisme imkanlarina kavusurlar (Bamberger, 1990).
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Okuma aligkanlig1 ayrica toplumun gelisim gostergelerinden biridir. Glintimiizde bireylerin
okuduklar1 kitap say1s1 ve okuma aliskanliklarindaki nitelikle toplumlarin gelismislik seviye-
leri arasinda dogrudan bir bag kurulmaktadir (Aydogdu, 2020).

Okunan kitap sayist kiimiilatif bir gosterge olarak degerlendirilse de nitelik bakimindan ye-
terli bir veri sunmaz. Zira asil énem arz eden; okumanin maksadi, usulii ve birey tizerindeki
etkileridir. Okuma eylemi iki kapak arasinda smirl degildir. Okuma, bir kiiltiir meselesidir
ve secici olmay1 gerekli kilar. Okuma kiiltlirii kazanmis birey, okuma aligkanliginin en iist
basamagi olan elestirel okuma-yazma becerisini edinmis bireydir (Ince-Samur, 2014).

Uluslararast dl¢ekte elde edilen bulgular, okuma zevkiyle gergeklestirilen okuma etkinlikler-
inin &grencilerin okuma basarisi ile giiclii bir iliski i¢inde oldugunu gostermektedir. Bu tiir
okuma etkinliklerinin yalnizca akademik performansla sinirli kalmayip 6grenme ciktilart
ve bireysel iyi olus lizerinde de olumlu etkiler olusturdugu belirtilmektedir. Bununla birlik-
te 0grencilerin goniillii okuma aliskanliklarini destekleme konusunda egitim sistemlerinin
onemli zorluklarla kars1 karsiya oldugu da vurgulanmaktadir. Ozellikle okuma motivasyonu,
okuma siklig1 ve bireylerin okuma siireglerine yonelik duyugsal katilimi gibi unsurlarin bir
arada ele alinmas1 gerektigi ifade edilmektedir (Cremin ve Scholes, 2024, s. 537-538).

Okuma kiiltiirii, birbiriyle iliskili ve birbirini biitiinleyen bir¢ok beceriyi i¢eren bir siirectir
(Sever, 2013). Bireyin nitelikli eserleri segebilme kabiliyetinin gelismesi; aile, okul, 6gret-
men gibi ¢evresel faktorlere baglidir. Dogal bir gereksinime doniisen okuma aligkanligimin
kazanilmas: tedricen gergeklesir. Her bir kitap, okuyucuyu bagka bir kitaba yonlendirir
ve kisiye has bir okuma seriiveni olusur. Bu seriiven bir tema etrafinda sekillenebilecegi
gibi bir yazarin edebi izlegini kesfetme yolculuguna da doniisebilir. Bu tiirden bir okuma,
okunan yazarin biitiinliiklii bir sekilde anlasilmasi ve edebl anlamdaki tekamiiliinii yahut
kusurlarmi gézlemlemek igin en iyi yoldur.Tiirk edebi geleneginde ¢ok okumaktan ziya-
de 6nemli yazarlarin biitiin eserlerinin done done okuma usulii yerinde gorilmistiir. Ziya
Gokalp (1956, s. 123), dliimiinden 6nce kiz1 Seniha Goksel’e su ciimleyi sdyler: “Ne yazik,
kafamdaki fikirleri veremedim; eserimi tamamlayamadim. Bunlart hep beraber gotiiriiyo-
rum.”. Gokalp’in tamamlayamadigim dedigi eserden muradi kuskusuz kendi fikri biitinliga
ve tekamiil etmis edebi sahsiyetidir. Bir yazarin tek bir eserle kendini ifade etmesi miimkiin
olmadig1 gibi okuyucunun da yazari rastgele bir eseriyle tanimasi ve hakkinda sahih bir fikre
ulagmas: diisiiniilemez.

Kemmiyet degil keyfiyet odakli bakildiginda derinlemesine okuma ve anlama faaliyeti ya-
zar okuma/kiilliyat okuma yontemiyle miimkiin olacaktir. Mehmet Eroglu (2012), insan ha-
yatinin kisa olduguna dikkat ¢cekerek gerekli kitaplari okumaya odaklanmak gerektigini ifade
eder. Ona gore rastgele okumak, abur cubur yemege benzer. Okumaya mutlaka klasiklerden
baslanmali ve bizi ilgilendiren temalar1 ele alan yazarlar bu yoldan kesfedilmelidir. Tyi okur-
lugun sirr1 kitap degil yazar okumaktadir.
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Semih Giimiis, benzer sekilde dogru diirist kitaplarla yetinmenin daha dogru bir yol old-
ugunu ifade eder ve insanin bazen her seferinde bagka bir kitap olarak okudugu kitab1 doéne
dolana bir kez daha okurken ne oldugunu bilmedigi kitaplarla zamanini gegirmekten de ko-
runmus olacagina vurgu yapar (2020, s. 195).

Sezai Karakog¢ ise meselenin bir bagka boyutuna dikkat ¢eker. Ona gore okumak, ezber-
lemek ve distan kavramay1 degil bilgiyi benlige ve ruha mal etme ¢abasidir (1986, s. 68).
Karakog¢’un bu baglamda liselerdeki edebiyat 6gretim programlarina da elestirisi vardir. O,
lise edebiyat egitiminde Dogu ve Bati klasiklerine yeterince yer verilmediginden, bu eserler-
in belirli bir sistemle okutulmadigindan yakinir. Ona gore derinlemesine bir klasik egitimi,
ogrencilerin sahsiyetlerinin gelisimi i¢in zaruridir. Klasik okumalar1 yoluyla bireyler hem i¢
diinyastyla hem de diger diinyalarla nitelikli bir temas kurma imkani yakalayabilir (2005, s.
47). Karakog ayrica edebiyat egitiminde kronolojinin tersinden isletilmesini savunur. Ona
gore d6grenciler dncelikle bugiiniin yazarlarini tanimalidir. Yerelden genele, bugiinden geriye
dogru izlenecek metot okuma kiiltiiriiniin yerlesmesi ve kdklesmesini kolaylastirir (2005, s.
50).

Ahmet Hamdi Tanpinar, 1919 Kasim’inda Dariilfiinun’un Edebiyat subesinde 6grenciyken
elinde gizlemeyi unuttugu Jean Moreas oldugu halde Yahya Kemal’le karsilasir. Kitabi eline
alan Yahya Kemal “gengliginden bir seylere bakar gibi” talebesine su ikazda bulunur “Gii-
zel, ama sizin igin daha erken, klasikleri okuyun, sirastyla okuyun. Ve her muharriri tekmil
okuyun!” Hocasmin bu tavsiyesini Tanpinar, “Hakikatte yolumuzu kisaltmay1 istiyordu.”
seklinde yorumlar (2001, s. 19). Tanpinar bagka bir yerde su ifadeyi kullanir: “Benim i¢in
san’atta, ilimde her seyden evvel dikkat esastir. Daha bilyiilii kelime bilmem. Yahya Kemal,
Fuat Kopriilii hocamizdi. Yahya Kemal’den tarih zevkini ve bir muharriri tekmil okumak
disiplinini aldim.” (2000, s. 331)

- o

Tanpinar’in Yahya Kemal’den 6grendim dedigi “tekmil okuma” disiplini dikkati pek cabuk
dagilan ve fikri takipte zorlanan modern insan i¢in son derece mesakkatli bir okuma yon-
temidir. Dikkati dagitacak unsurlarin ¢ogaldigi, dikkat siiresinin azaldig1 ¢agimizda tekmil
okuma yahut kiilliyat okumalar1 diye isimlendirebilecegimiz okuma tarzini benimsemek/
benimsetmek miimkiin miidiir? Bu soru ekseninde ¢alismamizda “Milli ve manevi degerlere
sahip ¢ikan, Tiirk kiiltiir ve medeniyetinin gelismesine katki sunmus yazarlarin tiim eserlerini
okumay1” amaglayan Anadolu Mektebi Yazar Okumalart Programi’ni merkeze alacagiz. Lise
diizeyindeki 6grencilere yazar/kiilliyat okuma yontemi ile edebiyat sevgisi kazandirmay1
amaglayan ve Milli Egitim Bakanlig is birligiyle Tiirkiye genelinde uygulanmakta olan bu
program, genel kritik okuma deneyimlerini yasatarak okuma-yazma kiiltiiriinii gelistirmeyi
hedeflemektedir
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Edebiyat egitimine 6zgiin, sivil bir katki: Anadolu Mektebi

Tiirkiye’de edebiyat egitimi uzun yillar boyunca 6grencilere daha ¢ok edebiyat tarihinin ana
hatlarini belletme amaci glitmistiir. 2018 yilinda dgretim programinda yapilan degisiklikle
temel dort dil becerisinin yaninda bilgi okuryazarligi, elestirel diisiinme becerisi, gorsel
okuryazarlik, iletisim ve is birligi, medya okuryazarligi, yaratici diistinme gibi yeterlilikler
Tirk Dili ve Edebiyati dersinin kazandiracagi temel yeterlilikler arasinda zikredilmistir
(MEB, 2018, MEB, 2024). Bu yeterlilik ve beceriler, iiniteler boyunca okuma, yazma ve
s0zlii iletisim bagliklar1 altinda ders kitaplarinda yer almaktadir.

Ogretim programinda edebiyat egitiminin edebiyatla ilgili bilgilerin kazandirilmasinin yanin-
da 6grencilerin Tiirk dilinin inceliklerini kesfedecekleri, dil becerilerini gelistirmelerine ola-
nak sagladig1 vurgulanir. Dil bilinci ve becerilerinin gelistirilmesi i¢in 6grencilerin edebiyat-
la temasinin okuyucu roliiyle sinirlandirilmamasi, yazma, dinleme ve konusma yoluyla dil ve
edebiyat bilgilerini hayatlarinda kullanmalarina olanak saglayacak ¢alismalara yer verilmesi
hususunda yonlendirme yapilmalidir (MEB, 2018). Bu baglamda diistiniildiigiinde 6grencil-
erin en basta Tiirk Dili ve Edebiyati dersini sevmeleri, derin ve etkilesimli 6grenme deneyimi
kazanmalar1 ana prensip olarak benimsenmistir. Ogretim programinda 6ngériildiigii iizere
Tiirk Dili ve Edebiyati dersi kapsaminda 6grencilerin her sinif diizeyinde siir, hikaye, den-
eme, makale gibi edebi tiirlerde 6gretmenlerin rehberliginde yapacagi destekleyici okumalar
hedeflenen kazanimlar agisindan son derece dnemli goriilmektedir.

2024-2025 egitim-dgretim yilinda yiirtirlige giren Tirkiye Yiizyili Maarif Modeli Tiirk Dili
ve Edebiyati Ogretim Programi’nda ise tematik yaklagim benimsenerek &grencilerin dort
beceri temelinde gelisimleri hedeflenmektedir. Yeni 6gretim programi, edebiyat dersi ders ki-
tabinda yer alan metinlere ek olarak tam metin okumalarini da esas almaktadir (MEB, 2024).
Yeni 6gretim programinda ortaya konulan ilkeler ve usuller baglaminda 6grencilerin okuma
aliskanliklarini destekleyecek etkinlik ve uygulamalarin dnemi artmaktadir. Bu baglamda
calismamiza konu olan Anadolu Mektebi Yazar Okumalar1 Programu, takip ettigi yontem ve
ciktilar1 bakimindan 6énemli veriler sunmaktadir.

Anadolu Mektebi Yazar Okumalar1 Programi, 2012 yilinda Prof. Dr. Sami Giiglii’niin Sa-
karya Universitesinde 12 kisilik bir 6grenci grubu ile calismalarina baglamistir. Bu faaliyet;
Milli Egitim Bakanligi, Genglik ve Spor Bakanligi, Kiiltiir ve Turizm Bakanligi ile yapilan
protokollerle {iniversiteler ve yerel yonetimlerce desteklenerek iilke genelinde goniilliiliik
esasina bagli olarak faaliyet gostermektedir (Anadolu Mektebi, 2023, s. 4-5). Uzun yillardir
uygulanan program, bu vakte degin ¢ok az bilimsel aragtirmanin konusu olmustur. Program
hakkinda kurumsal sitede yer alan ydnergeler, yayinlar, raporlar ve tanitict bazi yaylar
diginda herhangi bir kaynaga rastlanmamustir.
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Anadolu Mektebi Yazar Okumalar1 Programi temel olarak Tiirk edebiyatinda yer edinmis
ve ortak duyarliliklara hitap eden, dil duyarlig: yiiksek yazarlarin eserlerinin tamami ya da
tamamina yakinini okutmay1 hedefler. Bu baglamda program, dort dil becerisini (dinleme,
konusma, okuma, yazma) gelistirme hedefini benimser. Ayrica d6grencilerin sadece okuduk-
lar1 eserler yoluyla yazarin diistinsel ve edebi evrimini gozlemleyerek elestirel diisiince
becerilerini gelistirmeyi hedefler. Programda tekmil okuma ya da kiilliyat okuma yontemi
benimsenir. Buradan hareketle danisma kurulunca belirlenen yazarlarin hedef kitle olan lise
ogrencilerinin genel seviyelerine uygun eserleri okuma listesine alinmistir. Programa dahil
olan 6grencilerden hazirlanan kilavuzda belirtilen uygulama basamaklaria uygun bir sekilde
dort dil becerisini gelistirmeleri beklenir (Anadolu Mektebi, 2023). Bu baglamda 6grencil-
er oncelikle takvime uygun olarak sirasiyla belirlenen yazarlarin eserlerini okurlar; belirle-
dikleri bir tema ve konu gergevesinde eserlerin yaninda dnerilen ilgili inceleme ve aragtirma
makale ve kitaplardan yararlanarak bir konusma metni yazarlar; 6nce okullarinda diizen-
lenen okul panelinde ve sonrasinda il panelinde tebliglerini sunarlar ve diger katilimcilarin
konusmalarini dinlerler. Boylelikle programa katilan 6grenci, dort dil becerisi kapsaminda
verimli bir ¢aba ortaya koyar.

Anadolu Mektebi Yazar Okuma Programi’nda baslangigtan giiniimiize baz1 degisiklikler ol-
makla birlikte yer alan yazarlar, okuma sirasi, eser sayilart ve okuma takvimi 2024-2025
egitim-0gretim yili baglangicina kadar asagidaki tablodaki gibi planlanmig ve uygulanmstir.

Tablo 1. Anadolu mektebi yazarlar1 okuma tablosu? (Anadolu Mektebi, 2023, s. 23)

(S)ll:;lsrima Okunacak Yazar E;Laepl:;glgucn)lljlumn ;ngiiersi Okunacak Kitap Sayis1
1. Mustafa Kutlu 4 ay 17 kitap

2. Cengiz Aytmatov 4 ay 18 kitap

3. Tarik Bugra 4 ay 13 kitap

4. Yunus Emre 4 ay 13 kitap, 5 makale
5. Mehmet Akif Ersoy 4 ay 16 kitap

6*.1 Ahmet Hamdi Tanpmar 4 ay 10 kitap

6.2. Cengiz Dagci 4 ay 15 kitap

6. 3. Samiha Ayverdi 4 ay 15 kitap

7. Necip Fazil Kisakiirek 4 ay 23 kitap

8. Mevlana 4 ay 14 kitap, 5 makale
9. Yahya Kemal Beyatli 4 ay 12 kitap

10. Sezai Karakog 4 ay 23 kitap

11. Cemil Merig 4 ay 13 kitap

12. Nurettin Topgu 4 ay 16 kitap

*QOkunacak altinct yazarin se¢imi illerin/danigman 6gretmenlerin se¢imine birakilmistir.

2 Anadolu Mektebi Yazar Okuma Programi ilk versiyon ayrintili okuma listesi ve diger detaylar i¢in: https://
online.fliphtml5.com/krfhp/geim/
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Ahmet Hamdi Tanpinar, Cengiz Dagci, Samiha Ayverdi isimlerinden istedigini altinc1 yazar
olarak okuyabilir.

Programin Tiirkiye genelinde liselerde yayginlagsmasiyla birlikte, yazar ¢esitliliginin artiril-
masi, alternatifli okuma segenekleri ve okunacak kitaplarin sayisina yonelik elestiriler dik-
kate almarak 2024-2025 egitim-6gretim yili basinda programda birtakim diizenlemeler
yapilmistir. Buna gore giincellenen yazarlar, eser sayilari ve okuma siirelerine iligkin bilgiler
asagidaki tabloda sunulmustur:

Tablo 2. Anadolu mektebi yazarlar1 okuma tablosu® (Anadolu Mektebi, 2025, s. 24)

Okuma- Metin Yazma-
Okunma Sirasi Okunacak Okunacak Panel Sunma
Yazar (1. Segenek) Yazar (2. Segenek) (Toplam) Siiresi
1 Mustafa Kutlu Sabahattin Ali 4ay
13 kitap 9 kitap
) Cengiz Aytmatov Cengiz Dagci 4ay
13 kitap 12 kitap
3 Sait Faik Abastyanik Tarik Bugra 4ay
10 kitap 11 kitap
4 Yunus Emre Mehmet Akif Ersoy 4a
7 kitap-5 makale 10 kitap Y
5 Sezai Karakog Samiha Ayverdi 4a
13 kitap 12 kitap Y
6 Ahmet Hamdi Tanpiar Necip Fazil Kisakiirek 4a
8 kitap 13 kitap Y
7 Yahya Kemal 10 kitap g/[lfi‘girfz makale 4 ay
] Nure:ttin Topgu Cemil Merig 4ay
12 kitap 10 kitap

Anadolu Mektebi Yazar Okumalar1 El Kitabi’nda yapilan diizenlemeler neticesinde 6gren-
ciler; yukaridaki tabloya gore her sirada yer alan iki se¢enekten yalnizca birini okuyacaktir.
Anadolu Mektebi okumalarina yeni baslayan her 6grenci sinif diizeyi fark etmeksizin birinci
siradaki yazarlardan biriyle okumalarma baslayacaktir. ilk secenekle okumaya baslayan bir
grup sonraki yazar i¢in ikinci segenekten, bir sonraki yazarda tekrar istedigi secenekten de-
vam edebileceklerdir. Her sira igin okunacak yazari okuldaki ilgili grubun danisman dgret-
meni belirleyecek olup bu siirecte danigman 6gretmenin il koordinatoriiyle iletisim iginde
kalmasi1 6nemsenmektedir. Ogrenciler yukaridaki siralamada her dénem bir yazari segerek
devam edip 8. yazar bitirdikten sonra dilerse basa donerek okumadan gectikleri yazarlari
okuyabileceklerdir (Anadolu Mektebi, 2025, 5.23).

3 Anadolu Mektebi Yazar Okuma Programui ikinci versiyon ayrintili okuma listesi ve diger detaylar igin: https:/
online.fliphtml5.com/mektep/iige/#p=25
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Anadolu Mektebi Yazar Okuma Programi, 6zii itibartyla kitap se¢ip okumak yerine secilen
yazarin tiim kitaplarinin ve yazar hakkinda nesredilmis seckin ¢aligmalarin okunmasi esasina
dayanir. Yazar se¢iminde Oncelik olarak yazarlarin milli, manevi ve insani degerlere sahip
olmalari ve bu degerler temelinde bir hayati tasavvur etmeleri gozetilmistir (Anadolu Mekte-
bi, 2023). Okuma listesinde yer alan yazarlara temel referanslari, ifade bigimleri, isledikleri
temalar baglaminda bakildiginda okuma programinin temel bir tezi oldugu fark edilir. Sami
Giiglii’ye gore okuma listesinde yer alan isimler Cumhuriyet Dénemi Tiirk Edebiyati’nin
onemli yazarlar1 arasindadir. Yeni nesillere Tiirk kiiltiir, sanat ve edebiyatinin inceliklerini
aktarmada kendi klasiklerimiz sayabilecegimiz bu eserlerin 6nemli bir islevi olacaktir (2019).

Anadolu Mektebi Yazar Okumalar1 ayn1 zamanda elestirel bir okuma siirecidir. Ogrenciler
eserleri elestirel ve segici bir gozle okurlar. Belirli temalar penceresinden eserler analitik
¢oziimlemelere tabi tutulur. Ogrencilerin hazirladiklari konusma metinlerinde genellikle
yazarlarin edebi sertivenleri, dil ve iislup tercihleri ve spesifik bazi tema ve konular yer
alir. Ogrencilerin kaleme aldiklar1 bazi metinler Anadolu Mektebi Dergisi’nde yayilanir
(Anadolu Mektebi, 2024). Ogrencilerin okumalarim destekleyici mahiyette baz1 akademisy-
en ve yazarlarin seminerleri program dahilinde planlanmaktadir. Bu seminerlerde listelerdeki
yazarlar1 okuma metotlari ele alinarak dgrencilerin farkli bakis agilar1 kazanmasi hedeflenir.

Mustafa Baspinar’in tespitiyle kiilliyat okumalari, bir maraton kosusu gibidir. Bu okuma
tiirti, en bagsta okura yorucu bir mesai gibi goziikse de giiniin sonunda okuma kabiliyetini
gelistirdigi, muhakeme ve mukayese melekelerini gii¢clendirdigi ve 6grencinin bir esigi astig1
goriiliir. Kiilliyat okumalari, yazarin eserlerini ¢ogu kez kronolojik olarak okumay1 esas al-
dig1 i¢in okunan yazarin edebi seriivenini, bu seriivenin inis ve ¢ikislarint gérme imkani da
saglar (2023, s. 72).

Edebiyat egitimi cogu zaman bireysel bir okuma ve anlama pratigi olarak ele alinsa da bu
stirecin dogasi geregi etkilesimsel ve yayilimci bir yapi tasidigi goz ardi edilmektedir. Oysa
farkli disiplinlerde yiiriitillen ¢alismalar, bireyler arasindaki yerel etkilesimlerin zamanla
biitiinciil ve orgiitlii yapilara doniistiigiinii gostermektedir. Ozellikle kolektif davranis iize-
rine yapilan arastirmalar, bir grubun ¢evresel uyaranlara verdigi tepkilerin tek tek bireylerin
toplamindan daha fazlasini ifade ettigini ortaya koymaktadir. Bu baglamda anlamin birey-
sel bilissel siireglerden ziyade bireyler arasi etkilesimler yoluyla da iiretildigi fikri, edebi-
yat egitimi baglaminda yeniden diigiiniilmesini gerekli kilmaktadir (Cavagna vd., 2010). Bu
baglamda degerlendirildiginde Anadolu Mektebi Yazar Okumalart Programi, bireysel ve
derinlikli bir okuma seriiveni oldugu kadar 6grenciler arasinda nitelikli etkilesimlere de kap1
acan bir faaliyettir.

Anadolu Mektebi Yazar Okumalar1 Programi kapsaminda okul panelleri ile baglayan, il pan-
elleriyle devam eden faaliyetler, bolge ve Tiirkiye bulusmalariyla devam eder. Bolge bu-
lugmalarinda farkli illerden gelen dgrenciler bir araya gelerek sosyallesme imkani bulurken
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okumalar1 neticesinde hazirladiklart metinleri panellerde diger 6grencilerle paylasirlar.
Bu bulusmalarda 6grenci panellerinin ardindan misafir akademisyen veya yazarlar deger-
lendirme konusmalar1 yapar. Bu paneller disinda ayrica akademisyen ve yazar bulugsmalarina
ilave olarak gezi, tiyatro ve konser gibi farkli sanatsal etkinlikler de yapilir. Okuma faaliyeti-
yle programa dahil olan 6grenci ve danisman 6gretmenler yerelden ulusala uzanan bir sosyal
aga da dahil olurlar (Anadolu Mektebi, 2023).

Program, ogrencilere sosyallesme imkanlari saglamakla birlikte 6z itibartyla bireysel,
uzun soluklu bir okuma seriivenidir. Bu yoniiyle program 6grencilere okuma aligkanligini
da asarak verimli bir okuma ve diisiinme disiplini kazandirmaktadir. “Mezun olunamayan
tek mektep” olarak tavsif edilen Anadolu Mektebi Yazar Okumalari Programi’na 6grenciler
yiiksekogretime gegince de devam ederler. Tiirkiye bulusmalarinda diizenlenen panellerde
universiteli 6grenciler liseli 6grencilere onderlik yapar boylelikle program kendi ekosistemi-
ni kurmus olur ve bir gelenek insa eder. Bu bakimdan Anadolu Mektebi nesiller arast iletigimi
giiclendiren bir misyona da sahiptir.

Anadolu Mektebi Yazar Okumalar1 Programi, dgrencilerin edebiyata olan ilgisini artirmada
etkili bir rol oynamaktadir. Program, dgrencilere sadece 6grenme amagli degil ayn1 zamanda
sosyalleserek edebi eserlerle ilgilenme sansi tanimaktadir. Bu durum &grencilerin derslere
daha motive bir sekilde katilmalarini saglamakta ve edebiyatin yasamin bir parcasi olduguna
dair farkindaliklarini artirmaktadir.

Bu ¢alismada Anadolu Mektebi Yazar Okumalar1 Programi’nin liselerdeki edebiyat egitimine
miifredat dis1 sagladig1 katkilara, 6grenci gelisimine katkisina odaklanilmaktadir (Anadolu
Mektebi, 2023). Program, uzun yillardir bir¢cok ilde uygulaniyor olmasina ragmen heniiz
derinlemesine aragtirmalara konu olmamistir. Bu sebeple konu ile ilgili literatiir sinirlidir.
Calismamiz, bu temel problem baglaminda programin temel prensiplerini yazar okuma yon-
temi baglaminda ele almaktadir. Calisma, programin Tokat ilindeki uygulamalardan hareke-
tle 6grencilerin edebi birikimlerini, okuma aliskanliklarini ve elestirel diisiinme becerilerini
nasil etkiledigini tespit etmeyi amaglamaktadir.

Anadolu Mektebi Yazar Okumalar1 Programi iizerine yapilan mevcut ¢aligmalar, programin
ogrencilerin okuma aligkanliklari, motivasyonlar1 ve akademik tutumlar: tizerindeki etkil-
erini biiyiik 6rneklemler iizerinden nicel verilerle ortaya koymustur. Ancak bu ¢aligmalar,
programin dgrencilerde hangi okuma stratejilerini, diigiinsel doniisiimleri ve dilsel farkin-
daliklar1 hangi siirecler tizerinden iirettigine dair derinlemesine bir agiklama sunmamaktadir.

Bu arastirma, Anadolu Mektebi’ni bir okuma etkinligi olarak degil kiilliyat okuma temelli,
uzun soluklu ve disiplinli bir okuma pedagojisi olarak ele almakta ve bu pedagojinin lise
diizeyindeki dgrencilerde nasil bir okur kimligi insa ettigini nitel veriler 1s18inda incelemek-
tedir. Bu yoniiyle ¢alisma, programin etkililigini 6lgmekten ziyade okuma kiiltiiriiniin nasil
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yapilandirildigini ve stirdiiriilebilir hale geldigini agiklamay1 amaglamaktadir.

Caligsma, alt problem olarak Anadolu Mektebi Yazar Okumalari Programi’nin 6grencilerin
okuma aliskanliklarini nasil etkiledigini incelemektedir. Programim 6grencilerde diizenli
okuma aliskanlig1 kazandirip kazandirmadigt, okuma siirekliligini ve okuma motivasyonunu
nasil etkiledigi arastirilmaktadir. Ogrencilerin program oncesi ve sonrasi okuma aligkan-
liklar1 karsilastirilarak programin etkisi degerlendirilmistir. Programin uygulanmasi sirasin-
da karsilasilan zorluklar, basarili uygulamalar, programin 6grencilere sagladigi faydalar ve
gelistirilmesi gereken alanlar incelenmektedir. Bu degerlendirme, programin genel etkinligi-
ni artirmak i¢in Onerileri de icermektedir.

Yontem

Bu arastirmada nitel arastirma metodolojisine yonelik prosediir takip edilmistir. Nitel arastir-
malar, bir problem durumu ile ilgili olarak goriisme, gézlem ve dokiiman analizi gibi ni-
tel veri toplama yontemlerini kullanan, ilgilenilen probleme iliskin olgularin gercekei bir
sekilde ele alinmasina yonelik 6znel-yorumlayict bir siireci ifade eder (Seale, 1999). Arastir-
mada caligma alanina uygun olarak durum calismasi deseni benimsenmis ve veri toplama
tekniklerinden biri olarak gozlem yontemi kullanilmistir. Gézlem yontemi, veriye dogrudan
ulagma olanagi saglayan, arastirmaciya sosyal veya kurumsal ortamlar inceleme firsati su-
nan bir tekniktir (Yildirim ve Simsek, 2016).

Arastirmanin yonteminde ayrica literatiir taramasi da dnemli bir yer tutmaktadir. Literatiir
taramasi, ilgili alandaki 6nceki ¢aligmalarin kapsamli bir sekilde incelenmesi ve arastirma
sorularinin olusturulmasinda rehberlik etmesi agisindan degerli bir aractir (Creswell, 2017).
Bu kapsamda Anadolu Mektebi Yazar Okumalari Programi’nin temel prensip ve yontem-
leri tespit edilmis program ile ilgili yapilmig caligmalar incelenmis ve programin elestirel
diistinme, okuma aligkanliklar1 ve edebi bilgi birikimi {izerindeki potansiyel etkileri liter-
atlir baglaminda degerlendirilmistir. Literatiir taramasi, ayni zamanda arastirmada kullanilan
diger yontemlerin se¢imini ve verilerin yorumlanmasini desteklemistir.

Arastirma modeli

Bu calisma, nitel aragtirma yontemlerinden durum calismasi deseninde yapilandirilmistir.
Amag, Anadolu Mektebi Yazar Okumalart Programi’nin &grenciler tizerindeki etkilerini
derinlemesine ve ¢ok yonlii bir sekilde anlamaktir (Yin, 2018). Arastirmada veri gesitliligi
saglamak amaciyla birden fazla nitel veri toplama teknigi kullanilmustir.
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Calisma grubu

Tokat ili, Anadolu Mektebi Yazar Okumalart Programi’nin uzun siiredir kesintisiz bigimde
uygulandig1 ve dgrencilerin birden fazla yazar siirecine katilim sagladigi illerden biridir. Bu
durum, programin 6grenciler iizerindeki etkilerinin zamansal derinlik i¢inde gdzlemlenme-
sine imkan tamimaktadir. Arastirmani ¢alisma grubunu Tokat BIST Sosyal Bilimler Lise-
si’nde Anadolu Mektebi Yazar Okumalar1 Programi’na aktif olarak katilmig 20 lise 6gren-
cisi olusturmustur. Nitel bir arastirma olmasi ve programin bireysel ve derinlikli okuma te-
criibesine dayanmasi sebebiyle 6rneklem sayisi sinirhi tutulmustur. Katilimeilar farkli sinif
diizeylerinden ve farkli etkinlik tecriibelerine sahip bireyler arasindan maksimum c¢esitlilik
orneklemesi yontemiyle secilmistir (Yildirim ve Simsek, 2016). Bu sayede farkli deneyim-
lere sahip 6grencilerin goriislerinin yansitilmasi amaglanmustir.

Veri toplama araclar:

Anadolu Mektebi Yazar Okumalari kapsaminda Tokat BIST Sosyal Bilimler Lisesi’nde 2024-
2025 egitim-6gretim yili boyunca program dahilinde yapilan toplantilar, paneller, sosyal
etkinlikler ve ¢aligmalara aktif katilim saglanmistir. Veri toplama siireci, g¢esitli tekniklerle
desteklenmistir:

Gozlem: Program siiresince ¢esitli toplanti ve etkinliklere katilmak suretiyle goézlem
yapilmistir. Gézlemler, katilimcr gézlem yontemiyle gergeklestirilmis olup arastirmacinin
etkinliklere dogrudan dahil olmas1 dngdriilmiistiir. Bu yolla programin uygulanma stireci ve
ogrencilerin katilim diizeyi detayli bir sekilde analiz edilmistir. Gozlem siirecinde, arastir-
mac1 tarafindan hazirlanan detayli bir gézlem formu kullanilmis ve etkinliklerin her bir
asamasinda Ogrenci katilimi, tartisma diizeyi ve yaraticilik dlgiileri kayit altina alinmustir.
Bu formlar, 6zellikle programin dgrencilerin elestirel diisiinme becerilerine etkisini gdzlem-
lemek amaciyla kullanilmistir. Ayrica, gézlemlerin nitel verileri giiclendirmek ve diger veri
toplama yontemleriyle birlestirilerek kapsami genis bir analiz sunmasi hedeflenmistir. Topla-
nan veriler, literatiir 151g1inda detayli bir sekilde analiz edilmis ve programin edebiyat egitimi
alanina katkilar1 degerlendirilmistir. G6zlem verileri, goriigme verilerini pekistirmek amacty-
la kullanilmis ve veri tiirleri arasinda {iggenleme (triangulation) saglanmistir (Patton, 2014).
Calismada gozlem verileri, bagimsiz bir bulgu iiretme araci olarak degil goriismelerden
elde edilen temalarin dogrulanmasi, ayrintilandirilmast ve baglamsallastirilmasi amacty-
la kullanilmigtir. Gézlem siirecinde elde edilen veriler, dogrudan temalastirilmamais; yari
yapilandirilmig goriismeler yoluyla elde edilen temalarin her biri igin destekleyici gézlem
gostergeleri olarak analiz siirecine dahil edilmistir.

Bu kapsamda her bir tema olusturulduktan sonra, ilgili temaya karsilik gelen gézlem not-
lar1 yeniden incelenmis; 6grencilerin panel hazirlik siiregleri, sunum esnasindaki tutumlari,
grup ici etkilesimleri ve okuma siirecine yonelik davraniglart temalarla iligkilendirilmistir.
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Boylece gozlem verileri, goriisme bulgularinin yorumlanmasinda agiklayici ve pekistirici bir
islev iistlenmistir.

Her etkinlik sirasinda arastirmaci tarafindan detayli notlar tutulmus, katilimeilarin gériilen
davranislart ve etkinliklerin 6grencilerdeki yansimalari kaydedilmistir. Gozlemler icin
onceden hazirlanan gézlem kilavuzlart kullanilmig ve bu kilavuzlar, katilimcilarin etkinlikle-
rdeki davraniglart ve programin hedefleriyle uyumunu degerlendirmek amaciyla tasarlan-
mistir.

Dokiiman Analizi: Program kapsaminda hazirlanan faaliyet raporlar1 ve diger dokiimanlar
incelenmis ve bu belgeler 15181nda uygulama stireci degerlendirilmistir.

Yar1 Yapilandirllmis Goriisme: Bu goriismelerde yari yapilandirilmig goriisme teknigi
kullanilarak veri derinligi hedeflenmistir (Creswell, 2017). Veri toplama siirecinde 6ncelikle
acik uclu sorulardan olusan goriisme formu hazirlanarak dgrencilere ulastirilmigtir. Form,
ogrencilerin programa dair deneyimlerini ifade etmelerine olanak saglayacak sekilde bes ana
temaya dayal1 olarak yapilandirilmistir:

1. Okuma aligkanlig1
2. Elestirel diistinme
3. Edebi bilgi ve kavrayis
4. Kisisel-sosyal gelisim
5. Programin zorluklar1 ve katkilari
Yar1 yapilandirilmis gériismede 6grencilere asagida amaglari belirtilen sorular yoneltilmistir:

1. Bu programa katilmadan once kitap okuma aligkanliklariniz nasildi? Anadolu Mektebi
stireci bu aligkanliginizi nasil etkiledi?

Amag: Program Oncesi ve sonrasi okuma aligkanliklarindaki degisimi 6grenmek.

2. Bir yazarin biitiin eserlerini okuyarak onun edebi diinyasina girmek sizde nasil bir etki
birakt1? Bu siirecte sizi en ¢ok etkileyen eser veya yazar hangisiydi, neden?

Amag: Kiilliyat okuma yonteminin 6grencide biraktigi kisisel ve edebi etkiyi analiz et-
mek.

3. Panel ve konusma hazirlik siireci size ne katt1? Konusma ve yazma becerilerinizde bir
degisim gozlemlediniz mi?
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Amag: Dort dil becerisi gelisimi hakkinda 6grencinin kisisel gozlemlerini 6grenmek.

4. Program kapsaminda karsilastiginiz en biiyiik zorluk neydi? Bu zorlugun istesinden nasil
geldiniz?

Amag: Programin d6grenciler iizerinde olusturdugu yiik veya engellerin niteligini gérmek.

5. Anadolu Mektebi’nin sizde olusturdugu en kalic1 farkindalik ne oldu? Bu farkindaligin
hayatiniza ve gelecege bakisiniza etkisi oldu mu?

Amag: Programin 6grencinin kisisel gelisimi, diinya goriisii ve uzun vadeli etkileri {izerine
derinlikli bilgi edinmek.

Gortismeye toplamda 20 dgrenci katilmistir. Katilimceilarin programda bulunma siireleri,
okuduklar1 yazar ve katildiklar1 panel sayis1 asagidaki tablolarda sunulmustur.

Tablo 3. Katilimcilarin Demografik ve Programa Katilim Ozellikleri

Arastirmaya katilan 6grencilerin sinif diizeyleri, programa katilim stireleri, okuduklar1 yazar
sayilart ve katildiklari panel sayilari tabloda 6zetlenmistir.

Program Siiresi Okunan Yazar Katilim Saglanan Panel

Sinif Diizeyi (Y1) f Sayisi Sayist f
Hazirlik 8 1 10 1 6 0 4
9. simf 5 2 4 2 5 1 8
10. simif 5 3 5 3 6 2 3
11. simf 2 4 1 4 1 3 3

0 5 1 4 1
0 6 1 5 1

Veri toplanmasi ve analizi

Verilerin analizi Braun ve Clarke’in (2006) gelistirdigi tematik analiz yontemi temel alinarak
yiriitiilmiistiir. Stire¢ su agamalart igermektedir:

1. Verilere asinalik kazanma

2. Anlamli kodlarin olusturulmast

3. Kodlardan temalarin belirlenmesi

4. Temalarin gbzden gecirilmesi

5. Temalarin tanimlanmasi ve adlandirilmasi

6. Bulgularin raporlastirilmasi
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Kodlamalar her bir goriigme sorusu i¢in ayr1 ayri yapilmistir. Gozlem verileri ise bu temalart
destekleyici ornekler olarak bulgularla biitiinlestirilmistir. Verilerin gegerlik ve giivenirligini
artirmak amaciyla dogrudan alintilara yer verilmis, yorumlar arastirmacinin gézlem notlariy-
la desteklenmistir (Yildirim ve Simsek, 2016).

Etik Onay: Bu arastirma icin Tokat Gaziosmanpasa Universitesi Bilimsel Arastirma ve Ya-
yin Etigi Kurulu’nun 2025/08 say1li oturum ve 08.70 nolu karari ile etik izin alinmustir.

Bulgular

Bu aragtirmanin bulgulari, Tokat BIST Sosyal Bilimler Lisesi’nde Anadolu Mektebi Yazar
Okumalar1 Programi’na katilan 6grencilerle gergeklestirilen yari yapilandirilmis goriism-
elerden elde edilen verilerin tematik analizi sonucunda olusturulmustur. Katilimc1 gézlem
siirecinde elde edilen veriler ise goriisme bulgularint destekleyici ve derinlestirici bir islev
istlenmistir. Bulgular, 6grencilerin okuma aligkanliklari, elestirel diisiinme becerileri,
edebi kavrayislar1 ve kisisel-sosyal gelisimleri baglaminda ortaya ¢ikan anlam Oriintiileri
gergevesinde sunulmustur. Temalar, 6grenci deneyimlerinde ortaya ¢ikan iist diizey anlam
cergevelerini temsil etmektedir. Alt kodlar ise her bir temanin farkli boyutlarint ve anlam
odaklarint goriiniir kilmak amaciyla olusturulmustur. Bu nedenle her tema birden fazla alt

kod ile desteklenmis ve tematik analiz siirecinin yorumlayici niteligi korunmustur.

Yar1 yapilandirilmis gériismelerden elde edilen verilerin tematik analizi, 6grencilerin okuma
aligkanliklarinda nitel bir doniisiim yasandigini ortaya koymustur. Bu doniisiim, gézlem siire-
cinde dgrencilerin panel hazirliklarinda metinlere daha uzun siireli odaklanmalari, okuduklari
eserler arasinda bag kurmalar1 ve tartigmalarda metne referansla konusmalart gibi davranig
gostergeleriyle desteklenmistir.

Tablo 4. Okuma aligkanligina etkisi

Tema Alt Kodlar / Anlam Birimleri Ornek ifadeler
Anlama derinliginin artmasi, yazari
biitlinliiklii kavrama, baglamsal “Artik sadece okumadigimi fark ettim”
okuma

Okuma

Farkli tiirler, farkli yazarlar, ¢oklu

El::}[lt;jrﬁnde bakis acis1 Cok yonlii bakmaya calistyorum
Dzireliisﬁm Okuma motivasyonunun artmast “Kitap okuma ve yazma hevesim artt1”
Okuma siirekliligi ve disiplini “Daha diizenli kitap okumaya bagladim”

Yazma becerilerinde gelisme, ifade

kabiliyeti Daha giizel yazma becerileri edindim
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Yar1 yapilandirilmis goriismelerden elde edilen verilerin tematik analizi, Anadolu Mektebi
Yazar Okumalar1 Programi’nin 6grencilerin okuma alisgkanliklarinda niceliksel bir artistan
ziyade nitel bir doniisiim olusturdugunu ortaya koymustur. Ogrenciler, program &ncesinde
okuma eylemini cogunlukla zorunlu ve ylizeysel bir faaliyet olarak algilarken siireg igerisinde
okuma eylemini anlamaya, baglam kurmaya ve yazari biitiinliiklii bicimde kavramaya yone-
lik bir zihinsel etkinlik olarak degerlendirmeye baslamislardir.

Bu tema altinda yer alan alt kodlar incelendiginde 6grencilerin 6zellikle anlama derinligi,
baglamsal okuma ve yazar1 biitiinliiklii kavrama becerilerinde belirgin bir gelisim yasadiklart
goriilmektedir. Ogrenciler, metni sadece olay 6rgiisii diizeyinde degil yazarin diisiinsel arka
plani, donemi ve tekrar eden temalar1 baglaminda degerlendirdiklerini ifade etmiglerdir.
Bununla birlikte okuma motivasyonunun artmasi ve okuma siirekliliginin saglanmasi, pro-
gramin &grencilerde disiplinli bir okuma aliskanligi olusturdugunu géstermektedir. Okuma
siirecine eslik eden yazma istegi ise okuma-yazma iligkisinin karsilikli olarak giiglendigine
isaret etmektedir.

Tablo 5. Elestirel Diisiinme ve Yorumlama

Tema Alt Kodlar / Anlam Birimleri Ornek ifadeler
Metne ¢oklu bakis acisi ile yaklasim, derinlemesine ““Yazarin derinlerine inip onun
kavrayis gibi diigiinmek.”

Onyarginin kirilmast, farkli bakis agilarini gérme,

Elestirel dzgiin fikir gelistirme Perspektifim genisledi.
Okuma ve ; ST - -

- Metin yorumlama bigiminde degisim, olaylara “Farkl1 tarzlarda kitaplar
Diistinsel o S
Doniisiim farkli agilardan bakma, yenilik¢i okuma okuma aliskanlig1 edindim.

Diisiinceleri dile getirme becerisinde gelisim, ¢oklu
dil becerilerinde es zamanl gelisim, 6zdegerlilik
bilincinde artig

“Kelime hazinem gelisti,
Ozgiivenim artt1.”

Goriisme verileri, 6grencilerin elestirel okuma tutumlarinda belirgin bir gelisim oldugunu
gostermektedir. Bu bulgu, gdzlem siirecinde dgrencilerin yazarin goriislerine dogrudan katil-
mak yerine sorgulayici ifadeler kullanmalari, farkli bakis agilarini tartigmalara dahil etmeleri
ve panel sunumlarinda karsi goriislere yer vermeleriyle somutlagmaistir.

Goriisme verilerinin analizi, Anadolu Mektebi Yazar Okumalart Programi’nin 6grencile-
rde elestirel okuma ve diisiinsel doniisiim siirecini destekledigini gostermektedir. Ogrencil-
er, programin baslangicinda yazari oldugu gibi kabul eden bir okuma tutumuna sahipken
siire¢ icerisinde metne mesafeli, sorgulayict ve degerlendirmeci bir yaklagimla bakmaya
basladiklarini ifade etmislerdir.

Bu tema kapsaminda ortaya ¢ikan alt kodlar, 6grencilerin dnyargilarinin kirildigini, farkl
bakis acilarini degerlendirme becerisi kazandiklarini ve metinleri ¢oklu perspektiften
yorumlayabildiklerini gdstermektedir. Elestirel okuma tutumunun gelismesi, 6grencil-
erin yalnizca edebi metinlere degil sosyal ve diisiinsel meselelere de daha analitik bir
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g6zle yaklagmalarina imkan tanimistir. Bu durum, elestirel diisiinmenin metin merkezli
bir beceriden ziyade bireyin genel diisiinsel tutumunu doniistiiren bir siire¢ oldugunu
ortaya koymaktadir.

Tematik analiz sonuglari, 6grencilerin edebi kavrayis diizeylerinin derinlestigini ortaya
koymaktadir. Gézlem verileri ise bu kavrayisin dgrencilerin panel metinlerinde yazarin
uslup ozelliklerine ve eserler arasi tematik baglara bilingli bigimde yer vermeleri yoluyla
davranigsal diizeyde goriiniir hile geldigini gostermektedir.

Tablo 6. Edebi bilgi ve kavrayis

Tema Alt Kodlar / Anlam Birimleri Ornek ifadeler

Anlatim dili, yapi, tekrar eden temalar,

iislup farkliliklart O yazarin akimmi daha yakindan tanima

Metin ¢oziimleme, yap1 ¢oziimleme,

Edebi dikkatli okuma becerisi Kendi okuduklarimi detayl inceliyorum
Kavrayisin On yargilarin kirilmast, esere ve
Derinlesmesi yarg ’ “On yargili yaklasirdim, simdi objektifim”

yazara tarafsiz bakis

Panel yapma becerisi, diksiyon,

yapilandimlmis konusma Panel konugmasi hazirlamay1 6grendim

Bu tema altindaki analiz sonuglari, Anadolu Mektebi Yazar Okumalar1 Programi’nin 6gren-
cilerin edebi kavrayis diizeylerini belirgin bigimde derinlestirdigini ortaya koymaktadir.
Ogrenciler, bir yazarm eserlerini biitiinliiklii bigimde okumanm, yazarin iislubunu, edebi
akimini ve diisiinsel ¢izgisini daha net kavramalarini sagladigini ifade etmislerdir.

Bu tema altinda yer alan alt kodlar ise 6grencilerin metin ¢éziimleme, tematik analiz ve
yapisal okuma becerilerinin gelistigini gostermektedir. Ogrenciler sadece metinleri igerik
diizeyinde degil yapi, dil ve tema bakimindan da ¢dziimleyebildiklerini belirtmislerdir. Panel
metni yazma ve sunma siireci ise bu edebi ¢oziimlemelerin sistematik ve yapilandirilmis bir
bicimde ifade edilmesine katki saglamistir. Boylece edebi bilgi, ezberlenen bir icerik olmak-
tan ¢ikip yorumlanan ve yeniden tiretilen bir bilgiye doniismistiir.

Gortismelerden elde edilen bulgular, programin 6grencilerin dzgiiven ve ifade becerilerini
gelistirdigini de gostermektedir. Bu durum, gozlem siirecinde dgrencilerin sunum sirasinda
daha akici konusmalari, sorulara goniilli olarak cevap vermeleri ve grup ic¢i etkilesimlerde
daha aktif rol almalariyla desteklenmistir.

263



Orhan Gazi GOKCE

Tablo 7. Kisisel ve sosyal gelisim

Tema Alt Kodlar / Anlam Birimleri Ornek ifadeler
Diksiyon, akici konusma, topluluk “Topluluk 6niinde daha rahat
karsisinda kendini ifade edebilme konusuyorum”

Kendini degerli hissetme, goriislerini
paylasma cesareti

Panel oncesi hazirlik siireglerini
yonetme, zaman planlamasi, topluluk
karsisinda konusma kurallart

Grup c¢aligmalart, fikir paylasimu, “Topluluk 6niinde daha giizel sekilde
dayanisma, sosyallesme diisiincelerimi ifade etmeyi 6grendim”

“Ozgiivenim artt”

Kisisel ve Sosyal
Gelisim “Panel dncesi hazirlik yapmam

gerektigini fark ettim”

Goriismelerden elde edilen bulgular, Anadolu Mektebi Yazar Okumalar1 Programi’nin 6gren-
cilerin kisisel ve sosyal gelisimleri lizerinde belirgin bir etkiye sahip oldugunu gostermekte-
dir. Ogrenciler, 6zellikle topluluk 6niinde konusma, kendini ifade etme ve sosyal etkilesim
alanlarinda 6nemli kazanimlar elde ettiklerini belirtmislerdir.

Bu tema kapsaminda ortaya ¢ikan alt kodlar; programin 6grencilerde dzgiiven gelisimi, hi-
tabet becerisi, sorumluluk bilinci ve planlama disiplini olugturdugunu gostermektedir. Panel
hazirlik siiregleri, 6grencilerin zaman yonetimi ve sorumluluk alma becerilerini gelistirirken
grup calismalari ve ortak etkinlikler sosyal etkilesimi giiglendirmistir. Ogrenciler, diisiincel-
erini paylasabildikleri ve ciddiye alindiklarmi hissettikleri bu ortamlarin kendilerini daha
giiclii ve 6zgiivenli bireyler haline getirdigini vurgulamislardir.

Gortigsme verileri, 6grencilerin program siirecinde zaman ydnetimi ve yazma siirecine iliskin
zorluklar yasadiklarini ortaya koymustur. Gozlem notlari ise bu zorluklarin 6grencilerin pan-
el hazirlik siireclerinde yasadiklart gecikmeler, metinlerini tekrar tekrar diizenleme ¢abalari
ve siire¢ i¢inde gosterdikleri 1srarct tutumlar {izerinden izlenebilir hale geldigini gdsterme-
ktedir.

Tablo 8. Programin zorluklar1 ve katkilari

Tema Alt Kodlar / Anlam Birimleri Ornek ffadeler
Okuma-yazma siirelerini dengeleme, “Kitaplari siraya koymakta
oncelik belirleyememe zorlandim.”
Programin Yaziya baslama korkusu, ifade gii¢liigii, “Yazimin alinmadig: paneller beni
Doniistiiriicti secilme kaygisi lizliyordu.”
Etkileri ve Hayal kiriklig1, yeniden deneme istegi,

Zorluklari icsel motivasyon Dabha iyisini yapmak istedim.

Diisiince olgunlugu, kendini tanima, sabir,

ifade yetisi Fikirlerim derinlesti.

Arastirma bulgulari, Anadolu Mektebi Yazar Okumalari Programi’nin 6grenciler iizerinde
onemli doniistiiriicti etkiler olusturmakla birlikte gesitli zorluklar da barindirdigini ortaya
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koymaktadir. Bu zorluklar, cogunlukla zaman yonetimi, yazma siirecinde yasanan giicliikkler
ve motivasyon dalgalanmalari seklinde ifade edilmistir.

Tema altinda yer alan alt kodlar incelendiginde 6grencilerin karsilastiklar1 bu zorluklarin
cogunun doniistiiriicti bir isleve sahip oldugu goriilmektedir. Yazma siirecinde yasanan zor-
lanmalar ve yogun okuma temposu, 6grencilerin sabir, direng ve kisisel olgunluk gelistirm-
elerine katki saglamistir. Ogrenciler, siire¢ boyunca zaman zaman zorlandiklarini ancak bu
zorluklarin kendilerini daha disiplinli ve kararli bireyler haline getirdigini ifade etmislerdir.
Bu durum, programin yalnizca akademik degil ayni zamanda sahsiyet insasina yonelik bir
islev tistlendigini gostermektedir.

Tartisma ve Sonug¢

Bu ¢alisma, Anadolu Mektebi Yazar Okumalart Programi’nin lise diizeyindeki 6grencilerde
okuma kiiltiirlinii niceliksel bir artisin 6tesinde, nitel ve siirdiiriilebilir bir donilistim olarak
yapilandirdigini gostermektedir. Yart yapilandirilmis goriismelerden elde edilen verilerin
tematik analizi, bu bulgulart destekleyen katilimer gézlem notlar1 ve kaydedilen davranis
gostergeleri 6grencilerin okuma eylemine yonelik algilarinda belirgin bir degisim yasandigini
ortaya koymustur.

Ogrencilerin ifadeleri, program siirecinde okumanin zorunlu bir gérev olmaktan ¢ikarak an-
lam kurma, baglam olusturma ve yazari biitiinliiklii kavrama odakl1 bir zihinsel etkinlige
doniistiiglinii gostermektedir. Bu bulgu, okuma kiiltiiriinii siireklilik, secicilik ve elestirel ka-
vrayis bilesenleriyle ele alan ¢alismalarla 6rtiismektedir. Calismanin 6zgiin yonii, bu okuma
kiiltiirtiniin kiilliyat okuma ydntemi {izerinden hangi pedagojik siireclerle insa edildigini ni-
tel veriler araciligiyla goriiniir kilmasidir. Ogrencilerin anlama derinligi, baglamsal okuma
ve yazari butlinlikli kavrama alt kodlari etrafinda yogunlasan anlatilari, okuma siirecinin
ylizeysel bir etkinlikten derinlemesine bir zihinsel siirece evrildigini gostermektedir.

Goriisme verilerinin analizi, Anadolu Mektebi Yazar Okumalari Programi’nin 6grencilerde
elestirel okuma ve diisiinsel doniisiim siirecini destekledigini ortaya koymaktadir. Ogren-
ciler, programin baslangicinda yazar1 oldugu gibi kabul eden bir okuma tutumuna sahipken
stireg ilerledikge metne mesafeli, sorgulayici ve degerlendirmeci bir yaklasim gelistirdikler-
ini ifade etmislerdir. Bu donilisiim yalnizca metin merkezli bir elestirel okuma becerisinin
degil ayn1 zamanda bireyin genel diistinsel tutumunu etkileyen bir farkindaligin gelistigine
isaret etmektedir. Bu bulgu, elestirel okumanin metinle sinirli bir beceri olmadigini; bire-
yin diinyay1 anlamlandirma bi¢imini doniistiiren bir siire¢ oldugunu vurgulayan ¢aligmalarla
uyumludur. Ogrencilerin goklu perspektif gelistirme, Snyargilarini sorgulama ve metni kendi
diistinsel cergeveleriyle yorumlama yoniindeki ifadeleri, elestirel okumanin okur merkezli
edebiyat egitimi anlayisiyla ortiistiigiinii gostermektedir. Bu yoniiyle Anadolu Mektebi Pro-
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grami, 6grencilerde pasif okurdan aktif ve sorgulayici okura gecisi destekleyen bir yap1 sun-
maktadir.

Aragtirma bulgulari, programin 6grencilerin edebi kavrayis diizeylerini derinlestirdigini de
ortaya koymaktadir. Tematik analiz sonuglar1, dgrencilerin yazarlarin {islup 6zelliklerini,
edebi akimlarin1 ve eserlerde tekrar eden temalart daha bilingli bir sekilde ayirt edebildikler-
ini gdstermektedir. Ogrencilerin metin ¢dziimleme, yapisal okuma ve tematik analiz alt ko-
dlar1 etrafinda yogunlasan anlatilari, edebi bilginin ezbere dayali bir igerikten ziyade anlam-
landirilan ve yorumlanan bir bilgiye doniistiigiinii ortaya koymaktadir.

Panel metni yazma ve sunum siireglerine iliskin goézlem verileri, bu edebi kavrayisin yal-
nizca bireysel okuma diizeyinde kalmadigini, yapilandirilmis yazili ve sozlii ifade yoluyla
pekistirildigini gostermektedir. Bu durum, derin okuma kavrami ¢ercevesinde vurgulanan
dikkat, yorumlama ve anlam insasi siire¢lerinin birlikte isletildigi bir okuma pratigine isaret
etmektedir. Boylece program, dgrencilerin edebiyatla kurdugu iliskiyi yiizeysel bir temasin
Otesine tagiyarak kalici bir edebi farkindalik olusturmaktadir.

Gorlisme ve gozlem verilerinin birlikte degerlendirilmesi, Anadolu Mektebi Yazar Okum-
alar1 Programi’nin 6grencilerin kisisel ve sosyal gelisimleri lizerinde de belirgin bir etkiye
sahip oldugunu gostermektedir. Ogrenciler, topluluk éniinde konusma, kendini ifade etme
ve sosyal etkilesim alanlarinda 6nemli kazanimlar elde ettiklerini belirtmislerdir. Panel
hazirlik siiregleri, 6grencilerin sorumluluk alma, planlama ve zaman ydnetimi becerileri-
ni gelistirirken grup calismalar1 ve ortak etkinlikler sosyal etkilesimi gliclendirmistir. Bu
bulgular, dil becerilerinin biitiinciil gelisimini esas alan ¢agdas edebiyat egitimi yaklasim-
lartyla uyumludur. Okuma, yazma, konusma ve dinleme becerilerinin ayni1 6grenme dongiisii
icerisinde deneyimlenmesi, 6grencilerin dili yalnizca akademik bir ara¢ olarak degil diistinc-
eyi ifade etmenin dogal bir pargasi olarak kullanmalarini saglamistir. Bu ydniiyle Anadolu
Mektebi Programi, formal 6gretim programlarini destekleyen islevsel ve tamamlayici bir
6grenme ortami sunmaktadir.

Bulgular, programin doniistiiriicti etkilerinin yaninda bazi zorluklar da barindirdigini orta-
ya koymaktadir. Ogrenciler, yogun okuma temposu, yazma siirecinde yasanan giicliikler ve
zaman yonetimi sorunlarini programin zorlayici yonleri olarak ifade etmislerdir. Ancak tem-
atik analiz sonuglari, bu zorluklarin ¢ogunun 6grencilerde sabir, direng ve kisisel olgunluk
gelisimine katki saglayan dontistiiriicii bir isleve sahip oldugunu gostermektedir.

Bu baglamda Anadolu Mektebi Yazar Okumalar1 Programi yalnizca akademik kazanimlar
sunan bir okuma etkinligi degil ayn1 zamanda sahsiyet insasina katki saglayan uzun soluklu
bir egitim pratigi olarak degerlendirilebilir. Ogrencilerin siire¢ boyunca yasadiklar1 zorlan-
malar, okuma disiplininin ve diisiinsel siirekliligin gelismesine katki saglamis; bu durum
programin siirdirtlebilir bir okuma kiiltiirti olusturma potansiyelini gliglendirmistir.
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Sonug olarak bu ¢alisma, Anadolu Mektebi Yazar Okumalar1 Programi’n1 sonug¢ odakli bir
basar1 6l¢iimii ¢ercevesinde degil okuma kiiltiiriiniin nasil insa edildigini ve stirdiiriilebilir
hale geldigini agiklayan nitel bir perspektifle ele almistir. Programin lise diizeyindeki 6gren-
cilerde okuma aligkanligi, elestirel diisiinme ve dil becerilerini hangi pedagojik stirecler tize-
rinden gelistirdigini ortaya koyan bu analiz, alan yazininda nicel verilerle ortaya konan bul-
gular1 tamamlayici bir ¢ergeve sunmaktadir. Bu yoniiyle caligma, edebiyat egitimi alaninda
okuma kiiltiiriinii derinlemesine ve disiplinli bir stire¢ olarak ele alan alternatif pedagojik
yaklagimlara yonelik 6nemli ipuglar1 sunmakta; yazar/kiilliyat okuma temelli uygulamalarin
lise diizeyinde etkili ve siirdiiriilebilir bir model olarak degerlendirilebilecegini gostermek-
tedir.

Bu bulgular, Istanbul 6rnekleminden elde edilen nicel verilerle de tutarlik arz eder. Nitekim
yapilan aragtirmada 6grencilerin %88’i, Anadolu Mektebi’nin kendilerini daha diizenli oku-
maya yonelttigini ifade etmistir. Ogretmenlerin %95,17i, 6grencilerin okuma hizlarinin ve
stirekliliginin arttigini belirtmistir. Ayrica %94,8 oraninda 6gretmen, kitap analiz oturum-
larinin 6grencilerin metni anlama derinligini giiclendirdigi goriisiindedir (Hizli Onal, 2024).
Bu nicel arastirma; programin 6grencilerin okuma siklig1, motivasyonu ve akademik tutum-
lar1 iizerindeki olumlu etkilerini ortaya koymustur ancak bu nitel arastirma, sdz konusu et-
kilerin nasil ve hangi siiregler iizerinden olustugunu nitel verilerle agiklamasi bakimindan
onceki calismalardan ayrismaktadir. Ogrencilerin bireysel anlatilar1 ve gdzlem verileri, oku-
ma aligkanliginin igsellestirilme siirecini, yasanan zorluklari ve doniisiim anlarini goriiniir
kilarak programin pedagojik isleyisine dair derinlikli bir perspektif sunmaktadir.

Nitel bulgular, 6grencilerin yazarlarin metinsel diinyasina derinlemesine niifuz ettiklerini,
metinleri katmanl olarak degerlendirmeye basladiklarini gostermektedir. Ogrenciler, pro-
gram sonrasi onyargilarinin kirildigini, farkli diisiince tarzlarina karst daha agik olduklarini
ve yazarin diisiinsel derinligine inme isteginin gelistigini ifade etmislerdir. Bu bulgular nicel
veriler tarafindan da giiclii bicimde dogrulanmaktadir. Ogretmenlerin %95,5’i, 6grencilerin
okuduklarmi anlama ve elestirel yorumlama diizeylerinin belirgin bicimde gelistigini belirt-
mistir. Ogrenciler de benzer bicimde %92,9 oraninda elestirel okuma becerilerinin arttigini
ifade etmistir (Hizl1 Onal, 2024). Panel metni yazma ve sunum hazirlama siireclerinin yaz-
ma, konusma ve dinleme becerilerini gelistirdigini ortaya koymustur. Ogrenciler, diizenli
yazi liretme pratiginin yazma kaygilarini azalttigini; panel sunumlarinin ise 6zgiivenlerini
artirdigini ifade etmislerdir.

Anadolu Mektebi Yazar Okumalar1 Programi prensipleri, takip ettigi usul ve yontemler ve
zaman i¢inde edinilen tecriibeler baglaminda bazi 6zgiin pozitif yonlere sahiptir. Bu pozitif
yonlerle birlikte gelistirilmeye agik taraflar da s6z konusudur. Bu baglamda dogrudan 6gren-
ci ifadeleri ile bu ifadelerle ortiisen gézlem notlarinin birlikte degerlendirilmesiyle Anadolu
Mektebi Yazar Okumalar1 Programi, 6grencilerin edebiyata yonelik ilgilerini belirgin bigim-
de artirmakta ve Tirk Dili ve Edebiyati dersine karst motivasyonlarini gii¢lendirmektedir.
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Program siirecinde dgrencilerin edebi metinlerle daha bilingli ve siireklilik arz eden bir iligki
kurmalar1 yalnizca edebiyat dersindeki basariy1 degil ayn1 zamanda diger derslerdeki aka-
demik performansi da dolayli olarak olumlu etkilemektedir. Bu durum, edebiyat egitiminin
ogrencilerin genel 6grenme tutumlari tizerindeki dontistiiriicti etkisini ortaya koymaktadir.

Programin temel isleyisi; belirlenen yazar ve eserlerin okunmasini, bu okumalar dogrultusun-
da tematik bir metin hazirlanmasini, hazirlanan metnin s6zIii sunum yoluyla paylagilmasini
ve diger katilimcilarin dinleyici olarak stirece dahil olmasini esas almaktadir. Bu yapi, tem-
atik yaklagimi esas alan Tiirkiye Yiizy1li Maarif Modeli Tiirk Dili ve Edebiyati Ogretim Pro-
grami’nda 6ngoriilen okuma, yazma, konusma ve dinleme becerilerinin biitlinciil bir bigcimde
gelistirilmesine imkan tanimaktadir. Béylece dil becerileri yalnizca teorik kazanimlar olarak
degil uygulamaya dayali bir siireg igerisinde deneyimlenmektedir.

Anadolu Mektebi Yazar Okumalar1 Programi, 6grencilerin sosyal etkilesimlerini artirarak
sosyallesmelerine katki saglamakta; edebi eserler etrafinda kurulan ortak zemin sayesinde
edebiyatin yasamin dogal bir pargasi olarak algilanmasini tesvik etmektedir. Panel ve ortak
okuma siirecleri, 6grencilerin fikirlerini paylasabildikleri, farkli goriislerle karsilasabildikleri
ve edebl metinler iizerinden diisiinsel farkindalik gelistirebildikleri bir ortam sunmaktadir.

Programin 6ne ¢ikan yonlerinden biri, 6grencilere uzun soluklu ve bireysel bir okuma seriive-
ni sunmasidir. Bu siireg, 6grencilerin sadece belirli metinleri okumalarini degil ayn1 zaman-
da verimli okuma aligkanlig1 ve diisiinme disiplini kazanmalarini1 desteklemektedir. Uzun
vadede bu yaklasimin dgrencilerde kalici bir okuma kiiltiirii olugturma potansiyeli tasidigi
sOylenebilir. Ayrica programin {iniversite doneminde de siirdiiriilebilir bir yapiya sahip ol-
mas1, 6grenciler agisindan siirekli 6grenmeyi tesvik eden bir imkan sunmaktadir.

Universite dgrencilerinin lise diizeyindeki katilimcilara rehberlik etmesi, nesiller arasi et-
kilesimi giiclendirmekte ve programin siirekliligini destekleyen bir gelenek insasina katki
saglamaktadir. Bu yoniiyle Anadolu Mektebi Yazar Okumalart Programi bireysel kazanim-
larla sinirli kalmamakta, kolektif bir kiiltlirel aktarim siirecine de zemin hazirlamaktadir.

Bu olumlu yonlerinin yaninda programin siirdiiriilebilirligi agisindan bazi gelistirmelere ihti-
ya¢ duydugu goriilmektedir. Yogun ve bireysel devamlilik gerektiren okuma faaliyeti olmast,
programin yaygin bir okuma hareketine doniigsmesini zorlagtirmaktadir. Okuma listesinde yer
alan yazar ve eserlerle nitelikli bir temas kurma siireci zaman almakta; 6grenciler, listedeki
tiim eserleri okuma konusunda cesitli giigliikler yasamaktadir. Bu durum, 6zellikle okuma
deneyimi sinirli olan dgrenciler agisindan daha belirgin héle gelmektedir.

Ogrencilerin okuma yontemleri konusunda yeterli deneyime sahip olmamalari, rehberlik
ihtiyacini artirmaktadir. Ancak mevcut uygulamalarda her 6grencinin bu rehberlikten esit
6l¢iide yararlanamadig1 goriilmektedir. Panel siire¢lerinde hazirlanan metinlerin ¢ogu zaman
benzer temalar etrafinda sekillenmesi, elestirel okuma ve 6zgiin degerlendirmelerin sinirlt
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kalmasina yol agmaktadir. Bu durum, programin elestirel diisiinme potansiyelinin tam an-
lamiyla ortaya ¢ikmasini engelleyebilmektedir.

Ote yandan 6grencilerin lise donemi boyunca okumasi éngoriilen yazar ve eser sayisina ulas-
makta zorlandiklari; okuma listesinde belirlenen hedeflerle fiili okuma diizeyleri arasinda
mesafe oldugu gozlemlenmektedir. Okuma listesinde yer alan kitaplara erisimde yasanan
sorunlar da motivasyon kaybina neden olmakta ve siirecin aksamasina yol agmaktadir. Ayrica
her bir yazar i¢in 6ngoriilen okuma siirelerinin ¢ogu zaman asildigi, okuma takvimine uyum
konusunda gii¢liikler yasandigi goriilmektedir.

Program kapsaminda bazi yazar ve temalarin ara okumalar seklinde planlanmasi, okuma
listesinde belirlenen siraya uyumu zorlastirmakta; tersine kronolojik okuma ilkesinin ye-
terince gozetilememesi, 6zellikle bugiinden gegmise dogru ilerleyen okuma siirecinde ka-
vramsal gii¢liikler dogurmaktadir. Bunun yaninda okuma listesinin tiim lise tiirlerinde stan-
dart bicimde uygulanmasi, akademik diizeyi farkli okullarda programin etkinligini sinirlay-
abilmektedir.

Programda zaman igerisinde yapilan degisikliklerin uygulamada nasil sonuglar doguracagi
siire¢ i¢inde daha net bigimde goriilecektir. Ancak elde edilen doniitler dogrultusunda pro-
gramin ana ekseninden sapmadan giincellenmesi ve iyilestirilmesi, Anadolu Mektebi Yazar
Okumalar1 Programi’nin siirdiiriilebilirligi agisindan olumlu bir gdsterge olarak degerlendi-
rilmektedir.

269



270

Orhan Gazi GOKCE

Kaynakc¢a
Aksan, D. (2007). Her yéniiyle ana ¢izgileriyle dilbilim. TDK Yaymlari.

Anadolu Mektebi (2023). Anadolu mektebi yazar okumalari programi el kitab1. https://online.fliphtml5.com/krthp/
geim/ (Erigim Tarihi: 18.06.2024).

Anadolu Mektebi (2024). Anadolu mektebi dergisi. https://www.anadolumektebi.org/tr/e-dergi (Erisim Tarihi:
11.12.2024).

Anadolu Mektebi (2024). Anadolu mektebi yazar okumalar: programu el kitabi. https://www.anadolumektebi.org/
tr/ (Erisim Tarihi: 11.12.2024).

Aydogdu, H. (2020). Okuma aligkanlig1 ve okul kiitiiphanelerinin bireysel gelisime etkisi iizerine bir degerlendirme.
Milli Egitim Dergisi, 49 (225), 201-226.

Balct, A. (2016). Okuma ve anlama egitimi. Pegem Yayinlari.

Bamberger, R. (1990). Okuma aliskanligini gelistirme (Cev. B. Capar). Kiiltiir Bakanlig1 Kiitiiphanecilik Dizisi.

Bagpinar, M. (2023). Anadolu’da on bir yildir esen bir riizgar: Anadolu mektebi. Umran Dergisi, (347). 70-73.

Bircan, 1. (2019). Tiirkiye’de okuma aliskanliginin azalmast orunu ve ¢oziim yollari. Ankara University Journal
of Faculty of Educational Sciences (JFES), 22(1), 393-410. https://doi.org/10.1501/Egifak 0000000883

Braun, V., ve Clarke, V. (2006). Using thematic analysis in psychology. Qualitative Research in Psychology, 3(2),
77-101. https://doi.org/10.1191/1478088706qp0630a

Cavagna, A., Cimarelli, A., Giardina, 1., Parisi, G., Santagati, R., Stefanini, F., & Viale, M. (2010). Scale-free corre-
lations in starling flocks. Proceedings of the National Academy of Sciences, 107(26), 11865-11870.

Cremin, T., & Scholes, L. (2024). Reading for pleasure: Scrutinising the evidence base — benefits, tensions and
recommendations. Language and Education, 38(4), 537-559. https://doi.org/10.1080/09500782.2024.23
24948

Creswell, J. W. (2017). Nitel arastirma yontemleri: Bes yaklasima gore nitel arastirma ve arastirma deseni (M.
Biitiin ve S. B. Demir, Cev.). Ankara: Siyasal Kitabevi.

Eroglu, M. (2012). “Kitap degil yazar okuyun.” https://agorakitapligi.blogspot.com/2012/10/mehmet-eroglu-ki-
tap-degil-yazar-okuyun.html (Erisim Tarihi: 24.06.2024).

Goksel, S. (1956). “Babama ait hatiralar” Dogumunun 80. y1ldoniimii dolayisiyla Ziya Gokalp ve agilan Ziya Go-
kalp Miizesi. Is1l Matbaast. ss. 122-124.

Gigli, S. (2019). Sami Giiglii ile miilakat. Anadolu Mektebi (1). ss. 6-10. https://online.fliphtml5.com/locm/qwm-
y/#p=1 (Erisim Tarihi: 10. 06. 2024).

Glimiis, S. (2020). Okumak ve yazmak. Notus Yaymlari.

Hizli Onal, S. (2024). Ogretmenlerin ve dgrencilerin géziinden Anadolu Mektebi Yazar Okumalar: Programi. Tiirk-
¢e ve Dil Egitiminde {yi Uygulamalar Konferansi Bildiri Kitab1. Ankara: TTK s. 305-328. https:/ttkbyayin.
meb.gov.tr/yayin/278

ince-Samur, A. 0. (2014). Tiirkiye’deki ve diinyadaki ¢alismalarin tamkliginda okuma kiiltiirii. Hasan Ali Yiicel
Egitim Fakiiltesi Dergisi, 11(2), 157-188.

Karakog, S. (1986). Giinliik yazilar I1I, Stiir (3. Baski). Dirilis Yaynlar1.

Karakog, S. (2005). Diisiinceler ve kavramlar 1. Dirilis Yayinlart.

Khilkevich, A., Lohse, M., Low, R., Orsolic, 1., Bozic, T., Windmill, P., & Mrsic-Flogel, T. D. (2024). Brain-wide
dynamics linking sensation to action during decision-making. Nature, 634(8035), 890-900.

Manguel, A. (2014). Okumalar okumasi. YKY.

MEB (2018). Tiirk dili ve edebiyati 6gretim programu. https://mufredat.meb.gov.tr/ProgramDetay.aspx?PID=353-
(Erigim Tarihi: 30. 05. 2024).

MEB (2024). Tiirk dili ve edebiyat: 6gretim programi. https:/tymm.meb.gov.tr/upload/program/2024programtur-
h91011120nayli.pdf (Erisim Tarihi: 6.8.2024)



An Exhibition-Based Intervention

Patton, M. Q. (2014). Nitel arastirma ve degerlendirme yontemleri (M. Biitiin ve S. B. Demir, Cev.). Ankara: Pegem
Akademi.

Seale, C. (1999). Quality in qualitative research. Qualitative Inquiry, 5(4), 465-478. https://doi.
org/10.1177/147332500200100107

Sever, S. (2013). Cocuk edebiyati ve okuma kiiltiirii. Tudem Yayinlari
Tanpinar, A. H. (2000). Yasadigim gibi. Dergah Yaymlar1.
Tanpinar, A. H. (2001). Yahya Kemal. Dergéh Yaymlari.

Tagdelen, V., (2006). Literature education: a hermeneuutic approach. Milli Egitim Dergisi, n0.160, 42-55. https://
doi.org/10.18533/journal.v3il.341

Wolf, M. (2017). Proust ve miirekkepbaligi: Okuyan beynin bilimi ve hikdyesi. Kog Universitesi Yayinlari.

Yildirim, A., ve Simsek, H. (2016). Sosyal bilimlerde nitel arastirma yontemleri (11. Baski). Ankara: Se¢kin Ya-
yinctlik.

Yin, R. K. (2018). Case study research and applications: Design and methods (6th ed.). Thousand Oaks, CA: Sage.

271



272

Orhan Gazi GOKCE

Contributions of the Anatolian School Author Reading
Program to the Development of Reading Culture and
Language SKkills at High School Level

Extended Abstract
Introduction

Reading is not merely a technical skill acquired during early schooling but a lifelong cultural
practice that shapes individuals’ intellectual depth, language awareness, and critical thinking
abilities. In literature education, the manner in which reading is structured is as significant as
the act itself. Fragmented and surface-level reading practices often fail to foster sustainable
reading habits or deep literary understanding, particularly at the high school level. Therefore,
educational approaches that emphasize continuity, depth, and reflective engagement in read-
ing have gained increasing importance.

This study focuses on the Anatolian School Author Reading Program, a nationwide and vol-
untary reading initiative implemented in cooperation with the Turkish Ministry of National
Education. The program is grounded in an author-based corpus reading approach, which
prioritizes comprehensive engagement with an author’s works rather than isolated texts. The
main purpose of this research is to examine how this program contributes to the development
of reading culture, language skills, and critical reading abilities at the high school level, as
well as to explain the pedagogical processes through which these contributions emerge.

Conceptual Framework and Literature Review

The author-based reading method has deep roots in Turkish literary tradition and is closely
associated with the view that a writer’s intellectual and aesthetic world can be fully un-
derstood through holistic engagement with their corpus. Literary figures such as Tanpinar,
Karakog, and Gokalp emphasized the importance of “complete reading” (fekmil okuma) as
a means of cultivating literary sensitivity and intellectual discipline. Contemporary reading
theories similarly support this approach, particularly within the frameworks of deep reading
and critical literacy.

Studies on reading culture consistently indicate that reading quantity alone does not guarantee
cognitive or interpretive development; rather, reading purpose, method, and continuity play
decisive roles. While recent quantitative studies on the Anatolian School Author Reading
Program have demonstrated its positive effects on students’ reading motivation and academic
attitudes, there remains a notable lack of qualitative research explaining how these effects are
produced through specific educational practices. This study addresses this gap by examining
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the program as a structured reading pedagogy rather than merely an extracurricular activity.
Method

This study was designed as a qualitative case study aimed at exploring students’ reading
experiences in depth. The research was conducted in Tokat province, where the Anatolian
School Author Reading Program has been implemented systematically over several years.
The study group consisted of 20 high school students enrolled at Tokat BIST Social Sciences
High School who actively participated in the program. Maximum variation sampling was
employed to represent differences in grade levels and duration of participation.

Data were collected through participant observation, document analysis, and semi-structured
interviews. Observations were carried out during reading sessions, panel preparation pro-
cesses, and presentation activities throughout the 20242025 academic year. Semi-structured
interviews focused on students’ reading habits, critical reading skills, literary understanding,
personal development, and perceived challenges related to the program. Data were analyzed
using thematic analysis based on Braun and Clarke’s six-stage framework. Triangulation was
applied to enhance the credibility of the findings, with observation data used to support and
contextualize interview-based themes.

Findings

The findings indicate that the Anatolian School Author Reading Program leads to a quali-
tative transformation in students’ reading habits. Participants reported a shift from viewing
reading as a compulsory academic task toward engaging with texts in a more reflective,
motivated, and sustained manner. Corpus-based reading practices enabled students to devel-
op layered and contextual comprehension, allowing them to recognize authors’ intellectual
development, recurring themes, and stylistic patterns.

Another significant finding concerns the development of critical reading and thinking skills.
Students gradually adopted a questioning and evaluative stance toward texts rather than ac-
cepting authorial viewpoints uncritically. The processes of preparing written panel texts and
presenting them orally played a key role in this transformation by requiring students to syn-
thesize their readings into coherent interpretations and arguments.

In addition, the program contributed to the development of the four fundamental language
skills. Regular writing practices enhanced students’ expressive clarity and organizational
skills, while panel presentations strengthened speaking confidence, articulation, and listen-
ing abilities. Students also reported improvements in self-confidence, time management, and
social interaction.
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Discussion and Conclusion

The findings demonstrate that the Anatolian School Author Reading Program functions
as a long-term, discipline-based reading pedagogy that fosters sustainable reading culture
and critical literacy among high school students. Unlike fragmented reading practices, cor-
pus-based reading supports deep comprehension, interpretive consistency, and intellectual
perseverance. The integration of reading, writing, speaking, and listening within a single
learning cycle contributes to holistic language development.

Although the program involves challenges such as reading intensity and time management,
these difficulties often serve as formative experiences that strengthen students’ reading dis-
cipline and personal growth. Overall, the study concludes that the Anatolian School Author
Reading Program offers a valuable model for enriching literature education and cultivating
lifelong readers. The findings suggest that corpus-based reading approaches can be effective-
ly adapted to secondary education to support both cognitive and to support both cognitive and
affective development, as well as long-term reading engagement.



