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Öz: Bu araştırmada Anadolu Mektebi Yazar Okumaları Programı’nın lise düzeyindeki öğ-
rencilerin okuma kültürü, dil becerileri ve eleştirel okuma tutumları üzerindeki etkileri nitel 
bir yaklaşımla incelenmiştir. Program, belirli yazar ve eserlerin bütünlüklü biçimde okunma-
sına dayanan yazar/külliyat okuma yöntemini esas almakta; okuma sürecini yazma, konuşma 
ve dinleme etkinlikleriyle destekleyen uzun soluklu bir edebiyat eğitimi modeli sunmakta-
dır. Çalışmanın temel amacı, programın etkisini nicel göstergelerle ölçmekten ziyade sürdü-
rülebilir bir okuma kültürünün hangi pedagojik süreçler aracılığıyla inşa edildiğini ortaya 
koymaktır. Araştırma, nitel durum çalışması deseninde yürütülmüş; çalışma grubunu Tokat 
ilinde Anadolu Mektebi Yazar Okumaları Programı’na aktif olarak katılan Tokat BİST Sos-
yal Bilimler Lisesinden 20 öğrenci oluşturmuştur. Veriler, yarı yapılandırılmış görüşmeler, 
katılımcı gözlem ve doküman incelemesi yoluyla toplanmıştır. Görüşmelerden elde edilen 
veriler tematik analiz yöntemiyle çözümlenmiş; gözlem ve doküman verileri ise görüşme-
lerden elde edilen temaların doğrulanması ve bağlamsallaştırılması amacıyla kullanılmıştır. 
Veri kaynakları arası üçgenleme yoluyla bulguların geçerlik ve güvenirliği desteklenmiştir. 
Araştırma bulguları, programın öğrencilerin okuma alışkanlıklarında niceliksel bir artıştan 
ziyade nitel bir dönüşüm sağladığını göstermektedir. Öğrencilerin eleştirel okuma ve dü-
şünme becerilerinin geliştiği; okuma, yazma, konuşma ve dinleme becerilerinin bütüncül 
biçimde desteklendiği belirlenmiştir. Program sürecinde karşılaşılan bazı zorluklara rağmen 
Anadolu Mektebi Yazar Okumaları Programı’nın lise düzeyinde sürdürülebilir bir okuma 
kültürü oluşturmada etkili bir edebiyat eğitimi modeli olduğu sonucuna ulaşılmıştır.
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ma kültürü

Geliş Tarihi: 23.01.2026; Kabul Tarihi: 23.04.2026
Kaynakça Gösterimi: Gökçe, O. G. (2026). Anadolu Mektebi Yazar Okumaları Programı’nın Lise Düzeyinde 
Okuma Kültürü ve Dil Becerilerinin Gelişimine Katkıları. Eğitim ve İnsani Bilimler Dergisi: Teori ve Uygulama, 
17(33), 247-274
1	 Dr. Öğr. Üyesi, Tokat Gaziosmanpaşa Üniversitesi, orhangazi.gokce@gop.edu.tr, ORCID: 0000-0002-3787-

7960



249

Anadolu Mektebi Yazar Okumaları Programı Katkıları

Giriş 

Okuma, bireyin dil becerilerini artıran ve düşünceyi derinleştiren bir edimdir. Zaman ve me-
kâna bağlı olarak amacı ve yöntemi değişiklik arz eden okuma faaliyeti, eğitim süreçlerinin 
her kademesinde ana öğrenme/öğretme metodu olagelmiştir. Temelde okuma, bireysel bir 
faaliyettir ancak kültürün yeni nesillere aktarılması açısından toplumsal bir mahiyet taşır. 
Okuma eylemi insana en başta kendisini, içine doğduğu dünyanın niteliğini anlama imkân-
ları sunar. Alberto Manguel’in ifadesiyle okumak, yaratıcı etkinliklerin en insani olanıdır 
(Manguel, 2014).

Maryanne Wolf, Proust ile mürekkep balığı arasında kurduğu metaforik ilişki bağlamında 
kaleme aldığı eserinde Proust’un okumayı, insanlara ancak okuma sayesinde karşılaşılabi-
lecekleri ya da anlayabilecekleri binlerce farklı gerçekliğe erişme olanağı sağlayan bir tür 
entelektüel mabet olarak gördüğünden söz eder (Wolf, 2017). Okumak insan için büyük bir 
yalnızlık içinde ona bir iletişim imkânı bahşeder. İnsan şahsiyeti okuduklarıyla şekillenir. 
Okuma eylemi hayatlarımıza yön verirken hayat tarzımız da okuma tarzımızı belirler.

Okuma alışkanlığının öğrencilerin bilişsel ve duyuşsal gelişimlerine katkıda bulunduğu her-
kesin üzerinde mutabık kaldığı bir gerçektir. Bilişsel açıdan bireylerin okudukları metinlerde 
cümleler arası ilişki kurma kabiliyetleri ilk okuma dönemlerinden itibaren gelişmeye başlar. 
Okur birey, kendi okuma macerası boyunca kurduğu dil evreninde özgün bir kavrayış bece-
risi elde eder. 

Okuma faaliyeti, iyi bir kavrayıcı olmak için gereken üstbilişsel gelişim ve donanımları ed-
inmeye imkân sağlarken eleştirel düşünme becerilerini de geliştirir. Sadece formal eğitim 
süreçlerinde değil hayat boyu öğrenme kaynağı olması bakımından okumak, insana en çok 
fayda sağlayan bir alışkanlık olarak görülebilir. Bu nedenle okuma başlangıçta edinilen bir 
beceri değil alışkanlık hâline getirilmesi gereken bir beceridir. Özgür düşünceli, üretken, 
yaratıcı ve eleştirel düşünme becerisi gelişmiş bireylerin yetiştirilmesi, okuma alışkanlığının 
kazandırılmasıyla mümkündür. Bireyler ve dolayısıyla toplumlar bu sayede gelişmelere 
uyum sağlama bilinci kazanabileceklerdir (Bircan ve Tekin, 1989).

Günümüzde okuma sadece bireysel bir yetenek olmanın ötesinde kişisel olgunluk göstergesi 
ve ülkelerin gelişmişlik düzeyiyle ilgi kurularak değerlendirilmektedir. Dolayısıyla bir mille-
tin gelişmişlik düzeyi halkının okuma oranı, bilgiye ulaşma ve bilgiyi kullanma seviyeleriyle 
anlaşılır hâle gelmiştir (Balcı, 2016).

Doğan Aksan (2007)’ın tanımıyla “düşünce, duygu ve isteklerin, bir toplumda ses ve anlam 
yönünden ortak olan ögeler ve kurallardan yararlanılarak aktarılmasını sağlayan, çok yönlü, 
çok gelişmiş bir dizge” olarak dilin en rafine ürünü olan edebiyat eserleri, okuma faaliye-
tinin merkezine oturur (s. 55). Okumayı kültür haline getirmiş bireyler bilişsel ve estetik 
algı kapasitesini geliştirirler, öğrenme ve gelişme imkânlarına kavuşurlar (Bamberger, 1990). 
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Okuma alışkanlığı ayrıca toplumun gelişim göstergelerinden biridir. Günümüzde bireylerin 
okudukları kitap sayısı ve okuma alışkanlıklarındaki nitelikle toplumların gelişmişlik seviye-
leri  arasında doğrudan bir bağ kurulmaktadır (Aydoğdu, 2020). 

Okunan kitap sayısı kümülatif bir gösterge olarak değerlendirilse de nitelik bakımından ye-
terli bir veri sunmaz. Zira asıl önem arz eden; okumanın maksadı, usulü ve birey üzerindeki 
etkileridir. Okuma eylemi iki kapak arasında sınırlı değildir. Okuma, bir kültür meselesidir 
ve seçici olmayı gerekli kılar. Okuma kültürü kazanmış birey, okuma alışkanlığının en üst 
basamağı olan eleştirel okuma-yazma becerisini edinmiş bireydir (İnce-Samur, 2014). 

Uluslararası ölçekte elde edilen bulgular, okuma zevkiyle gerçekleştirilen okuma etkinlikler-
inin öğrencilerin okuma başarısı ile güçlü bir ilişki içinde olduğunu göstermektedir. Bu tür 
okuma etkinliklerinin yalnızca akademik performansla sınırlı kalmayıp öğrenme çıktıları 
ve bireysel iyi oluş üzerinde de olumlu etkiler oluşturduğu belirtilmektedir. Bununla birlik-
te öğrencilerin gönüllü okuma alışkanlıklarını destekleme konusunda eğitim sistemlerinin 
önemli zorluklarla karşı karşıya olduğu da vurgulanmaktadır. Özellikle okuma motivasyonu, 
okuma sıklığı ve bireylerin okuma süreçlerine yönelik duyuşsal katılımı gibi unsurların bir 
arada ele alınması gerektiği ifade edilmektedir (Cremin ve Scholes, 2024, s. 537–538).

Okuma kültürü, birbiriyle ilişkili ve birbirini bütünleyen birçok beceriyi içeren bir süreçtir 
(Sever, 2013). Bireyin nitelikli eserleri seçebilme kabiliyetinin gelişmesi; aile, okul, öğret-
men gibi çevresel faktörlere bağlıdır. Doğal bir gereksinime dönüşen okuma alışkanlığının 
kazanılması tedricen gerçekleşir. Her bir kitap, okuyucuyu başka bir kitaba yönlendirir 
ve kişiye has bir okuma serüveni oluşur. Bu serüven bir tema etrafında şekillenebileceği 
gibi bir yazarın edebî izleğini keşfetme yolculuğuna da dönüşebilir. Bu türden bir okuma, 
okunan yazarın bütünlüklü bir şekilde anlaşılması ve edebî anlamdaki tekâmülünü yahut 
kusurlarını gözlemlemek için en iyi yoldur.Türk edebî geleneğinde çok okumaktan ziya-
de önemli yazarların bütün eserlerinin döne döne okuma usulü yerinde görülmüştür. Ziya 
Gökalp (1956, s. 123), ölümünden önce kızı Seniha Göksel’e şu cümleyi söyler: “Ne yazık, 
kafamdaki fikirleri veremedim; eserimi tamamlayamadım. Bunları hep beraber götürüyo-
rum.”. Gökalp’in tamamlayamadığım dediği eserden muradı kuşkusuz kendi fikri bütünlüğü 
ve tekâmül etmiş edebî şahsiyetidir. Bir yazarın tek bir eserle kendini ifade etmesi mümkün 
olmadığı gibi okuyucunun da yazarı rastgele bir eseriyle tanıması ve hakkında sahih bir fikre 
ulaşması düşünülemez.

Kemmiyet değil keyfiyet odaklı bakıldığında derinlemesine okuma ve anlama faaliyeti ya-
zar okuma/külliyat okuma yöntemiyle mümkün olacaktır. Mehmet Eroğlu (2012), insan ha-
yatının kısa olduğuna dikkat çekerek gerekli kitapları okumaya odaklanmak gerektiğini ifade 
eder. Ona göre rastgele okumak, abur cubur yemeğe benzer. Okumaya mutlaka klasiklerden 
başlanmalı ve bizi ilgilendiren temaları ele alan yazarlar bu yoldan keşfedilmelidir. İyi okur-
luğun sırrı kitap değil yazar okumaktadır. 
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Semih Gümüş, benzer şekilde doğru dürüst kitaplarla yetinmenin daha doğru bir yol old-
uğunu ifade eder ve insanın bazen her seferinde başka bir kitap olarak okuduğu kitabı döne 
dolana bir kez daha okurken ne olduğunu bilmediği kitaplarla zamanını geçirmekten de ko-
runmuş olacağına vurgu yapar (2020, s. 195).

Sezai Karakoç ise meselenin bir başka boyutuna dikkat çeker. Ona göre okumak, ezber-
lemek ve dıştan kavramayı değil bilgiyi benliğe ve ruha mal etme çabasıdır (1986, s. 68). 
Karakoç’un bu bağlamda liselerdeki edebiyat öğretim programlarına da eleştirisi vardır. O, 
lise edebiyat eğitiminde Doğu ve Batı klasiklerine yeterince yer verilmediğinden, bu eserler-
in belirli bir sistemle okutulmadığından yakınır. Ona göre derinlemesine bir klasik eğitimi, 
öğrencilerin şahsiyetlerinin gelişimi için zaruridir. Klasik okumaları yoluyla bireyler hem iç 
dünyasıyla hem de diğer dünyalarla nitelikli bir temas kurma imkânı yakalayabilir (2005, s. 
47). Karakoç ayrıca edebiyat eğitiminde kronolojinin tersinden işletilmesini savunur. Ona 
göre öğrenciler öncelikle bugünün yazarlarını tanımalıdır. Yerelden genele, bugünden geriye 
doğru izlenecek metot okuma kültürünün yerleşmesi ve kökleşmesini kolaylaştırır (2005, s. 
50). 

Ahmet Hamdi Tanpınar, 1919 Kasım’ında Darülfünun’un Edebiyat şubesinde öğrenciyken 
elinde gizlemeyi unuttuğu Jean Moreas olduğu hâlde Yahya Kemal’le karşılaşır. Kitabı eline 
alan Yahya Kemal “gençliğinden bir şeylere bakar gibi” talebesine şu ikazda bulunur “Gü-
zel, ama sizin için daha erken, klasikleri okuyun, sırasıyla okuyun. Ve her muharriri tekmil 
okuyun!”  Hocasının bu tavsiyesini Tanpınar, “Hakikatte yolumuzu kısaltmayı istiyordu.” 
şeklinde yorumlar (2001, s. 19). Tanpınar başka bir yerde şu ifadeyi kullanır: “Benim için 
san’atta, ilimde her şeyden evvel dikkat esastır. Daha büyülü kelime bilmem. Yahya Kemal, 
Fuat Köprülü hocamızdı. Yahya Kemal’den tarih zevkini ve bir muharriri tekmil okumak 
disiplinini aldım.” (2000, s. 331)

Tanpınar’ın Yahya Kemal’den öğrendim dediği “tekmil okuma” disiplini dikkati pek çabuk 
dağılan ve fikri takipte zorlanan modern insan için son derece meşakkatli bir okuma yön-
temidir. Dikkati dağıtacak unsurların çoğaldığı, dikkat süresinin azaldığı çağımızda tekmil 
okuma yahut külliyat okumaları diye isimlendirebileceğimiz okuma tarzını benimsemek/
benimsetmek mümkün müdür? Bu soru ekseninde çalışmamızda “Milli ve manevi değerlere 
sahip çıkan, Türk kültür ve medeniyetinin gelişmesine katkı sunmuş yazarların tüm eserlerini 
okumayı” amaçlayan Anadolu Mektebi Yazar Okumaları Programı’nı merkeze alacağız. Lise 
düzeyindeki öğrencilere yazar/külliyat okuma yöntemi ile edebiyat sevgisi kazandırmayı 
amaçlayan ve Millî Eğitim Bakanlığı iş birliğiyle Türkiye genelinde uygulanmakta olan bu 
program, genel kritik okuma deneyimlerini yaşatarak okuma-yazma kültürünü geliştirmeyi 
hedeflemektedir
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Edebiyat eğitimine özgün, sivil bir katkı: Anadolu Mektebi

Türkiye’de edebiyat eğitimi uzun yıllar boyunca öğrencilere daha çok edebiyat tarihinin ana 
hatlarını belletme amacı gütmüştür. 2018 yılında öğretim programında yapılan değişiklikle 
temel dört dil becerisinin yanında bilgi okuryazarlığı, eleştirel düşünme becerisi, görsel 
okuryazarlık, iletişim ve iş birliği, medya okuryazarlığı, yaratıcı düşünme gibi yeterlilikler 
Türk Dili ve Edebiyatı dersinin kazandıracağı temel yeterlilikler arasında zikredilmiştir 
(MEB, 2018, MEB, 2024). Bu yeterlilik ve beceriler, üniteler boyunca okuma, yazma ve 
sözlü iletişim başlıkları altında ders kitaplarında yer almaktadır. 

Öğretim programında edebiyat eğitiminin edebiyatla ilgili bilgilerin kazandırılmasının yanın-
da öğrencilerin Türk dilinin inceliklerini keşfedecekleri, dil becerilerini geliştirmelerine ola-
nak sağladığı vurgulanır. Dil bilinci ve becerilerinin geliştirilmesi için öğrencilerin edebiyat-
la temasının okuyucu rolüyle sınırlandırılmaması, yazma, dinleme ve konuşma yoluyla dil ve 
edebiyat bilgilerini hayatlarında kullanmalarına olanak sağlayacak çalışmalara yer verilmesi 
hususunda yönlendirme yapılmalıdır (MEB, 2018). Bu bağlamda düşünüldüğünde öğrencil-
erin en başta Türk Dili ve Edebiyatı dersini sevmeleri, derin ve etkileşimli öğrenme deneyimi 
kazanmaları ana prensip olarak benimsenmiştir. Öğretim programında öngörüldüğü üzere 
Türk Dili ve Edebiyatı dersi kapsamında öğrencilerin her sınıf düzeyinde şiir, hikâye, den-
eme, makale gibi edebî türlerde öğretmenlerin rehberliğinde yapacağı destekleyici okumalar 
hedeflenen kazanımlar açısından son derece önemli görülmektedir.

2024-2025 eğitim-öğretim yılında yürürlüğe giren Türkiye Yüzyılı Maarif Modeli Türk Dili 
ve Edebiyatı Öğretim Programı’nda ise tematik yaklaşım benimsenerek öğrencilerin dört 
beceri temelinde gelişimleri hedeflenmektedir. Yeni öğretim programı, edebiyat dersi ders ki-
tabında yer alan metinlere ek olarak tam metin okumalarını da esas almaktadır (MEB, 2024). 
Yeni öğretim programında ortaya konulan ilkeler ve usuller bağlamında öğrencilerin okuma 
alışkanlıklarını destekleyecek etkinlik ve uygulamaların önemi artmaktadır. Bu bağlamda 
çalışmamıza konu olan Anadolu Mektebi Yazar Okumaları Programı, takip ettiği yöntem ve 
çıktıları bakımından önemli veriler sunmaktadır.

Anadolu Mektebi Yazar Okumaları Programı, 2012 yılında Prof. Dr. Sami Güçlü’nün Sa-
karya Üniversitesinde 12 kişilik bir öğrenci grubu ile çalışmalarına başlamıştır. Bu faaliyet; 
Millî Eğitim Bakanlığı, Gençlik ve Spor Bakanlığı, Kültür ve Turizm Bakanlığı ile yapılan 
protokollerle üniversiteler ve yerel yönetimlerce desteklenerek ülke genelinde gönüllülük 
esasına bağlı olarak faaliyet göstermektedir (Anadolu Mektebi, 2023, s. 4-5). Uzun yıllardır 
uygulanan program, bu vakte değin çok az bilimsel araştırmanın konusu olmuştur. Program 
hakkında kurumsal sitede yer alan yönergeler, yayınlar, raporlar ve tanıtıcı bazı yayınlar 
dışında herhangi bir kaynağa rastlanmamıştır.
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Anadolu Mektebi Yazar Okumaları Programı temel olarak Türk edebiyatında yer edinmiş 
ve ortak duyarlılıklara hitap eden, dil duyarlığı yüksek yazarların eserlerinin tamamı ya da 
tamamına yakınını okutmayı hedefler. Bu bağlamda program, dört dil becerisini (dinleme, 
konuşma, okuma, yazma) geliştirme hedefini benimser. Ayrıca öğrencilerin sadece okuduk-
ları eserler yoluyla yazarın düşünsel ve edebî evrimini gözlemleyerek eleştirel düşünce 
becerilerini geliştirmeyi hedefler. Programda tekmil okuma ya da külliyat okuma yöntemi 
benimsenir. Buradan hareketle danışma kurulunca belirlenen yazarların hedef kitle olan lise 
öğrencilerinin genel seviyelerine uygun eserleri okuma listesine alınmıştır. Programa dâhil 
olan öğrencilerden hazırlanan kılavuzda belirtilen uygulama basamaklarına uygun bir şekilde 
dört dil becerisini geliştirmeleri beklenir (Anadolu Mektebi, 2023). Bu bağlamda öğrencil-
er öncelikle takvime uygun olarak sırasıyla belirlenen yazarların eserlerini okurlar; belirle-
dikleri bir tema ve konu çerçevesinde eserlerin yanında önerilen ilgili inceleme ve araştırma 
makale ve kitaplardan yararlanarak bir konuşma metni yazarlar; önce okullarında düzen-
lenen okul panelinde ve sonrasında il panelinde tebliğlerini sunarlar ve diğer katılımcıların 
konuşmalarını dinlerler. Böylelikle programa katılan öğrenci, dört dil becerisi kapsamında 
verimli bir çaba ortaya koyar.

Anadolu Mektebi Yazar Okuma Programı’nda başlangıçtan günümüze bazı değişiklikler ol-
makla birlikte yer alan yazarlar, okuma sırası, eser sayıları ve okuma takvimi 2024-2025 
eğitim-öğretim yılı başlangıcına kadar aşağıdaki tablodaki gibi planlanmış ve uygulanmıştır.

Tablo 1. Anadolu mektebi yazarları okuma tablosu2 (Anadolu Mektebi, 2023, s. 23)

Okunma 
Sırası Okunacak Yazar Kitapların Okunma ve 

Panelde Sunulma Süresi Okunacak Kitap Sayısı 

1. Mustafa Kutlu 4 ay 17 kitap 
2. Cengiz Aytmatov 4 ay 18 kitap 
3. Tarık Buğra 4 ay 13 kitap 
4. Yunus Emre 4 ay 13 kitap, 5 makale 
5. Mehmet Âkif Ersoy 4 ay 16 kitap 
6*. 1 Ahmet Hamdi Tanpınar 4 ay 10 kitap 
6. 2. Cengiz Dağcı 4 ay 15 kitap 
6. 3. Sâmiha Ayverdi 4 ay 15 kitap 
7. Necip Fazıl Kısakürek 4 ay 23 kitap 
8. Mevlânâ 4 ay 14 kitap, 5 makale 
9. Yahya Kemal Beyatlı 4 ay 12 kitap 
10. Sezai Karakoç 4 ay 23 kitap 
11. Cemil Meriç 4 ay 13 kitap 
12. Nurettin Topçu 4 ay 16 kitap 

*Okunacak altıncı yazarın seçimi illerin/danışman öğretmenlerin seçimine bırakılmıştır.

2	  Anadolu Mektebi Yazar Okuma Programı ilk versiyon ayrıntılı okuma listesi ve diğer detaylar için: https://
online.fliphtml5.com/krfhp/geim/
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 Ahmet Hamdi Tanpınar, Cengiz Dağcı, Sâmiha Ayverdi isimlerinden istediğini altıncı yazar 
olarak okuyabilir.

Programın Türkiye genelinde liselerde yaygınlaşmasıyla birlikte, yazar çeşitliliğinin artırıl-
ması, alternatifli okuma seçenekleri ve okunacak kitapların sayısına yönelik eleştiriler dik-
kate alınarak 2024-2025 eğitim-öğretim yılı başında programda birtakım düzenlemeler 
yapılmıştır. Buna göre güncellenen yazarlar, eser sayıları ve okuma sürelerine ilişkin bilgiler 
aşağıdaki tabloda sunulmuştur:

Tablo 2. Anadolu mektebi yazarları okuma tablosu3 (Anadolu Mektebi, 2025, s. 24)

Okunma Sırası Okunacak
Yazar (1. Seçenek)

Okunacak
Yazar (2. Seçenek)

Okuma- Metin Yazma-
Panel Sunma
(Toplam) Süresi

1 Mustafa Kutlu
13 kitap

Sabahattin Ali
9 kitap 4 ay

2 Cengiz Aytmatov
13 kitap

Cengiz Dağcı
12 kitap 4 ay

3 Sait Faik Abasıyanık
10 kitap

Tarık Buğra
11 kitap 4 ay

4 Yunus Emre
7 kitap-5 makale

Mehmet Akif Ersoy
10 kitap 4 ay

5 Sezai Karakoç
13 kitap

Sâmiha Ayverdi
12 kitap 4 ay

6 Ahmet Hamdi Tanpınar
8 kitap

Necip Fazıl Kısakürek
13 kitap 4 ay

7 Yahya Kemal 10 kitap Mevlâna
8 kitap-5 makale 4 ay

8 Nurettin Topçu
12 kitap

Cemil Meriç 
10 kitap 4 ay

Anadolu Mektebi Yazar Okumaları El Kitabı’nda yapılan düzenlemeler neticesinde öğren-
ciler; yukarıdaki tabloya göre her sırada yer alan iki seçenekten yalnızca birini okuyacaktır. 
Anadolu Mektebi okumalarına yeni başlayan her öğrenci sınıf düzeyi fark etmeksizin birinci 
sıradaki yazarlardan biriyle okumalarına başlayacaktır. İlk seçenekle okumaya başlayan bir 
grup sonraki yazar için ikinci seçenekten, bir sonraki yazarda tekrar istediği seçenekten de-
vam edebileceklerdir. Her sıra için okunacak yazarı okuldaki ilgili grubun danışman öğret-
meni belirleyecek olup bu süreçte danışman öğretmenin il koordinatörüyle iletişim içinde 
kalması önemsenmektedir. Öğrenciler yukarıdaki sıralamada her dönem bir yazarı seçerek 
devam edip 8. yazarı bitirdikten sonra dilerse başa dönerek okumadan geçtikleri yazarları 
okuyabileceklerdir (Anadolu Mektebi, 2025, s.23).

3	  Anadolu Mektebi Yazar Okuma Programı ikinci versiyon ayrıntılı okuma listesi ve diğer detaylar için: https://
online.fliphtml5.com/mektep/iigc/#p=25
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Anadolu Mektebi Yazar Okuma Programı, özü itibarıyla kitap seçip okumak yerine seçilen 
yazarın tüm kitaplarının ve yazar hakkında neşredilmiş seçkin çalışmaların okunması esasına 
dayanır. Yazar seçiminde öncelik olarak yazarların millî, manevî ve insanî değerlere sahip 
olmaları ve bu değerler temelinde bir hayatı tasavvur etmeleri gözetilmiştir (Anadolu Mekte-
bi, 2023). Okuma listesinde yer alan yazarlara temel referansları, ifade biçimleri, işledikleri 
temalar bağlamında bakıldığında okuma programının temel bir tezi olduğu fark edilir. Sami 
Güçlü’ye göre okuma listesinde yer alan isimler Cumhuriyet Dönemi Türk Edebiyatı’nın 
önemli yazarları arasındadır. Yeni nesillere Türk kültür, sanat ve edebiyatının inceliklerini 
aktarmada kendi klasiklerimiz sayabileceğimiz bu eserlerin önemli bir işlevi olacaktır (2019). 

Anadolu Mektebi Yazar Okumaları aynı zamanda eleştirel bir okuma sürecidir. Öğrenciler 
eserleri eleştirel ve seçici bir gözle okurlar. Belirli temalar penceresinden eserler analitik 
çözümlemelere tabi tutulur. Öğrencilerin hazırladıkları konuşma metinlerinde genellikle 
yazarların edebî serüvenleri, dil ve üslup tercihleri ve spesifik bazı tema ve konular yer 
alır. Öğrencilerin kaleme aldıkları bazı metinler Anadolu Mektebi Dergisi’nde yayınlanır 
(Anadolu Mektebi, 2024). Öğrencilerin okumalarını destekleyici mahiyette bazı akademisy-
en ve yazarların seminerleri program dâhilinde planlanmaktadır. Bu seminerlerde listelerdeki 
yazarları okuma metotları ele alınarak öğrencilerin farklı bakış açıları kazanması hedeflenir.

Mustafa Başpınar’ın tespitiyle  külliyat okumaları, bir maraton koşusu gibidir. Bu okuma 
türü, en başta okura yorucu bir mesai gibi gözükse de günün sonunda okuma kabiliyetini 
geliştirdiği, muhakeme ve mukayese melekelerini güçlendirdiği ve öğrencinin bir eşiği aştığı 
görülür. Külliyat okumaları, yazarın eserlerini çoğu kez kronolojik olarak okumayı esas al-
dığı için okunan yazarın edebî serüvenini, bu serüvenin iniş ve çıkışlarını görme imkânı da 
sağlar (2023, s. 72).

Edebiyat eğitimi çoğu zaman bireysel bir okuma ve anlama pratiği olarak ele alınsa da bu 
sürecin doğası gereği etkileşimsel ve yayılımcı bir yapı taşıdığı göz ardı edilmektedir. Oysa 
farklı disiplinlerde yürütülen çalışmalar, bireyler arasındaki yerel etkileşimlerin zamanla 
bütüncül ve örgütlü yapılara dönüştüğünü göstermektedir. Özellikle kolektif davranış üze-
rine yapılan araştırmalar, bir grubun çevresel uyaranlara verdiği tepkilerin tek tek bireylerin 
toplamından daha fazlasını ifade ettiğini ortaya koymaktadır. Bu bağlamda anlamın birey-
sel bilişsel süreçlerden ziyade bireyler arası etkileşimler yoluyla da üretildiği fikri, edebi-
yat eğitimi bağlamında yeniden düşünülmesini gerekli kılmaktadır (Cavagna vd., 2010). Bu 
bağlamda değerlendirildiğinde Anadolu Mektebi Yazar Okumaları Programı, bireysel ve 
derinlikli bir okuma serüveni olduğu kadar öğrenciler arasında nitelikli etkileşimlere de kapı 
açan bir faaliyettir.

Anadolu Mektebi Yazar Okumaları Programı kapsamında okul panelleri ile başlayan, il pan-
elleriyle devam eden faaliyetler, bölge ve Türkiye buluşmalarıyla devam eder. Bölge bu-
luşmalarında farklı illerden gelen öğrenciler bir araya gelerek sosyalleşme imkânı bulurken 
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okumaları neticesinde hazırladıkları metinleri panellerde diğer öğrencilerle paylaşırlar. 
Bu buluşmalarda öğrenci panellerinin ardından misafir akademisyen veya yazarlar değer-
lendirme konuşmaları yapar. Bu paneller dışında ayrıca akademisyen ve yazar buluşmalarına 
ilave olarak gezi, tiyatro ve konser gibi farklı sanatsal etkinlikler de yapılır. Okuma faaliyeti-
yle programa dâhil olan öğrenci ve danışman öğretmenler yerelden ulusala uzanan bir sosyal 
ağa da dâhil olurlar (Anadolu Mektebi, 2023).

Program, öğrencilere sosyalleşme imkânları sağlamakla birlikte öz itibarıyla bireysel, 
uzun soluklu bir okuma serüvenidir. Bu yönüyle program öğrencilere okuma alışkanlığını 
da aşarak verimli bir okuma ve düşünme disiplini kazandırmaktadır. “Mezun olunamayan 
tek mektep” olarak tavsif edilen Anadolu Mektebi Yazar Okumaları Programı’na öğrenciler 
yükseköğretime geçince de devam ederler. Türkiye buluşmalarında düzenlenen panellerde 
üniversiteli öğrenciler liseli öğrencilere önderlik yapar böylelikle program kendi ekosistemi-
ni kurmuş olur ve bir gelenek inşa eder. Bu bakımdan Anadolu Mektebi nesiller arası iletişimi 
güçlendiren bir misyona da sahiptir.

Anadolu Mektebi Yazar Okumaları Programı, öğrencilerin edebiyata olan ilgisini artırmada 
etkili bir rol oynamaktadır. Program, öğrencilere sadece öğrenme amaçlı değil aynı zamanda 
sosyalleşerek edebi eserlerle ilgilenme şansı tanımaktadır. Bu durum öğrencilerin derslere 
daha motive bir şekilde katılmalarını sağlamakta ve edebiyatın yaşamın bir parçası olduğuna 
dair farkındalıklarını artırmaktadır.

Bu çalışmada Anadolu Mektebi Yazar Okumaları Programı’nın liselerdeki edebiyat eğitimine 
müfredat dışı sağladığı katkılara, öğrenci gelişimine katkısına odaklanılmaktadır (Anadolu 
Mektebi, 2023). Program, uzun yıllardır birçok ilde uygulanıyor olmasına rağmen henüz 
derinlemesine araştırmalara konu olmamıştır. Bu sebeple konu ile ilgili literatür sınırlıdır. 
Çalışmamız, bu temel problem bağlamında programın temel prensiplerini yazar okuma yön-
temi bağlamında ele almaktadır. Çalışma, programın Tokat ilindeki uygulamalardan hareke-
tle öğrencilerin edebi birikimlerini, okuma alışkanlıklarını ve eleştirel düşünme becerilerini 
nasıl etkilediğini tespit etmeyi amaçlamaktadır.

Anadolu Mektebi Yazar Okumaları Programı üzerine yapılan mevcut çalışmalar, programın 
öğrencilerin okuma alışkanlıkları, motivasyonları ve akademik tutumları üzerindeki etkil-
erini büyük örneklemler üzerinden nicel verilerle ortaya koymuştur. Ancak bu çalışmalar, 
programın öğrencilerde hangi okuma stratejilerini, düşünsel dönüşümleri ve dilsel farkın-
dalıkları hangi süreçler üzerinden ürettiğine dair derinlemesine bir açıklama sunmamaktadır.

Bu araştırma, Anadolu Mektebi’ni bir okuma etkinliği olarak değil külliyat okuma temelli, 
uzun soluklu ve disiplinli bir okuma pedagojisi olarak ele almakta ve bu pedagojinin lise 
düzeyindeki öğrencilerde nasıl bir okur kimliği inşa ettiğini nitel veriler ışığında incelemek-
tedir. Bu yönüyle çalışma, programın etkililiğini ölçmekten ziyade okuma kültürünün nasıl 
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yapılandırıldığını ve sürdürülebilir hâle geldiğini açıklamayı amaçlamaktadır.

Çalışma, alt problem olarak Anadolu Mektebi Yazar Okumaları Programı’nın öğrencilerin 
okuma alışkanlıklarını nasıl etkilediğini incelemektedir. Programın öğrencilerde düzenli 
okuma alışkanlığı kazandırıp kazandırmadığı, okuma sürekliliğini ve okuma motivasyonunu 
nasıl etkilediği araştırılmaktadır. Öğrencilerin program öncesi ve sonrası okuma alışkan-
lıkları karşılaştırılarak programın etkisi değerlendirilmiştir. Programın uygulanması sırasın-
da karşılaşılan zorluklar, başarılı uygulamalar, programın öğrencilere sağladığı faydalar ve 
geliştirilmesi gereken alanlar incelenmektedir. Bu değerlendirme, programın genel etkinliği-
ni artırmak için önerileri de içermektedir.

Yöntem

Bu araştırmada nitel araştırma metodolojisine yönelik prosedür takip edilmiştir. Nitel araştır-
malar, bir problem durumu ile ilgili olarak görüşme, gözlem ve doküman analizi gibi ni-
tel veri toplama yöntemlerini kullanan, ilgilenilen probleme ilişkin olguların gerçekçi bir 
şekilde ele alınmasına yönelik öznel-yorumlayıcı bir süreci ifade eder (Seale, 1999). Araştır-
mada çalışma alanına uygun olarak durum çalışması deseni benimsenmiş ve veri toplama 
tekniklerinden biri olarak gözlem yöntemi kullanılmıştır. Gözlem yöntemi, veriye doğrudan 
ulaşma olanağı sağlayan, araştırmacıya sosyal veya kurumsal ortamları inceleme fırsatı su-
nan bir tekniktir (Yıldırım ve Şimşek, 2016). 

Araştırmanın yönteminde ayrıca literatür taraması da önemli bir yer tutmaktadır. Literatür 
taraması, ilgili alandaki önceki çalışmaların kapsamlı bir şekilde incelenmesi ve araştırma 
sorularının oluşturulmasında rehberlik etmesi açısından değerli bir araçtır (Creswell, 2017). 
Bu kapsamda Anadolu Mektebi Yazar Okumaları Programı’nın temel prensip ve yöntem-
leri tespit edilmiş program ile ilgili yapılmış çalışmalar incelenmiş ve programın eleştirel 
düşünme, okuma alışkanlıkları ve edebi bilgi birikimi üzerindeki potansiyel etkileri liter-
atür bağlamında değerlendirilmiştir. Literatür taraması, aynı zamanda araştırmada kullanılan 
diğer yöntemlerin seçimini ve verilerin yorumlanmasını desteklemiştir.

Araştırma modeli 

Bu çalışma, nitel araştırma yöntemlerinden durum çalışması deseninde yapılandırılmıştır. 
Amaç, Anadolu Mektebi Yazar Okumaları Programı’nın öğrenciler üzerindeki etkilerini 
derinlemesine ve çok yönlü bir şekilde anlamaktır (Yin, 2018). Araştırmada veri çeşitliliği 
sağlamak amacıyla birden fazla nitel veri toplama tekniği kullanılmıştır.
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Çalışma grubu 

Tokat ili, Anadolu Mektebi Yazar Okumaları Programı’nın uzun süredir kesintisiz biçimde 
uygulandığı ve öğrencilerin birden fazla yazar sürecine katılım sağladığı illerden biridir. Bu 
durum, programın öğrenciler üzerindeki etkilerinin zamansal derinlik içinde gözlemlenme-
sine imkân tanımaktadır. Araştırmanın çalışma grubunu Tokat BİST Sosyal Bilimler Lise-
si’nde Anadolu Mektebi Yazar Okumaları Programı’na aktif olarak katılmış 20 lise öğren-
cisi oluşturmuştur. Nitel bir araştırma olması ve programın bireysel ve derinlikli okuma te-
crübesine dayanması sebebiyle örneklem sayısı sınırlı tutulmuştur. Katılımcılar farklı sınıf 
düzeylerinden ve farklı etkinlik tecrübelerine sahip bireyler arasından maksimum çeşitlilik 
örneklemesi yöntemiyle seçilmiştir (Yıldırım ve Şimşek, 2016). Bu sayede farklı deneyim-
lere sahip öğrencilerin görüşlerinin yansıtılması amaçlanmıştır. 

Veri toplama araçları 

Anadolu Mektebi Yazar Okumaları kapsamında Tokat BİST Sosyal Bilimler Lisesi’nde 2024-
2025 eğitim-öğretim yılı boyunca program dâhilinde yapılan toplantılar, paneller, sosyal 
etkinlikler ve çalışmalara aktif katılım sağlanmıştır. Veri toplama süreci, çeşitli tekniklerle 
desteklenmiştir:

Gözlem: Program süresince çeşitli toplantı ve etkinliklere katılmak suretiyle gözlem 
yapılmıştır. Gözlemler, katılımcı gözlem yöntemiyle gerçekleştirilmiş olup araştırmacının 
etkinliklere doğrudan dâhil olması öngörülmüştür. Bu yolla programın uygulanma süreci ve 
öğrencilerin katılım düzeyi detaylı bir şekilde analiz edilmiştir. Gözlem sürecinde, araştır-
macı tarafından hazırlanan detaylı bir gözlem formu kullanılmış ve etkinliklerin her bir 
aşamasında öğrenci katılımı, tartışma düzeyi ve yaratıcılık ölçüleri kayıt altına alınmıştır. 
Bu formlar, özellikle programın öğrencilerin eleştirel düşünme becerilerine etkisini gözlem-
lemek amacıyla kullanılmıştır. Ayrıca, gözlemlerin nitel verileri güçlendirmek ve diğer veri 
toplama yöntemleriyle birleştirilerek kapsamı geniş bir analiz sunması hedeflenmiştir. Topla-
nan veriler, literatür ışığında detaylı bir şekilde analiz edilmiş ve programın edebiyat eğitimi 
alanına katkıları değerlendirilmiştir. Gözlem verileri, görüşme verilerini pekiştirmek amacıy-
la kullanılmış ve veri türleri arasında üçgenleme (triangulation) sağlanmıştır (Patton, 2014). 
Çalışmada gözlem verileri, bağımsız bir bulgu üretme aracı olarak değil görüşmelerden 
elde edilen temaların doğrulanması, ayrıntılandırılması ve bağlamsallaştırılması amacıy-
la kullanılmıştır. Gözlem sürecinde elde edilen veriler, doğrudan temalaştırılmamış; yarı 
yapılandırılmış görüşmeler yoluyla elde edilen temaların her biri için destekleyici gözlem 
göstergeleri olarak analiz sürecine dâhil edilmiştir. 

Bu kapsamda her bir tema oluşturulduktan sonra, ilgili temaya karşılık gelen gözlem not-
ları yeniden incelenmiş; öğrencilerin panel hazırlık süreçleri, sunum esnasındaki tutumları, 
grup içi etkileşimleri ve okuma sürecine yönelik davranışları temalarla ilişkilendirilmiştir. 
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Böylece gözlem verileri, görüşme bulgularının yorumlanmasında açıklayıcı ve pekiştirici bir 
işlev üstlenmiştir.

Her etkinlik sırasında araştırmacı tarafından detaylı notlar tutulmuş, katılımcıların görülen 
davranışları ve etkinliklerin öğrencilerdeki yansımaları kaydedilmiştir. Gözlemler için 
önceden hazırlanan gözlem kılavuzları kullanılmış ve bu kılavuzlar, katılımcıların etkinlikle-
rdeki davranışları ve programın hedefleriyle uyumunu değerlendirmek amacıyla tasarlan-
mıştır.

Doküman Analizi: Program kapsamında hazırlanan faaliyet raporları ve diğer dokümanlar 
incelenmiş ve bu belgeler ışığında uygulama süreci değerlendirilmiştir.

Yarı Yapılandırılmış Görüşme: Bu görüşmelerde yarı yapılandırılmış görüşme tekniği 
kullanılarak veri derinliği hedeflenmiştir (Creswell, 2017). Veri toplama sürecinde öncelikle 
açık uçlu sorulardan oluşan görüşme formu hazırlanarak öğrencilere ulaştırılmıştır. Form, 
öğrencilerin programa dair deneyimlerini ifade etmelerine olanak sağlayacak şekilde beş ana 
temaya dayalı olarak yapılandırılmıştır:

1. Okuma alışkanlığı

2. Eleştirel düşünme

3. Edebi bilgi ve kavrayış

4. Kişisel-sosyal gelişim

5. Programın zorlukları ve katkıları

Yarı yapılandırılmış görüşmede öğrencilere aşağıda amaçları belirtilen sorular yöneltilmiştir:

1. 	 Bu programa katılmadan önce kitap okuma alışkanlıklarınız nasıldı? Anadolu Mektebi 
süreci bu alışkanlığınızı nasıl etkiledi?

	 Amaç: Program öncesi ve sonrası okuma alışkanlıklarındaki değişimi öğrenmek.

2. 	 Bir yazarın bütün eserlerini okuyarak onun edebi dünyasına girmek sizde nasıl bir etki 
bıraktı? Bu süreçte sizi en çok etkileyen eser veya yazar hangisiydi, neden?

	 Amaç: Külliyat okuma yönteminin öğrencide bıraktığı kişisel ve edebi etkiyi analiz et-
mek.

3. Panel ve konuşma hazırlık süreci size ne kattı? Konuşma ve yazma becerilerinizde bir 
değişim gözlemlediniz mi?
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	 Amaç: Dört dil becerisi gelişimi hakkında öğrencinin kişisel gözlemlerini öğrenmek.

4. 	 Program kapsamında karşılaştığınız en büyük zorluk neydi? Bu zorluğun üstesinden nasıl 
geldiniz?

	 Amaç: Programın öğrenciler üzerinde oluşturduğu yük veya engellerin niteliğini görmek.

5. Anadolu Mektebi’nin sizde oluşturduğu en kalıcı farkındalık ne oldu? Bu farkındalığın 
hayatınıza ve geleceğe bakışınıza etkisi oldu mu?

Amaç: Programın öğrencinin kişisel gelişimi, dünya görüşü ve uzun vadeli etkileri üzerine 
derinlikli bilgi edinmek.

Görüşmeye toplamda 20 öğrenci katılmıştır. Katılımcıların programda bulunma süreleri, 
okudukları yazar ve katıldıkları panel sayısı aşağıdaki tablolarda sunulmuştur.

Tablo 3. Katılımcıların Demografik ve Programa Katılım Özellikleri

Araştırmaya katılan öğrencilerin sınıf düzeyleri, programa katılım süreleri, okudukları yazar 
sayıları ve katıldıkları panel sayıları tabloda özetlenmiştir.

Sınıf Düzeyi f Program Süresi 
(Yıl) f Okunan Yazar 

Sayısı f Katılım Sağlanan Panel 
Sayısı f

Hazırlık 8 1 10 1 6 0 4
9. sınıf 5 2 4 2 5 1 8
10. sınıf 5 3 5 3 6 2 3
11. sınıf 2 4 1 4 1 3 3

0 5 1 4 1
0 6 1 5 1

Veri toplanması ve analizi

Verilerin analizi Braun ve Clarke’ın (2006) geliştirdiği tematik analiz yöntemi temel alınarak 
yürütülmüştür. Süreç şu aşamaları içermektedir:

1. Verilere aşinalık kazanma

2. Anlamlı kodların oluşturulması

3. Kodlardan temaların belirlenmesi

4. Temaların gözden geçirilmesi

5. Temaların tanımlanması ve adlandırılması

6. Bulguların raporlaştırılması
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Kodlamalar her bir görüşme sorusu için ayrı ayrı yapılmıştır. Gözlem verileri ise bu temaları 
destekleyici örnekler olarak bulgularla bütünleştirilmiştir. Verilerin geçerlik ve güvenirliğini 
artırmak amacıyla doğrudan alıntılara yer verilmiş, yorumlar araştırmacının gözlem notlarıy-
la desteklenmiştir (Yıldırım ve Şimşek, 2016).

Etik Onay: Bu araştırma için Tokat Gaziosmanpaşa Üniversitesi Bilimsel Araştırma ve Ya-
yın Etiği Kurulu’nun 2025/08 sayılı oturum ve 08.70 nolu kararı ile etik izin alınmıştır.

Bulgular 

Bu araştırmanın bulguları, Tokat BİST Sosyal Bilimler Lisesi’nde Anadolu Mektebi Yazar 
Okumaları Programı’na katılan öğrencilerle gerçekleştirilen yarı yapılandırılmış görüşm-
elerden elde edilen verilerin tematik analizi sonucunda oluşturulmuştur. Katılımcı gözlem 
sürecinde elde edilen veriler ise görüşme bulgularını destekleyici ve derinleştirici bir işlev 
üstlenmiştir. Bulgular, öğrencilerin okuma alışkanlıkları, eleştirel düşünme becerileri, 
edebî kavrayışları ve kişisel-sosyal gelişimleri bağlamında ortaya çıkan anlam örüntüleri 
çerçevesinde sunulmuştur. Temalar, öğrenci deneyimlerinde ortaya çıkan üst düzey anlam 
çerçevelerini temsil etmektedir. Alt kodlar ise her bir temanın farklı boyutlarını ve anlam 
odaklarını görünür kılmak amacıyla oluşturulmuştur. Bu nedenle her tema birden fazla alt 
kod ile desteklenmiş ve tematik analiz sürecinin yorumlayıcı niteliği korunmuştur.

Yarı yapılandırılmış görüşmelerden elde edilen verilerin tematik analizi, öğrencilerin okuma 
alışkanlıklarında nitel bir dönüşüm yaşandığını ortaya koymuştur. Bu dönüşüm, gözlem süre-
cinde öğrencilerin panel hazırlıklarında metinlere daha uzun süreli odaklanmaları, okudukları 
eserler arasında bağ kurmaları ve tartışmalarda metne referansla konuşmaları gibi davranış 
göstergeleriyle desteklenmiştir.

Tablo 4. Okuma alışkanlığına etkisi

Tema Alt Kodlar / Anlam Birimleri Örnek İfadeler

Okuma 
Kültüründe 
Nitel 
Dönüşüm

Anlama derinliğinin artması, yazarı 
bütünlüklü kavrama, bağlamsal 
okuma

“Artık sadece okumadığımı fark ettim”

Farklı türler, farklı yazarlar, çoklu 
bakış açısı “Çok yönlü bakmaya çalışıyorum”

Okuma motivasyonunun artması “Kitap okuma ve yazma hevesim arttı”
Okuma sürekliliği ve disiplini “Daha düzenli kitap okumaya başladım”
Yazma becerilerinde gelişme, ifade 
kabiliyeti “Daha güzel yazma becerileri edindim”
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Yarı yapılandırılmış görüşmelerden elde edilen verilerin tematik analizi, Anadolu Mektebi 
Yazar Okumaları Programı’nın öğrencilerin okuma alışkanlıklarında niceliksel bir artıştan 
ziyade nitel bir dönüşüm oluşturduğunu ortaya koymuştur. Öğrenciler, program öncesinde 
okuma eylemini çoğunlukla zorunlu ve yüzeysel bir faaliyet olarak algılarken süreç içerisinde 
okuma eylemini anlamaya, bağlam kurmaya ve yazarı bütünlüklü biçimde kavramaya yöne-
lik bir zihinsel etkinlik olarak değerlendirmeye başlamışlardır.

Bu tema altında yer alan alt kodlar incelendiğinde öğrencilerin özellikle anlama derinliği, 
bağlamsal okuma ve yazarı bütünlüklü kavrama becerilerinde belirgin bir gelişim yaşadıkları 
görülmektedir. Öğrenciler, metni sadece olay örgüsü düzeyinde değil yazarın düşünsel arka 
planı, dönemi ve tekrar eden temaları bağlamında değerlendirdiklerini ifade etmişlerdir. 
Bununla birlikte okuma motivasyonunun artması ve okuma sürekliliğinin sağlanması, pro-
gramın öğrencilerde disiplinli bir okuma alışkanlığı oluşturduğunu göstermektedir. Okuma 
sürecine eşlik eden yazma isteği ise okuma-yazma ilişkisinin karşılıklı olarak güçlendiğine 
işaret etmektedir.

Tablo 5. Eleştirel Düşünme ve Yorumlama

Tema Alt Kodlar / Anlam Birimleri Örnek İfadeler

Eleştirel 
Okuma ve 
Düşünsel 
Dönüşüm

Metne çoklu bakış açısı ile yaklaşım, derinlemesine 
kavrayış

“Yazarın derinlerine inip onun 
gibi düşünmek.”

Önyargının kırılması, farklı bakış açılarını görme, 
özgün fikir geliştirme “Perspektifim genişledi.”

Metin yorumlama biçiminde değişim, olaylara 
farklı açılardan bakma, yenilikçi okuma

“Farklı tarzlarda kitaplar 
okuma alışkanlığı edindim.”

Düşünceleri dile getirme becerisinde gelişim, çoklu 
dil becerilerinde eş zamanlı gelişim, özdeğerlilik 
bilincinde artış

“Kelime hazinem gelişti, 
özgüvenim arttı.”

Görüşme verileri, öğrencilerin eleştirel okuma tutumlarında belirgin bir gelişim olduğunu 
göstermektedir. Bu bulgu, gözlem sürecinde öğrencilerin yazarın görüşlerine doğrudan katıl-
mak yerine sorgulayıcı ifadeler kullanmaları, farklı bakış açılarını tartışmalara dâhil etmeleri 
ve panel sunumlarında karşı görüşlere yer vermeleriyle somutlaşmıştır.

Görüşme verilerinin analizi, Anadolu Mektebi Yazar Okumaları Programı’nın öğrencile-
rde eleştirel okuma ve düşünsel dönüşüm sürecini desteklediğini göstermektedir. Öğrencil-
er, programın başlangıcında yazarı olduğu gibi kabul eden bir okuma tutumuna sahipken 
süreç içerisinde metne mesafeli, sorgulayıcı ve değerlendirmeci bir yaklaşımla bakmaya 
başladıklarını ifade etmişlerdir.

Bu tema kapsamında ortaya çıkan alt kodlar, öğrencilerin önyargılarının kırıldığını, farklı 
bakış açılarını değerlendirme becerisi kazandıklarını ve metinleri çoklu perspektiften 
yorumlayabildiklerini göstermektedir. Eleştirel okuma tutumunun gelişmesi, öğrencil-
erin yalnızca edebî metinlere değil sosyal ve düşünsel meselelere de daha analitik bir 
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gözle yaklaşmalarına imkân tanımıştır. Bu durum, eleştirel düşünmenin metin merkezli 
bir beceriden ziyade bireyin genel düşünsel tutumunu dönüştüren bir süreç olduğunu 
ortaya koymaktadır.

Tematik analiz sonuçları, öğrencilerin edebî kavrayış düzeylerinin derinleştiğini ortaya 
koymaktadır. Gözlem verileri ise bu kavrayışın öğrencilerin panel metinlerinde yazarın 
üslup özelliklerine ve eserler arası tematik bağlara bilinçli biçimde yer vermeleri yoluyla 
davranışsal düzeyde görünür hâle geldiğini göstermektedir.

Tablo 6. Edebi bilgi ve kavrayış

Tema Alt Kodlar / Anlam Birimleri Örnek İfadeler

Edebî 
Kavrayışın 
Derinleşmesi

Anlatım dili, yapı, tekrar eden temalar, 
üslup farklılıkları “O yazarın akımını daha yakından tanıma”

Metin çözümleme, yapı çözümleme, 
dikkatli okuma becerisi “Kendi okuduklarımı detaylı inceliyorum”

Ön yargıların kırılması, esere ve 
yazara tarafsız bakış “Ön yargılı yaklaşırdım, şimdi objektifim”

Panel yapma becerisi, diksiyon, 
yapılandırılmış konuşma “Panel konuşması hazırlamayı öğrendim”

Bu tema altındaki analiz sonuçları, Anadolu Mektebi Yazar Okumaları Programı’nın öğren-
cilerin edebî kavrayış düzeylerini belirgin biçimde derinleştirdiğini ortaya koymaktadır. 
Öğrenciler, bir yazarın eserlerini bütünlüklü biçimde okumanın, yazarın üslubunu, edebî 
akımını ve düşünsel çizgisini daha net kavramalarını sağladığını ifade etmişlerdir.

Bu tema altında yer alan alt kodlar ise öğrencilerin metin çözümleme, tematik analiz ve 
yapısal okuma becerilerinin geliştiğini göstermektedir. Öğrenciler sadece metinleri içerik 
düzeyinde değil yapı, dil ve tema bakımından da çözümleyebildiklerini belirtmişlerdir. Panel 
metni yazma ve sunma süreci ise bu edebî çözümlemelerin sistematik ve yapılandırılmış bir 
biçimde ifade edilmesine katkı sağlamıştır. Böylece edebî bilgi, ezberlenen bir içerik olmak-
tan çıkıp yorumlanan ve yeniden üretilen bir bilgiye dönüşmüştür.

Görüşmelerden elde edilen bulgular, programın öğrencilerin özgüven ve ifade becerilerini 
geliştirdiğini de göstermektedir. Bu durum, gözlem sürecinde öğrencilerin sunum sırasında 
daha akıcı konuşmaları, sorulara gönüllü olarak cevap vermeleri ve grup içi etkileşimlerde 
daha aktif rol almalarıyla desteklenmiştir.
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Tablo 7. Kişisel ve sosyal gelişim

Tema Alt Kodlar / Anlam Birimleri Örnek İfadeler

Kişisel ve Sosyal 
Gelişim

Diksiyon, akıcı konuşma, topluluk 
karşısında kendini ifade edebilme

“Topluluk önünde daha rahat 
konuşuyorum”

Kendini değerli hissetme, görüşlerini 
paylaşma cesareti “Özgüvenim arttı”

Panel öncesi hazırlık süreçlerini 
yönetme, zaman planlaması, topluluk 
karşısında konuşma kuralları

“Panel öncesi hazırlık yapmam 
gerektiğini fark ettim”

Grup çalışmaları, fikir paylaşımı, 
dayanışma, sosyalleşme

“Topluluk önünde daha güzel şekilde 
düşüncelerimi ifade etmeyi öğrendim”

Görüşmelerden elde edilen bulgular, Anadolu Mektebi Yazar Okumaları Programı’nın öğren-
cilerin kişisel ve sosyal gelişimleri üzerinde belirgin bir etkiye sahip olduğunu göstermekte-
dir. Öğrenciler, özellikle topluluk önünde konuşma, kendini ifade etme ve sosyal etkileşim 
alanlarında önemli kazanımlar elde ettiklerini belirtmişlerdir.

Bu tema kapsamında ortaya çıkan alt kodlar; programın öğrencilerde özgüven gelişimi, hi-
tabet becerisi, sorumluluk bilinci ve planlama disiplini oluşturduğunu göstermektedir. Panel 
hazırlık süreçleri, öğrencilerin zaman yönetimi ve sorumluluk alma becerilerini geliştirirken 
grup çalışmaları ve ortak etkinlikler sosyal etkileşimi güçlendirmiştir. Öğrenciler, düşüncel-
erini paylaşabildikleri ve ciddiye alındıklarını hissettikleri bu ortamların kendilerini daha 
güçlü ve özgüvenli bireyler hâline getirdiğini vurgulamışlardır.

Görüşme verileri, öğrencilerin program sürecinde zaman yönetimi ve yazma sürecine ilişkin 
zorluklar yaşadıklarını ortaya koymuştur. Gözlem notları ise bu zorlukların öğrencilerin pan-
el hazırlık süreçlerinde yaşadıkları gecikmeler, metinlerini tekrar tekrar düzenleme çabaları 
ve süreç içinde gösterdikleri ısrarcı tutumlar üzerinden izlenebilir hâle geldiğini gösterme-
ktedir.

Tablo 8. Programın zorlukları ve katkıları

Tema Alt Kodlar / Anlam Birimleri Örnek İfadeler

Programın 
Dönüştürücü 
Etkileri ve 
Zorlukları

Okuma-yazma sürelerini dengeleme, 
öncelik belirleyememe

“Kitapları sıraya koymakta 
zorlandım.”

Yazıya başlama korkusu, ifade güçlüğü, 
seçilme kaygısı

“Yazımın alınmadığı paneller beni 
üzüyordu.”

Hayal kırıklığı, yeniden deneme isteği, 
içsel motivasyon “Daha iyisini yapmak istedim.”

Düşünce olgunluğu, kendini tanıma, sabır, 
ifade yetisi “Fikirlerim derinleşti.”

Araştırma bulguları, Anadolu Mektebi Yazar Okumaları Programı’nın öğrenciler üzerinde 
önemli dönüştürücü etkiler oluşturmakla birlikte çeşitli zorluklar da barındırdığını ortaya 
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koymaktadır. Bu zorluklar, çoğunlukla zaman yönetimi, yazma sürecinde yaşanan güçlükler 
ve motivasyon dalgalanmaları şeklinde ifade edilmiştir.

Tema altında yer alan alt kodlar incelendiğinde öğrencilerin karşılaştıkları bu zorlukların 
çoğunun dönüştürücü bir işleve sahip olduğu görülmektedir. Yazma sürecinde yaşanan zor-
lanmalar ve yoğun okuma temposu, öğrencilerin sabır, direnç ve kişisel olgunluk geliştirm-
elerine katkı sağlamıştır. Öğrenciler, süreç boyunca zaman zaman zorlandıklarını ancak bu 
zorlukların kendilerini daha disiplinli ve kararlı bireyler hâline getirdiğini ifade etmişlerdir. 
Bu durum, programın yalnızca akademik değil aynı zamanda şahsiyet inşasına yönelik bir 
işlev üstlendiğini göstermektedir.

Tartışma ve Sonuç

Bu çalışma, Anadolu Mektebi Yazar Okumaları Programı’nın lise düzeyindeki öğrencilerde 
okuma kültürünü niceliksel bir artışın ötesinde, nitel ve sürdürülebilir bir dönüşüm olarak 
yapılandırdığını göstermektedir. Yarı yapılandırılmış görüşmelerden elde edilen verilerin 
tematik analizi, bu bulguları destekleyen katılımcı gözlem notları ve kaydedilen davranış 
göstergeleri öğrencilerin okuma eylemine yönelik algılarında belirgin bir değişim yaşandığını 
ortaya koymuştur. 

Öğrencilerin ifadeleri, program sürecinde okumanın zorunlu bir görev olmaktan çıkarak an-
lam kurma, bağlam oluşturma ve yazarı bütünlüklü kavrama odaklı bir zihinsel etkinliğe 
dönüştüğünü göstermektedir. Bu bulgu, okuma kültürünü süreklilik, seçicilik ve eleştirel ka-
vrayış bileşenleriyle ele alan çalışmalarla örtüşmektedir. Çalışmanın özgün yönü, bu okuma 
kültürünün külliyat okuma yöntemi üzerinden hangi pedagojik süreçlerle inşa edildiğini ni-
tel veriler aracılığıyla görünür kılmasıdır. Öğrencilerin anlama derinliği, bağlamsal okuma 
ve yazarı bütünlüklü kavrama alt kodları etrafında yoğunlaşan anlatıları, okuma sürecinin 
yüzeysel bir etkinlikten derinlemesine bir zihinsel sürece evrildiğini göstermektedir.

Görüşme verilerinin analizi, Anadolu Mektebi Yazar Okumaları Programı’nın öğrencilerde 
eleştirel okuma ve düşünsel dönüşüm sürecini desteklediğini ortaya koymaktadır. Öğren-
ciler, programın başlangıcında yazarı olduğu gibi kabul eden bir okuma tutumuna sahipken 
süreç ilerledikçe metne mesafeli, sorgulayıcı ve değerlendirmeci bir yaklaşım geliştirdikler-
ini ifade etmişlerdir. Bu dönüşüm yalnızca metin merkezli bir eleştirel okuma becerisinin 
değil aynı zamanda bireyin genel düşünsel tutumunu etkileyen bir farkındalığın geliştiğine 
işaret etmektedir. Bu bulgu, eleştirel okumanın metinle sınırlı bir beceri olmadığını; bire-
yin dünyayı anlamlandırma biçimini dönüştüren bir süreç olduğunu vurgulayan çalışmalarla 
uyumludur. Öğrencilerin çoklu perspektif geliştirme, önyargılarını sorgulama ve metni kendi 
düşünsel çerçeveleriyle yorumlama yönündeki ifadeleri, eleştirel okumanın okur merkezli 
edebiyat eğitimi anlayışıyla örtüştüğünü göstermektedir. Bu yönüyle Anadolu Mektebi Pro-
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gramı, öğrencilerde pasif okurdan aktif ve sorgulayıcı okura geçişi destekleyen bir yapı sun-
maktadır.

Araştırma bulguları, programın öğrencilerin edebî kavrayış düzeylerini derinleştirdiğini de 
ortaya koymaktadır. Tematik analiz sonuçları, öğrencilerin yazarların üslup özelliklerini, 
edebî akımlarını ve eserlerde tekrar eden temaları daha bilinçli bir şekilde ayırt edebildikler-
ini göstermektedir. Öğrencilerin metin çözümleme, yapısal okuma ve tematik analiz alt ko-
dları etrafında yoğunlaşan anlatıları, edebî bilginin ezbere dayalı bir içerikten ziyade anlam-
landırılan ve yorumlanan bir bilgiye dönüştüğünü ortaya koymaktadır.

Panel metni yazma ve sunum süreçlerine ilişkin gözlem verileri, bu edebî kavrayışın yal-
nızca bireysel okuma düzeyinde kalmadığını, yapılandırılmış yazılı ve sözlü ifade yoluyla 
pekiştirildiğini göstermektedir. Bu durum, derin okuma kavramı çerçevesinde vurgulanan 
dikkat, yorumlama ve anlam inşası süreçlerinin birlikte işletildiği bir okuma pratiğine işaret 
etmektedir. Böylece program, öğrencilerin edebiyatla kurduğu ilişkiyi yüzeysel bir temasın 
ötesine taşıyarak kalıcı bir edebî farkındalık oluşturmaktadır.

Görüşme ve gözlem verilerinin birlikte değerlendirilmesi, Anadolu Mektebi Yazar Okum-
aları Programı’nın öğrencilerin kişisel ve sosyal gelişimleri üzerinde de belirgin bir etkiye 
sahip olduğunu göstermektedir. Öğrenciler, topluluk önünde konuşma, kendini ifade etme 
ve sosyal etkileşim alanlarında önemli kazanımlar elde ettiklerini belirtmişlerdir. Panel 
hazırlık süreçleri, öğrencilerin sorumluluk alma, planlama ve zaman yönetimi becerileri-
ni geliştirirken grup çalışmaları ve ortak etkinlikler sosyal etkileşimi güçlendirmiştir. Bu 
bulgular, dil becerilerinin bütüncül gelişimini esas alan çağdaş edebiyat eğitimi yaklaşım-
larıyla uyumludur. Okuma, yazma, konuşma ve dinleme becerilerinin aynı öğrenme döngüsü 
içerisinde deneyimlenmesi, öğrencilerin dili yalnızca akademik bir araç olarak değil düşünc-
eyi ifade etmenin doğal bir parçası olarak kullanmalarını sağlamıştır. Bu yönüyle Anadolu 
Mektebi Programı, formal öğretim programlarını destekleyen işlevsel ve tamamlayıcı bir 
öğrenme ortamı sunmaktadır.

Bulgular, programın dönüştürücü etkilerinin yanında bazı zorluklar da barındırdığını orta-
ya koymaktadır. Öğrenciler, yoğun okuma temposu, yazma sürecinde yaşanan güçlükler ve 
zaman yönetimi sorunlarını programın zorlayıcı yönleri olarak ifade etmişlerdir. Ancak tem-
atik analiz sonuçları, bu zorlukların çoğunun öğrencilerde sabır, direnç ve kişisel olgunluk 
gelişimine katkı sağlayan dönüştürücü bir işleve sahip olduğunu göstermektedir.

Bu bağlamda Anadolu Mektebi Yazar Okumaları Programı yalnızca akademik kazanımlar 
sunan bir okuma etkinliği değil aynı zamanda şahsiyet inşasına katkı sağlayan uzun soluklu 
bir eğitim pratiği olarak değerlendirilebilir. Öğrencilerin süreç boyunca yaşadıkları zorlan-
malar, okuma disiplininin ve düşünsel sürekliliğin gelişmesine katkı sağlamış; bu durum 
programın sürdürülebilir bir okuma kültürü oluşturma potansiyelini güçlendirmiştir.
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Sonuç olarak bu çalışma, Anadolu Mektebi Yazar Okumaları Programı’nı sonuç odaklı bir 
başarı ölçümü çerçevesinde değil okuma kültürünün nasıl inşa edildiğini ve sürdürülebilir 
hâle geldiğini açıklayan nitel bir perspektifle ele almıştır. Programın lise düzeyindeki öğren-
cilerde okuma alışkanlığı, eleştirel düşünme ve dil becerilerini hangi pedagojik süreçler üze-
rinden geliştirdiğini ortaya koyan bu analiz, alan yazınında nicel verilerle ortaya konan bul-
guları tamamlayıcı bir çerçeve sunmaktadır. Bu yönüyle çalışma, edebiyat eğitimi alanında 
okuma kültürünü derinlemesine ve disiplinli bir süreç olarak ele alan alternatif pedagojik 
yaklaşımlara yönelik önemli ipuçları sunmakta; yazar/külliyat okuma temelli uygulamaların 
lise düzeyinde etkili ve sürdürülebilir bir model olarak değerlendirilebileceğini göstermek-
tedir.

Bu bulgular, İstanbul örnekleminden elde edilen nicel verilerle de tutarlık arz eder. Nitekim 
yapılan araştırmada öğrencilerin %88’i, Anadolu Mektebi’nin kendilerini daha düzenli oku-
maya yönelttiğini ifade etmiştir. Öğretmenlerin %95,1’i, öğrencilerin okuma hızlarının ve 
sürekliliğinin arttığını belirtmiştir. Ayrıca %94,8 oranında öğretmen, kitap analiz oturum-
larının öğrencilerin metni anlama derinliğini güçlendirdiği görüşündedir (Hızlı Önal, 2024). 
Bu nicel araştırma; programın öğrencilerin okuma sıklığı, motivasyonu ve akademik tutum-
ları üzerindeki olumlu etkilerini ortaya koymuştur ancak bu nitel araştırma, söz konusu et-
kilerin nasıl ve hangi süreçler üzerinden oluştuğunu nitel verilerle açıklaması bakımından 
önceki çalışmalardan ayrışmaktadır. Öğrencilerin bireysel anlatıları ve gözlem verileri, oku-
ma alışkanlığının içselleştirilme sürecini, yaşanan zorlukları ve dönüşüm anlarını görünür 
kılarak programın pedagojik işleyişine dair derinlikli bir perspektif sunmaktadır.

Nitel bulgular, öğrencilerin yazarların metinsel dünyasına derinlemesine nüfuz ettiklerini, 
metinleri katmanlı olarak değerlendirmeye başladıklarını göstermektedir. Öğrenciler, pro-
gram sonrası önyargılarının kırıldığını, farklı düşünce tarzlarına karşı daha açık olduklarını 
ve yazarın düşünsel derinliğine inme isteğinin geliştiğini ifade etmişlerdir. Bu bulgular nicel 
veriler tarafından da güçlü biçimde doğrulanmaktadır. Öğretmenlerin %95,5’i, öğrencilerin 
okuduklarını anlama ve eleştirel yorumlama düzeylerinin belirgin biçimde geliştiğini belirt-
miştir. Öğrenciler de benzer biçimde %92,9 oranında eleştirel okuma becerilerinin arttığını 
ifade etmiştir (Hızlı Önal, 2024). Panel metni yazma ve sunum hazırlama süreçlerinin yaz-
ma, konuşma ve dinleme becerilerini geliştirdiğini ortaya koymuştur. Öğrenciler, düzenli 
yazı üretme pratiğinin yazma kaygılarını azalttığını; panel sunumlarının ise özgüvenlerini 
artırdığını ifade etmişlerdir.

Anadolu Mektebi Yazar Okumaları Programı prensipleri, takip ettiği usul ve yöntemler ve 
zaman içinde edinilen tecrübeler bağlamında bazı özgün pozitif yönlere sahiptir. Bu pozitif 
yönlerle birlikte geliştirilmeye açık taraflar da söz konusudur. Bu bağlamda doğrudan öğren-
ci ifadeleri ile bu ifadelerle örtüşen gözlem notlarının birlikte değerlendirilmesiyle Anadolu 
Mektebi Yazar Okumaları Programı, öğrencilerin edebiyata yönelik ilgilerini belirgin biçim-
de artırmakta ve Türk Dili ve Edebiyatı dersine karşı motivasyonlarını güçlendirmektedir. 
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Program sürecinde öğrencilerin edebî metinlerle daha bilinçli ve süreklilik arz eden bir ilişki 
kurmaları yalnızca edebiyat dersindeki başarıyı değil aynı zamanda diğer derslerdeki aka-
demik performansı da dolaylı olarak olumlu etkilemektedir. Bu durum, edebiyat eğitiminin 
öğrencilerin genel öğrenme tutumları üzerindeki dönüştürücü etkisini ortaya koymaktadır.

Programın temel işleyişi; belirlenen yazar ve eserlerin okunmasını, bu okumalar doğrultusun-
da tematik bir metin hazırlanmasını, hazırlanan metnin sözlü sunum yoluyla paylaşılmasını 
ve diğer katılımcıların dinleyici olarak sürece dâhil olmasını esas almaktadır. Bu yapı, tem-
atik yaklaşımı esas alan Türkiye Yüzyılı Maarif Modeli Türk Dili ve Edebiyatı Öğretim Pro-
gramı’nda öngörülen okuma, yazma, konuşma ve dinleme becerilerinin bütüncül bir biçimde 
geliştirilmesine imkân tanımaktadır. Böylece dil becerileri yalnızca teorik kazanımlar olarak 
değil uygulamaya dayalı bir süreç içerisinde deneyimlenmektedir.

Anadolu Mektebi Yazar Okumaları Programı, öğrencilerin sosyal etkileşimlerini artırarak 
sosyalleşmelerine katkı sağlamakta; edebî eserler etrafında kurulan ortak zemin sayesinde 
edebiyatın yaşamın doğal bir parçası olarak algılanmasını teşvik etmektedir. Panel ve ortak 
okuma süreçleri, öğrencilerin fikirlerini paylaşabildikleri, farklı görüşlerle karşılaşabildikleri 
ve edebî metinler üzerinden düşünsel farkındalık geliştirebildikleri bir ortam sunmaktadır.

Programın öne çıkan yönlerinden biri, öğrencilere uzun soluklu ve bireysel bir okuma serüve-
ni sunmasıdır. Bu süreç, öğrencilerin sadece belirli metinleri okumalarını değil aynı zaman-
da verimli okuma alışkanlığı ve düşünme disiplini kazanmalarını desteklemektedir. Uzun 
vadede bu yaklaşımın öğrencilerde kalıcı bir okuma kültürü oluşturma potansiyeli taşıdığı 
söylenebilir. Ayrıca programın üniversite döneminde de sürdürülebilir bir yapıya sahip ol-
ması, öğrenciler açısından sürekli öğrenmeyi teşvik eden bir imkân sunmaktadır.

Üniversite öğrencilerinin lise düzeyindeki katılımcılara rehberlik etmesi, nesiller arası et-
kileşimi güçlendirmekte ve programın sürekliliğini destekleyen bir gelenek inşasına katkı 
sağlamaktadır. Bu yönüyle Anadolu Mektebi Yazar Okumaları Programı bireysel kazanım-
larla sınırlı kalmamakta, kolektif bir kültürel aktarım sürecine de zemin hazırlamaktadır.

Bu olumlu yönlerinin yanında programın sürdürülebilirliği açısından bazı geliştirmelere ihti-
yaç duyduğu görülmektedir. Yoğun ve bireysel devamlılık gerektiren okuma faaliyeti olması, 
programın yaygın bir okuma hareketine dönüşmesini zorlaştırmaktadır. Okuma listesinde yer 
alan yazar ve eserlerle nitelikli bir temas kurma süreci zaman almakta; öğrenciler, listedeki 
tüm eserleri okuma konusunda çeşitli güçlükler yaşamaktadır. Bu durum, özellikle okuma 
deneyimi sınırlı olan öğrenciler açısından daha belirgin hâle gelmektedir.

Öğrencilerin okuma yöntemleri konusunda yeterli deneyime sahip olmamaları, rehberlik 
ihtiyacını artırmaktadır. Ancak mevcut uygulamalarda her öğrencinin bu rehberlikten eşit 
ölçüde yararlanamadığı görülmektedir. Panel süreçlerinde hazırlanan metinlerin çoğu zaman 
benzer temalar etrafında şekillenmesi, eleştirel okuma ve özgün değerlendirmelerin sınırlı 
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kalmasına yol açmaktadır. Bu durum, programın eleştirel düşünme potansiyelinin tam an-
lamıyla ortaya çıkmasını engelleyebilmektedir. 

Öte yandan öğrencilerin lise dönemi boyunca okuması öngörülen yazar ve eser sayısına ulaş-
makta zorlandıkları; okuma listesinde belirlenen hedeflerle fiilî okuma düzeyleri arasında 
mesafe olduğu gözlemlenmektedir. Okuma listesinde yer alan kitaplara erişimde yaşanan 
sorunlar da motivasyon kaybına neden olmakta ve sürecin aksamasına yol açmaktadır. Ayrıca 
her bir yazar için öngörülen okuma sürelerinin çoğu zaman aşıldığı, okuma takvimine uyum 
konusunda güçlükler yaşandığı görülmektedir.

Program kapsamında bazı yazar ve temaların ara okumalar şeklinde planlanması, okuma 
listesinde belirlenen sıraya uyumu zorlaştırmakta; tersine kronolojik okuma ilkesinin ye-
terince gözetilememesi, özellikle bugünden geçmişe doğru ilerleyen okuma sürecinde ka-
vramsal güçlükler doğurmaktadır. Bunun yanında okuma listesinin tüm lise türlerinde stan-
dart biçimde uygulanması, akademik düzeyi farklı okullarda programın etkinliğini sınırlay-
abilmektedir.

Programda zaman içerisinde yapılan değişikliklerin uygulamada nasıl sonuçlar doğuracağı 
süreç içinde daha net biçimde görülecektir. Ancak elde edilen dönütler doğrultusunda pro-
gramın ana ekseninden sapmadan güncellenmesi ve iyileştirilmesi, Anadolu Mektebi Yazar 
Okumaları Programı’nın sürdürülebilirliği açısından olumlu bir gösterge olarak değerlendi-
rilmektedir.
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Contributions of the Anatolian School Author Reading 
Program to the Development of Reading Culture and 
Language Skills at High School Level

Extended Abstract

Introduction

Reading is not merely a technical skill acquired during early schooling but a lifelong cultural 
practice that shapes individuals’ intellectual depth, language awareness, and critical thinking 
abilities. In literature education, the manner in which reading is structured is as significant as 
the act itself. Fragmented and surface-level reading practices often fail to foster sustainable 
reading habits or deep literary understanding, particularly at the high school level. Therefore, 
educational approaches that emphasize continuity, depth, and reflective engagement in read-
ing have gained increasing importance.

This study focuses on the Anatolian School Author Reading Program, a nationwide and vol-
untary reading initiative implemented in cooperation with the Turkish Ministry of National 
Education. The program is grounded in an author-based corpus reading approach, which 
prioritizes comprehensive engagement with an author’s works rather than isolated texts. The 
main purpose of this research is to examine how this program contributes to the development 
of reading culture, language skills, and critical reading abilities at the high school level, as 
well as to explain the pedagogical processes through which these contributions emerge.

Conceptual Framework and Literature Review

The author-based reading method has deep roots in Turkish literary tradition and is closely 
associated with the view that a writer’s intellectual and aesthetic world can be fully un-
derstood through holistic engagement with their corpus. Literary figures such as Tanpınar, 
Karakoç, and Gökalp emphasized the importance of “complete reading” (tekmil okuma) as 
a means of cultivating literary sensitivity and intellectual discipline. Contemporary reading 
theories similarly support this approach, particularly within the frameworks of deep reading 
and critical literacy.

Studies on reading culture consistently indicate that reading quantity alone does not guarantee 
cognitive or interpretive development; rather, reading purpose, method, and continuity play 
decisive roles. While recent quantitative studies on the Anatolian School Author Reading 
Program have demonstrated its positive effects on students’ reading motivation and academic 
attitudes, there remains a notable lack of qualitative research explaining how these effects are 
produced through specific educational practices. This study addresses this gap by examining 
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the program as a structured reading pedagogy rather than merely an extracurricular activity.

Method

This study was designed as a qualitative case study aimed at exploring students’ reading 
experiences in depth. The research was conducted in Tokat province, where the Anatolian 
School Author Reading Program has been implemented systematically over several years. 
The study group consisted of 20 high school students enrolled at Tokat BIST Social Sciences 
High School who actively participated in the program. Maximum variation sampling was 
employed to represent differences in grade levels and duration of participation.

Data were collected through participant observation, document analysis, and semi-structured 
interviews. Observations were carried out during reading sessions, panel preparation pro-
cesses, and presentation activities throughout the 2024–2025 academic year. Semi-structured 
interviews focused on students’ reading habits, critical reading skills, literary understanding, 
personal development, and perceived challenges related to the program. Data were analyzed 
using thematic analysis based on Braun and Clarke’s six-stage framework. Triangulation was 
applied to enhance the credibility of the findings, with observation data used to support and 
contextualize interview-based themes.

Findings

The findings indicate that the Anatolian School Author Reading Program leads to a quali-
tative transformation in students’ reading habits. Participants reported a shift from viewing 
reading as a compulsory academic task toward engaging with texts in a more reflective, 
motivated, and sustained manner. Corpus-based reading practices enabled students to devel-
op layered and contextual comprehension, allowing them to recognize authors’ intellectual 
development, recurring themes, and stylistic patterns.

Another significant finding concerns the development of critical reading and thinking skills. 
Students gradually adopted a questioning and evaluative stance toward texts rather than ac-
cepting authorial viewpoints uncritically. The processes of preparing written panel texts and 
presenting them orally played a key role in this transformation by requiring students to syn-
thesize their readings into coherent interpretations and arguments.

In addition, the program contributed to the development of the four fundamental language 
skills. Regular writing practices enhanced students’ expressive clarity and organizational 
skills, while panel presentations strengthened speaking confidence, articulation, and listen-
ing abilities. Students also reported improvements in self-confidence, time management, and 
social interaction.
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Discussion and Conclusion

The findings demonstrate that the Anatolian School Author Reading Program functions 
as a long-term, discipline-based reading pedagogy that fosters sustainable reading culture 
and critical literacy among high school students. Unlike fragmented reading practices, cor-
pus-based reading supports deep comprehension, interpretive consistency, and intellectual 
perseverance. The integration of reading, writing, speaking, and listening within a single 
learning cycle contributes to holistic language development.

Although the program involves challenges such as reading intensity and time management, 
these difficulties often serve as formative experiences that strengthen students’ reading dis-
cipline and personal growth. Overall, the study concludes that the Anatolian School Author 
Reading Program offers a valuable model for enriching literature education and cultivating 
lifelong readers. The findings suggest that corpus-based reading approaches can be effective-
ly adapted to secondary education to support both cognitive and to support both cognitive and 
affective development, as well as long-term reading engagement.


