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OKUL ONCESi OGRETMENLERININ MATEMATIK EGITIiMi iCIN
AYIRDIKLARI SURE VE MATEMATIK EGITiMINE ILiSKiN GORUSLERI

Ozet

Calismanin amaci, okul 6ncesi 6gretmenlerinin matematik egitimine ayirdiklar siire ve matematik
egitimine iligkin gorislerini incelemektir. Arastirmanin evrenini Tirkiye'de okul Oncesi egitim
kurumlarinda gorev yapan Ogretmenler olusturmaktadir. Calisma grubunu, evren igerisinden tesadiifi
ornekleme yoluyla Milli Egitim Bakanligi'na bagl bagimsiz anaokullar1 ve anasimiflarinda gérev yapan
165 6gretmen olusturmaktadir. Arastirmada genel tarama modeli kullanilmistir. Veri toplama aract olarak
ogretmenlere iligkin genel bilgiler toplamak amaciyla “Genel Bilgi Formu” ve dgretmenlerin matematik
egitimine ayirdiklar siire ve matematik egitimine iligkin gorislerini incelemek amaciyla orijinal formu
Amerika'da Building Blocks projesi kapsaminda Clements ve Sarama (2000/2014) tarafindan gelistirilen,
arastirmacilar tarafindan formun orijinali temel alnarak gecerlik ¢alismasi yapilan “Okul Oncesi
Ogretmenlerinin ~ Programda  Matematik  Egitimi  Icin  Aywdiklart  Siire ve  Goriislerini
Degerlendirme Formu” kullanilmistir. Verilerin analizinde, frekans-ylizde dagilimlari kullanilmigtir.
Calismanin sonuglar1 incelendiginde, 6gretmenlerin matematik egitimine ayirdiklart siirenin ideal bir
matematik egitim programina gore diisiik oldugu ve matematik egitimine ¢ok dnem verdikleri halde
verdikleri 6neme gore kendilerini daha az hazir hissettikleri goriilmiistiir.

Anahtar Kelimler: erken matematik, okul Oncesi Ogretmenlerinin goriisleri, matematik
etkinliklerinin siiresi

TIME ALLOCATION IN TEACHING MATH IN PRESCHOOLS AND
PRESCHOOL TEACHERS’ VIEWS ON TEACHING MATH

Abstract

The purpose of this paper is twofold: to describe time allocation for teaching math in preschools
and explore preschool teachers’ views on math teaching. The population of the research is preschool
teachers in Turkey. Through random sampling, 165 preschool teachers working in preschools of MoNE
comprise the sample of the study. This study is designed in survey model. Information form and
“Evaluation form for preschool teachers’ time allocation in teaching math and their views on math
teaching” which was created considering “Teacher Questionnaire Instrument” were used as data
collection tools. Validity was ensured based on the original form. The evaluation form was originally
developed by Clements and Sarama (2000/2014) in Building Blocks project and validity was measured by
the researchers for the current study. Data was analyzed through frequency and percentage distribution.
Findings show that teachers spend less time in teaching math than an ideal math teaching program. Also,
teachers reported not to feel completely ready for teaching math though they see math teaching very
important.
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Okul Oncesi Ogretmenlerin Matematik Egitimi I¢in Ayirdiklar: Siire Ve Matematik Egitimine
Iliskin Goriisleri

GIRiS

Kiiresellesen diinyada her alanda yasanan hizli gelismeler, iilkelerin egitim ihtiyaclarini
ve hedeflerini de degistirmeye, gelistirmeye yonlendirmektedir. insan kaynaginin, g¢agin
gereklerine uygun bilgi ve becerilere sahip olarak yetistirilmesi iilkelerin sosyal, ekonomik ve
kiiltiirel acidan ilerlemesinin vazgegilmez gereklerindendir. Bunun i¢in insan kaynaginin
gerekli donanimlarla yetistirilmesi, egitim ve &gretimin siirekli glincellenmesi gerekmektedir.
Farkli iilkelerdeki egitim sistemlerinin ve egitim ¢iktilarinin incelenmesi ve kendi egitim
sistemimiz ile karsilastirilmasi egitim ve Ogretim hedef ve yontemlerimizin gelistirilmesi
acisindan onemli bir yol gosterici olarak goriilmektedir. Egitim sistemimizle ilgili saglikli ve
karsilagtirmali veriler almanin bir yolu PISA ve TIMSS gibi uluslararasi Slgme ve
degerlendirme calismalarma iilke olarak katilmaktir (Yildirim, Ozgiirliik, Parlak, Gonen &
Polat, 2016).

Ug yilda bir tekrarlanan PISA sonuglari incelendiginde, Tiirkiye’nin matematik alaninda
OECD iilkelerinin ortalamasinin ¢ok gerisinde kaldig1 goriilmektedir. Tiirkiye, matematik puan
ortalamasi ile ikinci diizeyde yer almaktadir ve bu diizeydeki 6grenciler, sadece temel formiilleri
ve basit islemleri kullanabilmekte, sonuglar iizerinde yorum yapmak konusunda goriinenin
otesine gecememektedir (Tas, Arici, Ozarkan & Ozgiirliik, 2016). PISA ve TIMSS (2015)
raporlarinda, okul oOncesi egitim almis olma durumunun ¢ocuklarin fen ve matematik
basarilarmma olumlu etki etti§i agikca goriilmektedir. Bu nedenle uzun vadede hedeflenen
matematik bagarisi i¢in ¢ocuklarin okul Oncesi egitim almalar1 ve okul 6ncesi donemden
itibaren matematik becerilerinin desteklenmesi son derece o6nemlidir (Yildirim, Ozgﬁrlﬁk,
Parlak, Gonen & Polat, 2016). Yapilan pek ¢ok arastirma erken cocuklukta verilen nitelikli
matematik egitiminin ileride matematik basarist icin giliglii bir temel olusturdugunu 173
gostermektedir (Bekman, Aksu-Kog¢ & Erguvanli-Taylan, 2012; NAEYC, 2010).

Vygotsky’e gore ¢cocuk, matematigi, ¢evresiyle etkilesim kurarak 6grenmektedir (Akman,
2002). Kavramlar, ¢cocuklarin gevre ile etkilesime aktif olarak gectikleri zaman kazanilmaktadir.
Cocuklarin okul dncesi egitime baglamalar ile birlikte dgretmenler matematiksel kavramlari
ogretme siirecinde merkezi bir role sahip olmaya baslarlar (Perry, Donohue & Weinstein, 2007).
Okul 6ncesi egitim kurumlarinda ¢ocuklara oyunlar ve giinliik etkinlikleri matematiksel yollarla
uygulamada Ogretmenin rolii onemlidir. Ogretmenler c¢ocuklarin giin boyunca matematikle
mesgul olabilmeleri i¢in sinif ortamini ilgi ¢ekici hale getirmeye calisirlar (Cross, Woods &
Schweingruber, 2009; NAEYC, 2010). Cocuklar iyi diizenlenmis bir smif ortaminda, yeni
durum ve olaylar1 kesfettiklerinde 6grenmeye cok agiktirlar. Cocuklarin matematige karsi olan
dogal ilgilerinden yola ¢ikarak matematigi basli basina ayri bir etkinlik olarak sunmanin
yaninda diger etkinliklerle de biitiinlestirerek sunmak cocuklarin sosyal ve fiziksel diinyay1
anlamada matematigi kullanmalar1 i¢in firsatlar saglar (Clements & Sarama, 2004; NAEYC,
2010). MEB (2013) Okul Oncesi Egitim Programinda yer alan matematik etkinliklerinin
amaglarindan biri, ¢ocuklarin matematiksel sorgulama becerilerinin gelistirilmesidir. Bunu
yaparken de matematigin, cocuklarin giinliik hayat deneyimleri ile uyumlu olmasi gerektigi
vurgulanmaktadir. Dolayisiyla bu etkinlikler yalnizca matematik etkinligi i¢in ayrilan zaman
dilimiyle smirli olmamali, cocugun okulda oldugu siire boyunca karsilasilan firsatlarin
degerlendirilmesini de gerektirmektedir. Bu acidan bakildiginda, okul Oncesi egitim
ortamlarinin ¢ocuklara sagladigi matematiksel deneyimin sikligi ve etkileri Onemli
goriilmektedir (Klibanoff, Levine, Huttenlocher, Vasilyeva & Hedges, 2006).
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Matematik egitiminde 6gretmenin sinif i¢i uygulamalarinin dneminin yani sira ¢ocuklarin
matematik performanslar1 6gretmenlerin matematik yeterlilikleri, matematige verdikleri 6nem,
kendilerini matematik egitimi verme konusunda hazir hissetmeleri ve matematige iliskin sahip
olduklar: farkli inanglarla dogrudan iliskilidir. Yapilan ¢aligmalar, okul 6ncesi 6gretmenler igin
matematigin zor konu oldugu ve saymay1 6gretmek disinda genellikle dikkate almadiklar1 bir
alan oldugunu gostermektedir (Copley, 2004; Sarama & Clements, 2009; Sarama & DiBiase
2004).

Ciltas, Giiler ve Sozbilir (2012) Tiirkiye’de matematik egitimi alaninda yayinlanan
makaleleri inceledikleri arastirmalarinda en az c¢alismanin okul Oncesi egitim alaninda
gerceklestirildigini saptamislardir. Tiirkiye’de okul Oncesi donem matematik alani ile ilgili
yapilan calismalarin belirli konular etrafinda toplandigr goriilmektedir. Bunlar, ¢ocuklarin
matematik becerileri, sosyo-demografik ozellikleri (Dere, 2000; Karsal, 2004; Karaman &
Ivrendi, 2015) ve matematiksel becerilerin kazandirilmasinda bazi yontemlerin etkililigine
yonelik olan deneysel ¢alismalardir (Erdogan, 2006; Yilmaz Bolat & Dikici Sigirtmag, 2006;
Akuysal Aydogan & Sen, 2011; Taskin, 2012). Yapilan alan yazin taramast sonucunda okul
oncesi egitim programinda dgretmenlerin matematik egitimine ayirdiklar: siire ve matematik
egitimine iligkin goriislerini birlikte inceleyen bir caligmaya rastlanmamistir. Alan yazinda,
ogretmenlere konu ile ilgili olarak okul 6ncesi matematik egitiminin uygulama boyutunda katk1
saglayacak olan bu arastirmanin amaci, okul Oncesi egitim kurumlarinda gorev yapan
Ogretmenlerin matematik egitimine ayirdiklar: siire ve matematik egitimine iligkin goriislerini
incelemektir.

Calismanin amaci dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranmistir;

1. Okul 6ncesi 6gretmenleri okul oncesi egitim programinda matematik uygulamalarina
ne kadar siire ayirmaktadirlar?

2. Okul dncesi 6gretmenlerinin matematik egitimine iliskin goriisleri nelerdir?
YONTEM

Aragtirmada genel tarama modeli kullanilmigtir. Genel tarama modelleri, ¢ok sayida
elemandan olusan bir evrende evren hakkinda genel bir yargiya varmak amaci ile evrenin tiimii
ya da ondan alinacak bir drneklem {izerinde yapilan tarama diizenlemeleridir (Karasar, 2008).
Bu caligmada da belirlenen 6rneklem iizerinde var olan durum betimlenerek evren hakkinda
yargtya varmak amaglanmistir.

Evren ve Calisma Grubu

Aragtirmanin evrenini, Tiirkiye'de okul Oncesi egitim kurumlarinda gorev yapan
ogretmenler olusturmustur. Calisma grubunu ise Tirkiye'de yedi cografi bolgede tesadiifi
ornekleme yontemi ile belirlenen illerde MEB ilkokul anasinifi ve MEB bagimsiz
anaokullarinda goniilliiliik esasina dayanarak her okuldan bir 6gretmen olmak {izere toplam 165
o0gretmen olusturmustur. Calisma grubunu olusturan O6gretmenlerin %97'sinin  kadin,
%93,9"unun lisans mezunu, %35,8'inin 2001-2005 yillarinda ve %32,1'inin 2006-2010 yillarinda
en son matematik ile ilgili ders aldiklari, alinan matematik derslerinin igeriklerinin %71,4'u
sayilar, %68,8'1 basit diizeyde cebir ve %58,8'i geometri oldugu, %69,1'inin sehir i¢ginde ve
%20'sinin sehre yakin yerlerde gorev yaptiklari, %60'1inin anasinift ve %40'inin anaokulunda
gorev yaptiklari, %72,7'sinin smifinda 5 yas ¢ocuklari oldugu ve %43,6'sinin sinifinda 16-20
cocuk oldugu belirlenmistir.
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Okul Oncesi Ogretmenlerin Matematik Egitimi I¢in Ayirdiklar: Siire Ve Matematik Egitimine
Iliskin Goriisleri

Veri Toplama Araclan

Arastirma  verilerinin toplanmasinda “Genel Bilgi Formu” ve “Okul Oncesi
Ogretmenlerinin  Programda Matematik Egitimi icin Aywdiklar: Siire ve Gériiglerini
Degerlendirme Formu” kullanilmistir. “Genel Bilgi Formu” dgretmenlerin cinsiyet, 6grenim
diizeyi, en son matematik ile ilgili ders aldiklar1 yillar, alinan matematik derslerinin igerikleri,
gorev yapilan bolge, gorev yaptiklar1 siniflar, ¢ocuklarin yas grubu ve siniftaki ¢ocuk sayisini
iceren sorulardan olusmaktadir. “Okul Oncesi Ogretmenlerinin Programda Matematik Egitimi
icin Aywdiklar: Siire ve Goriislerini Degerlendirme Formu” ise 6gretmenlerin okul Oncesi
programda matematik egitimi i¢in ayirdiklar: siire ve matematik egitimine iliskin goriislerini
iceren maddelerden olugmaktadir. Formun orijinal hali Amerika'da Building Blocks projesi
kapsamimda Clements ve Sarama (2000/2014) tarafindan gelistirilmistir. “Okul Oncesi
Ogretmenlerinin  Programda Matematik Egitimi icin Aywdiklar: Siire ve Gériiglerini
Degerlendirme Formu”, “Okul Oncesi Programda Matematik Egitimi Degerlendirme Ogretmen
Formu nun alt maddelerinden olusturulmustur. “Okul Oncesi Programda Matematik Egitimi
ve kisisel bilgi, yeni matematik programi ve teknolojiden olusmaktadir. Orijinali temel alinarak
arastirmacilar tarafindan gelistirilen “Okul Oncesi Ogretmenlerinin Programda Matematik
Egitimi icin Aywrdiklar: Siire ve Goriislerini Degerlendirme Formu” uzman goriisline sunularak
kapsam gegcerliligi yapilmistir. Aragtirmanin giivenirlik hesaplamasi i¢in Miles ve Huberman’in
(1994) onerdigi giivenirlik formiilii [Giivenirlik = Goriis Birligi / (Goriis Birligi + Goriis
Ayrilig1)] kullanilmis ve aragtirmanin giivenirligi %80 olarak hesaplanmistir. Form likert tipi 8
maddeden olusmaktadir. Calismada okul Oncesi Ogretmenlerinin okul Oncesi egitim
programinda matematik egitimi i¢in ayirdiklar: siire ve matematik egitimiyle ilgili goriislerine 175
iliskin bulgulara yer verilmistir.

Verilerin Analizi
Verilerin analizinde frekans ve yiizdelik dagilimlar kullanilmigtir.
BULGULAR

Bu boliimde, okul 6ncesi dgretmenlerinin egitim programinda yil olarak matematik
etkinligine iliskin uygulama siireleri, haftalik matematik etkinligine iliskin uygulama siireleri,
matematik etkinligini ayr1 bir etkinlik olarak giin icerisinde uygulama siireleri, matematik
etkinligini diger etkinliklerle biitiinlestirilmis olarak giin icerisinde uygulama siireleri,
ogretmenlerin okul Oncesi egitim programinda c¢ocuklarin matematigi iyi 6grenmeleri icin
yeterli zaman bulma durumlari, 6gretmenlerin etkili matematik egitimine verdikleri 6nem ve
hazir olma durumlari, 6gretmenlerin siniflarindaki ¢ocuklarin matematik egitiminin pargasi
olarak matematik etkinliklerinde haftalik yer alma durumlar1 ve 6gretmenlerin ¢ocuklarin en iyi
o0grenme durumlarina iligkin goriislerine tablolar halinde yer verilmistir.

Okul 6ncesi 0gretmenlerinin okul 6ncesi programda matematik egitimi i¢in ayirdiklari
siire ve matematik egitimine iliskin goriislerini belirlemek amaciyla yapilan arastirmada elde
edilen bulgular su sekilde gruplanmistir;

- Ogretmenlerin okuldncesi egitim programinda matematik egitimi igin ayirdiklari siireye
iligkin bulgular Tablo 1-4 arasinda yer alirken,

- Ogretmenlerin matematik egitimiyle ilgili goriislerine iliskin bulgulara Tablo 5-8
arasinda yer verilmistir.
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Okul éncesi ogretmenlerinin okul oncesi egitim programinda matematik egitimi igin
aywdiklari siireye iliskin bulgular ile ilgili olarak;

Tablo 1. Okul o6ncesi Ogretmenlerinin egitim programinda matematik etkinligi uygulama
stirelerinin dagilimi

Egitim programinda matematik etkinligi

uygulama siiresi (y1l olarak) N Yo
1-5yil 84 509
6-10 y1l 42 255
11-15 vyl 23 139
15 yil ve lizeri 7 4,2
Uygulanmiyor 9 5,5
Toplam 165 100,0

Tablo 1 incelendiginde, 6gretmenlerin yarisinin 1-5 yildir, dortte birinin 6-10 yildir ve
%13,9’unun 11-15 yildir egitim programinda matematik etkinligi uyguladiklar1 gériilmektedir.

Tablo 2. Okul Oncesi Ogretmenlerinin egitim programinda haftalik matematik etkinligi
uygulama siirelerinin dagilimi

Matematik etkinliklerinin haftahk

- N %
uygulama siiresi
1 giin 6 3,6
2 giin 21 127
3 giin 53 32,1
4 giin 31 18,8
Her giin 54 32,7
Toplam 165 100,0

Tablo 2 incelendiginde, 6gretmenlerin %32,7’sinin her giin, %32,1’inin haftada 3 giin,
%18,8’inin haftada 4 giin ve %12,7’sinin haftada 2 giin matematik etkinligi uyguladiklar
gozlenmektedir.

Tablo 3. Okul oncesi 6gretmenlerinin egitim programinda ayri bir etkinlik olarak matematik
etkinligini giin iceresinde uygulama siirelerinin dagilimi
Matematik etkinligini ayr1 bir etkinlik olarak

W . N %
giin icerisinde uygulama siiresi
10 dakika ve daha az 13 7,9
11-20 dakika 84 509
21-30 dakika 42 255
31 dakika ve tizeri 26 15,8
Toplam 165 100,0

Tablo 3’e bakildiginda, 6gretmenlerin yarisinin matematik etkinligini basli basina ayr1 bir
etkinlik olarak giin igerisinde 11-20 dakika uyguladiklari goriiliirken, dortte birinin 21-30
dakika ve %15,8’inin 31 dakika ve iizeri uygulama siiresi ayirdiklar1 goriilmektedir.

Tablo 4. Okul oOncesi Ogretmenlerinin egitim programinda matematik etkinligini diger
etkinliklerle biitlinlestirilmis olarak giin igerisinde uygulama stiresine gore dagilimi

Matematik etkinligini diger etkinliklerle
biitiinlestirilmis  olarak giin icerisinde N %
uygulama siiresi
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Okul Oncesi Ogretmenlerin Matematik Egitimi I¢in Ayirdiklar: Siire Ve Matematik Egitimine
Iliskin Goriisleri

10 dakika ve daha az 26 15,8
11-20 dakika 51 309
21-30 dakika 31 18,8
31 dakika ve lizeri 57 34,5
Toplam 165 100,0

Tablo 4’te, 6gretmenlerin matematik etkinligini diger etkinliklerle biitiinlestirilmis olarak
giin igerisinde %34,5’inin 31 dakika ve iizeri, %30,9’unun 11-20 dakika, %18,8’inin 21-30
dakika ve %15,8’inin 10 dakika ve daha az siire uyguladiklar1 gériilmektedir.

Okul oncesi ogretmenlerinin matematik egitimine iligkin goriislerine iliskin bulgular ile
ilgili olarak;

Tablo 5. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin okul dncesi egitim programinda ¢ocuklarin matematigi
iyi 0grenmeleri igin yeterli zaman bulma durumlarina goére dagilimi

N %
Kesinlikle
Okul oncesi egitim Katilmiyorum 4 2.4
programinda cocuklarin Katilmiyorum 33 20,0
matematigi iyi Ogrenmeleri Katiliyorum 90 545
i¢in yeterli zamanim var Kesinlikle Katiliyorum 38 23,0
Toplam 165 100,0

Tablo 5°te, ogretmenlerin okul Oncesi egitim programinda g¢ocuklarin matematigi iyi
ogrenmeleri i¢in yeterli zaman bulma durumuna &gretmenlerin yarisindan fazlasi katiliyorum,
%231 kesinlikle katiliyorum ve %20’si katilmiyorum olarak goriis bildirmislerdir.

Tablo 6. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin etkili matematik egitimine verdikleri 6nem ve hazir olma
durumlarina gore dagilimi

Ogretmenin verdigi 6nem Ogretmenin hazir olma durumu
s s
Etkili matematik egitimi durumlari N Z =z
s = 2 P = 2
2 = = =) 2 ] = =)
== =) =] o = =) =] o
N [ % % [N|% [N [% |[N|% |N|% |[N|[% [N |%
Grupla matematik etkinlikleri yapma - |- 1116,7157]134,5]97 |588]|- |- 17110,3[86]52,1]162 [37,6
Su(ilcrilllglara soyut kavramlardan Once somut deneyimler | 8 [48[36]21.8|121|733]1 |06]10]6.1 |51]309]|103|62.4
Cocuklari matematiksel diisiinmeye tegvik etme - |- 8 14,8160[364|97 |588]- |- 2511521691418 71 |43,0

Cocuklarin matematiksel anlamlandirma becerilerini

- - |- 1121735935894 |57,0|1(0,6|27|16,4|70|42,4|67 |40,6
gelistirme

Saogcl;[l;l:rmortakogrenmegruplarlhahnde caligmalarini 2 [12]10]6.1]54(32.799 [60.0]1 |0.6]20]12.1]59]35.8]85 |51.5

Cocuklarin uygulamali etkinliklere katilimini saglama - |- 6 13,6(32]1194127[770]- |- 5 13,0 [52]31,5]108]65,5

Cocuklara —giindelik ~ yasamla ilgili  problemler | 1 o ¢ 1361461270 112]679|1 [0.6]9 |55 |70]42.7|84 |512
aracilifiyla matematige olan ilgiyi artirma

Alternatifli uygulama etkinlikleri sunarak zorlanan 1 06| 11]67]44]267]109]66.1 |2 |1.2]24]145|53]32.1|86 |52.1
cocuklara yardimci olma

Matematikle ilgili bir problem ¢6zmede rehberlik etme 2 | 1,27 [4,2[33]20,0]123]74,5]|1 (0,69 |5,5 |49]29,7]|106 64,2

Bireysel farkliliklar dikkate alma - |- 5 13,0129(17,6[131[794|- |- 9 |55 |41[248|115]69,7

Cocuklarin matematige karsi olan ilgisini destekleme - |- 3 | 1L,8131[188[131[794|- |- 8 4,8 [50]30,3]107]64,8

Cocuklarin matematik egitimine ebeveynleri dahiletme 2 |1,2[13(7,9(41[24,8|109]66,1|1 |0,6[21]12,7|56|33,9|87 |52,7

Saogcl;rl;l:rm matematifi cesitli baglamlarda kullanmasim =~ | - 9 |55047/285]109]66.1 |1 [0.6]21]127]65|394 |78 |47.3

Cocuklarin anlama diizeyini degerlendirmek igin

matematik etkinligi disinda da sorular sorma 1 06]1076,1140124.21114169,1) 1 10.6)16]9.7 | 50130,3198 | 359.4

INESJOURNAL
Uluslararasi Egitim Bilimleri Dergisi / The Journal of International Education Science
Yil: 4, Say: 12, Eyliil 2017, s. 172-186



Maide ORCAN KACAN, Seda KARAYOL

Tablo 6 incelendiginde, ogretmenlerin etkili matematik egitimi durumlarina ¢ok
boyutunda verdikleri 6nemin hazir olma durumlarina gore %10 ve %15 oraninda fazla oldugu
gozlenirken oldukga ve biraz boyutunda verdikleri dnemin hazir olma durumlarina gére az
oldugu goriilmektedir.

“Grupla matematik etkinlikleri yapma” durumuna 6gretmenlerin %58,8’inin ¢ok dnem
verdigi, %37,6’sinin kendini ¢ok hazir buldugu, %34,5’inin olduk¢a Onem verdigi ve
%52,1’inin  kendini olduk¢a hazir buldugu; “Cocuklara soyut kavramlardan oénce somut
deneyimler sunma” durumuna 6gretmenlerin %73,3’liniin ¢ok O6nem verdigi, %62,4’linlin
kendini ¢ok hazir buldugu, %21,8’inin olduk¢a 6nem verdigi ve %30,9’unun kendini oldukga
hazir buldugu; “Cocuklari matematiksel diisiinmeye tesvik etme” durumuna Ogretmenlerin
%58,8’inin ¢ok dnem verdigi, %43 iinlin kendini ¢ok hazir buldugu, %36,4’{iniin olduk¢a 6nem
verdigi ve %41,8’inin kendini olduk¢a hazir buldugu; “Cocuklarin matematiksel
anlamlandirma becerilerini gelistirme” durumuna 6gretmenlerin %57 sinin ¢ok dnem verdigi,
%40,6’simin kendini ¢ok hazir buldugu, %35,8’inin olduk¢a onem verdigi ve %42,4’iinilin
kendini oldukc¢a hazir buldugu; “Cocuklarin ortak ogrenme gruplari halinde ¢alismalarin
saglama” durumuna 6gretmenlerin %60’ 1min ¢ok o6nem verdigi, %51,5’inin kendini ¢ok hazir
buldugu, %32,7’sinin olduk¢a Onem verdigi ve %35,8’inin kendini olduk¢a hazir buldugu;
“Cocuklarin uygulamali etkinliklere katilimint saglama” durumuna &gretmenlerin %77 sinin
cok onem verdigi, %65,5’inin kendini ¢ok hazir buldugu, %19,4’linilin olduk¢a 6nem verdigi ve
%31,5’inin kendini olduk¢a hazir buldugu; “Cocuklara giindelik yasamla ilgili problemler
araciligryla matematige olan ilgiyi artirma” durumuna 6gretmenlerin %67,9’unun ¢ok 6nem
verdigi, %51,2’sinin kendini ¢ok hazir buldugu, %27,9’unun olduk¢a Onem verdigi ve
%42,7’sinin  kendini olduk¢a hazir buldugu; “Alternatifli uygulama etkinlikleri sunarak
zorlanan ¢ocuklara yardimct olma” durumuna O6gretmenlerin %66,1’inin ¢ok 6nem verdigi,
%52,1’inin kendini ¢ok hazir buldugu, %26,7’sinin olduk¢a 6nem verdigi ve %32,1’inin
kendini olduk¢a hazir buldugu; “Matematikle ilgili bir problem ¢ézmede rehberlik etme”
durumuna 6gretmenlerin %74,5’inin ¢ok dnem verdigi, %64,2’sinin kendini ¢ok hazir buldugu,
%20’sinin olduk¢a onem verdigi ve %29,7’sinin kendini olduk¢a hazir buldugu; “Bireysel
farkliliklar: dikkate alma” durumuna 6gretmenlerin %79,4 {iniin ¢ok 6nem verdigi, %69,7’sinin
kendini ¢ok hazir buldugu, %17,6’siin olduk¢a 6nem verdigi ve %24,8’inin kendini oldukga
hazir buldugu; “Cocuklarin matematige karst olan ilgisini destekleme” durumuna
o0gretmenlerin  %79,4’tinlin ¢ok Onem verdigi, %64,8’inin kendini ¢ok hazir buldugu,
%18,8’inin olduk¢a 6nem verdigi ve %30,3’iinlin kendini olduk¢a hazir buldugu; “Cocukiarin
matematik egitimine ebeveynleri dahil etme” durumuna 6gretmenlerin %66,1’inin ¢ok 6nem
verdigi, %52,7’sinin kendini ¢ok hazir buldugu, %24,8’inin olduk¢a Onem verdigi ve
%33,9’unun kendini oldukc¢a hazir buldugu; “Cocuklarin matematigi cesitli baglamlarda
kullanmasimi saglama” durumuna O6gretmenlerin %66,1’inin ¢ok 6nem verdigi, %47,3’linlin
kendini ¢ok hazir buldugu, %28,5’inin olduk¢a 6nem verdigi ve %39,4’linlin kendini oldukga
hazir buldugu; “Cocuklarin anlama diizeyini degerlendirmek icin matematik etkinligi disinda da
sorular sorma” durumuna O6gretmenlerin %69,1’inin ¢ok 6nem verdigi, %59,4 iiniin kendini
cok hazir buldugu, %24,2’sinin olduk¢a 6nem verdigi ve %30,3’linlin kendini oldukca hazir
buldugu goriilmektedir.
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Tablo 7. Okul oncesi 6gretmenlerinin smiflarindaki ¢ocuklarin matematik egitiminin pargasi
olarak matematik etkinliklerinde haftalik yer alma durumlarina gére dagilimi

Cocuklarin matematik etkinliklerinde yer N.er edeyse Nadiren Ara Cok
alma durumlar (haftahk) hi¢ sira
N % N % N % N %

10 6,1 32 19,4 73 44,2 50 30,3

Matematiksel kavramayi gelistirmek amaciyla
Ogretmenle yapilan tartismalara katilmak

Kiiciik gruplar halinde fikir paylasmak veya
problem ¢6zmek

3 1,8 34 20,6 64 38,8 64 3838

Siifta matematikle ilgili kitaplar okumak 16 9,7 43 26,1 64 38,8 42 255
Matematiksel  bulgular1  ve/veya  kurallar 28 17.0 50 303 44 26,7 43 26,1
ezberlemek

Cocuklarin baglattig: tartigmalara katilmak 3 1,8 16 9,7 62 37,6 84 509
Giinliik yasamla ilgili problemleri ¢6zmek tizere
caligmalar yapmak

})Jlﬁg;liamah matematik etkinlikleri ile mesgul 1 06 14 85 45 273 105 63.6

Matematik oyunlari oynamak 1 0,6 22 13,3 49 29,7 93 564

3 1,8 26 15,8 58 35,2 78 473

Tablo 7’ye gore, cocuklarin %44,2’sinin matematiksel kavramay1 gelistirmek amaciyla
Ogretmenle yapilan tartigmalara ara sira katildigi, %30,3’unun ¢ok katildigi ve %19,4’unun
nadiren katildig1; %38,8’inin kii¢iik gruplar halinde fikir paylasmak veya problem ¢ézmeye ¢ok,
%38,8’inin ara sira ve %20,6’sinin nadiren katildiklari; %38,8’inin matematikle ilgili kitaplar
okumaya ara sira, yaklasik “4’iiniin nadiren, “4’liniin ¢ok ve%?9,7’sinin neredeyse hig
katilmadigi; yaklasik Y4’linlin matematiksel bulgular1 ve/veya kurallar1 ¢ok, %4’linlin ara sira,
%30,3’linlin nadiren akillarinda tuttuklar1 ve %17’sinin neredeyse hi¢ akillarinda tutmadiklari;
cocuklarin yarisinin arkadaslarinin bagslattiklar tartigmalara katildigi, %37,6’sinin ara sira
katildig1 ve yaklasik %10’ unun nadiren katildig1; %47,3 liniin giinliik yasamla ilgili problemleri
cozmek iizere ¢ok calismalar yaptigi, %35,2’sinin ara sira ve %15,8’inin nadiren calistig1;
%63,6’simin uygulamali matematik etkinlikleri ile ¢cok mesgul olduklari, %27,3{linlin ara sira
mesgul olduklari; %56,4’linlin matematik oyunlarini ¢ok oynadiklar1 ve %29,7’sinin ara sira
oynadiklar1 yoniinde goriis bildirdikleri goriilmektedir.

Tablo 8. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin ¢ocuklarin en iyi 6grenme durumlarina iligkin goriislerine
gore dagilimi

£ : =
@ 5 s = o) 5
. = = = s =
Ogrenme durumlari < E 5 5 e
2 3 y: y: 2 3
N % N % N % N %
Cocuklar, amaca yodnelik ve anlamh
oldugu silirece alistirmalardan zevk - - 3 18 68 41,2 94 57
alabilirler.
Ogretmenlerin, cocuklarin benzer

problemleri ¢dzmelerine izin vermeden
once problemin nasil ¢ozildigini
gostermeleri gerekmektedir.

12 73 40 24,2 53 32,1 60 364
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Ogretmenler, cocuklari matematik
problemlerinde etkisiz olsa bile kendi
¢Oziimlerini bulmalar1 konusunda tesvik
etmelidir.

0,6 3 1,8 56 339 105 63,6

Tablo 8’¢ bakildiginda, c¢ocuklarin amaca yodnelik ve anlamli oldugu siirece
alistirmalardan zevk alabildigine Ogretmenlerin %57 sinin kesinlikle katildigi, %41,2’sinin
katildig1 ve %18’inin katilmadigi; cocuklarin benzer problemleri ¢ézmelerine izin vermeden
once problemin nasil ¢oziildigiinii gostermeleri gerektigine %36,4’linlin kesinlikle katildigi,
%32,1’inin katildigi, %24,2’sinin katilmadigi ve %7,3’linlin kesinlikle katilmadigi; ¢ocuklari
matematik problemlerinde etkisiz olsa bile kendi ¢Oziimlerini bulmalar1 konusunda tesvik
etmeye %63,6’sinin kesinlikle katildigi ve %33,9’unun katildigi, %1,8’inin ise katilmadigi
yoniinde goriis bildirdigi goriilmektedir.

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Aragtirmadan elde edilen veriler incelendiginde okul 6ncesi 6gretmenlerinin yaklasik
yarisinin 1-5 yildir matematik etkinligi uyguladigi, %5,5 inin ise hi¢ uygulamadig1 goriilmistiir.
Bu bulgular, matematik etkinligi uygulamayan 6gretmelerin oraninin olduk¢a az oldugunu ve
Ogretmelerin yaklasik yarisinin son bes yil iginde matematik etkinligi uyguladiklari
gostermektedir. Bu durum, matematik etkinliklerinin 6gretmeler tarafindan son yillarda daha
fazla uygulandigini gostermektedir. Bu sonuca, yeni mezun ve goreve yeni baslamig
Ogretmelerin matematik etkinliklerine daha fazla O6nem veriyor olmasmin yol actig:
diisiiniilebilir. Okul dncesi donemde matematik egitimi hakkinda son yillarda pek ¢ok calisma
yapilmaktadir. Yapilan bu calismalar, erken yillarda saglanan nitelikli matematik egitiminin
cocugun ileriki yillarda matematik 6grenimi ve akademik basarisin1 6nemli 6lciide etkiledigini
ortaya koymaktadir. Bu durum erken matematige giderek artan bir ilgi saglamistir (Duncan vd.
2007; Jordan, Kaplan, Ramineni & Locuniak, 2009; NAEYC & NCTM, 2002; NCTM, 2000).
Bu ilginin 6gretmen egitimine yansidigi, dolayisiyla son yillarda okul Oncesi egitimcileri
tarafindan matematik etkinliklerine daha ¢ok Onem wverildigi ve zaman ayrildigi
diistiniilmektedir.

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin %32,7’sinin matematik etkinliklerine haftanin her giinii yer
verirken, %32,1’inin haftada ti¢ giin ve %18,8’inin haftada dort giin yer verdigi goriilmektedir.
Elde edilen sonuglar dgretmenlerin biiylik bir cogunlugunun matematik etkinlerine haftada ii¢
glin ve iizeri yer verdigini gostermektedir. Okul Oncesi Ogretmenlerinin yaklasik yarisinin
matematik etkinliklerine giinde 11-20 dakika zaman ayirdiklar1 ve 10 dakikadan daha az zaman
ayiran Ogretmelerin oraninin %7,9 oldugu g6z Oniine alindiginda o6gretmenlerin biiyiik
cogunlugunun giinde 10 dakikanin iizerinde matematik etkinligi uyguladig1 sdylenebilir. Okul
oncesi O0gretmenlerinin giin icerisinde matematik etkinligini diger etkinliklerle biitiinlestirilmis
olarak uyguladiklar siireye iligkin bulgular incelendiginde, %34,5’inin matematik etkinliklerine
giinde 31 dakikanin lizerinde zaman ayirdiklari, %30,9’unun 11-20 dakika zaman ayirdiklar
goriilmektedir. Elde edilen bulgulardan yola c¢ikarak ogretmelerin ¢ogunlugunun diger
etkinliklerle biitiinlestirdikleri matematik etkinliklerine de 10 dakikanin iizerinde zaman
ayirdiklar1 soylenebilir. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin yaklasik yarisi ¢ocuklarin matematigi iyi
ogrenmeleri icin yeterli zaman bulma durumuna katiliyorum ydniinde olumlu goriis bildirirken
%?2,4°1 ise kesinlikle katilmiyorum yoniinde olumsuz goriis bildirmislerdir. Elde edilen bulgular
okul 6ncesi 6gretmenlerinin %75’inden fazlasinin ¢ocuklarin matematigi iyi 6grenmeleri icin
zaman bulma konusunda sorun yasamadiklarini goéstermektedir. Tiirkiye’deki okul Oncesi
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Ogretmenlerin matematik etkinlikleri uygulama siireleri ile bilinen en ideal matematik miidahale
egitim programi olan Building Blocks (BB) (Clements & Sarama, 2007)matematik egitim
programindaki matematik etkinliklerinin siireleri karsilastirildiginda; Tiirkiye’deki okul oncesi
ogretmenlerin yaklasik {igte birinin her giin matematik egitimi uyguladigi goriilirken BB
matematik egitim programi uygulayan okul 6ncesi dgretmenlerinin timii her giin matematik
etkinligi uygulamakta, giin icinde matematik etkinligi uygulama siiresi BB'de ortalama 40
dakika iken Tiirkiye’de dgretmenlerin yarisinin 11-20 dakika ve dortte birinin 21-30 dakika
uyguladiklart goriilmektedir. Ayrica okul Oncesi Ogretmenlerinin ¢ogunlugu ¢ocuklarin
matematigi iyi Ogrenmeleri icin yeterli zaman bulma konusunda sikinti yasamadiklarini
belirtmislerdir. Okul Oncesi Ogretmenlerinin biiyilk bir c¢ogunlugunun zaman sikintisi
yasamadiklarini belirtmelerine ragmen matematik egitimi uygulama siirelerinin ideal bir
matematik egitim programi ile karsilastirildiginda diisiik olmasinin sebebi olarak iilkemizde
okul oncesi egitim alaninda ¢alisan 6gretmenlerin farkli kaynaklardan yetismesi (4 yillik ‘okul
oncesi 6gretmenligi’, 4 yillik ‘cocuk gelisimi ve egitimi’, 4 yillik ‘simif 6gretmenligi’ gibi) ve
bu durumun, ayni standart ve kalitede 6gretmenlerin gdrevlendirilmesini zorlastirmasi; alanda
calisan 6gretmenlerden alinan geribildirimlere gore, yoneticilerin okul dncesi egitimin 6nemini
yeterince anlamadiklart i¢in anasiniflarmin ihtiyaglarini karsilamada isteksiz olmalari; okul
oncesi egitim kurumlarinin fiziksel sartlarinin ve donaniminin uygun ve yeterli olmamasi gibi
durumlar goriilmektedir (Ural & Ramazan, 2007). Ozetle, en basta Tiirkiye’de okul oncesi
matematik egitim standartlarinin bulunmamasi, matematigin bash basina ayr1 bir etkinlik olarak
ve diger etkinliklerle biitlinlestirilerek nasil planlanip uygulanacagi (profesyonel/mesleki
yeterlilik-6gretmen egitimi), matematik etkinlikleri i¢in kullanilabilecek gelisimsel olarak
uygun materyal temini (eksikligi), 6gretmen yetistiren kurumlarin ve gorev yapilan okullarin 181
niteligi gibi konularin 6gretmenlerin matematik etkinligine ayirdiklart siire iizerinde etkili _
oldugu diistintilmektedir.

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin etkili matematik egitimine verdikleri 6nem ve hazir olma
durumlarina iliskin bulgular incelendiginde, ogretmenlerin yarisindan fazlasinin etkili
matematik egitimine iliskin durumlarin tamamia c¢ok onem verdikleri goriilmektedir. Bu
durumlara hazir olmalarina iligkin sonuclarda ise diigiis kaydedildigi goriilmektedir. Buradan
hareketle okul Oncesi 0gretmenlerinin matematik egitimine daha ¢ok 6nem verdikleri ancak
verdikleri 6neme gore kendilerini daha az hazir hissettikleri sdylenebilir. Benzer ¢aligmalardan
elde edilen sonuglar, 6gretmenlerin gelisimsel olarak katkisina inandiklar1 bazi konularda
uygulamaya gecmekte sorun yasadiklarmi géstermektedir. Ornegin Copley’e (2004) gore okul
oncesi O6gretmenleri matematik 6gretiminde giiven eksikligi yasamaktadirlar. Kii¢iik cocuklarin
matematik performanslarinin 6gretmenlerin yeterliligine bagli oldugu (Sarama & DiBiase,
2004) disiiniildiigiinde 6gretmenlerin kendilerini yeterli/hazir hissetmelerinin 6nemli oldugu
soylenebilir (Chen & McCray, 2013). Ogretmenlerin kendilerini hazir hissetmeleri i¢in aldiklari
egitimde yeni egilimlere, yapilandirmaci 6grenme ortamlarina, dgretimde uygulamanin temel
alindig1 yeni metotlara yer verilmesi dnemli goriilmektedir (Wang, 2002). Ayrica okul dncesi
ogretmenlerinin mesleki niteliklerinin arttirilmasina yonelik nitelikli hizmet i¢i egitimlere
ihtiyag duyduklari diisiiniilmektedir. Ogretmenlerin uygulamalar konusunda kendilerini yeterli
hissetmeleri i¢in eksik olduklarini diisiindiikleri alanlar tespit edilip hizmet i¢i egitim siireciyle
desteklenmeleri saglanabilir. Yapilan ¢aligmalar hizmet i¢i egitimlerin Ogretmenlerin is
doyumlarini da arttirdigini gostermektedir (Oztiirk & Deniz, 2008). Bu sayede artan 6gretmen
verimi, ¢ocuklarin egitiminde daha olumlu sonuglar elde edilmesini saglayabilir.
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Okul oncesi Ogretmenlerinin siniflarindaki ¢ocuklarin matematik egitiminin pargasi
olarak matematik etkinliklerinde haftalik yer alma durumlari ile ilgili bulgular incelendiginde,
ogretmenler cocuklarin en ¢ok, kendilerinin baglattig1 tartismalara katildiklari, uygulamali
matematik etkinlikleriyle mesgul olduklar1 ve matematik oyunlart oynadiklarini belirttikleri
goriilmektedir. Son yillarda 6gretmenin rolii bilgi dagiticidan egiticilige, merkezi otoriteden
merkezi olmayan kolaylastirictya ve sahnede bir anlatict olmaktan ziyade kenarda rehber
olmaya dogru kaymuistir. Ayrica cocuklar 6z-diizenleme, hedef koyma, secim yapma, ilerlemeyi
izleme ve Ogrenme c¢iktilarin1 degerlendirmede Ogretmenle birlikte ortak bir vizyon
paylasmaktadirlar (Ertmer, Ross & Gopalakrishnan, 2000). Okul 6ncesi dénemdeki ¢ocuklarla
etkinlikler somut materyallerle gerceklestirilmelidir. Oyun, ¢ocuklarin igerisinde goniillii olarak
bulunduklari haz veren bir etkinlik olmanin yam sira ¢ocuklarn gelisimini tiim alanlarda
desteklemeye elverisli ortam saglar. Cocugun yasi ile birlikte gelisen ve degisen ilgi ve
gereksinimlerine gore sunulan farkli oyunlar ¢ocuklarin 6grenme deneyimlerini en iyi sekilde
destekleyebilmektedir (MEB, 2013).Cocuklarin aktif olarak yer aldiklar1 etkinliklerin
planlanmas1 ve Ogrenmenin en iyi oyun yolu ile gerceklestigi diisiiniildiigiinde uygulamali
etkinlikler ve oyuna Oncelik verilmis olmast beklenen bir sonu¢ olmaktadir. Trawick-Smith,
Swaminathan ve Liu (2016) yaptiklar1 ¢alismada, okul 6ncesi donemde oyun esnasinda ¢ocugun
oynadig1 seyle uyum i¢inde olan 6gretmen-¢ocuk etkilesimlerinin ve ¢ocuklara sayilar hakkinda
diisiinmeye tesvik etmenin erken matematik performansini gelistirdigini ileri stirmektedirler.

Okul oncesi 0gretmenlerinin ¢ocuklarin en iyi 6grenme durumlarina iligkin goriisleri
incelendiginde, O0gretmenlerin yarisindan fazlasinin “gocuklarin amaca yonelik ve anlaml
oldugu siirece arastirmalardan zevk alabileceklerine” ve “Ogretmenlerin ¢ocuklari matematik
problemlerinde etkisiz olsa bile kendi ¢oziimlerini bulmalari konusunda tesvik etmeleri
gerektigi” konusunda olumlu goriis bildirdikleri goriilmektedir. En az olumlu goriis ise
“ogretmenlerin, ¢cocuklarin benzer problemleri ¢6zmelerine izin vermeden 6nce problemin nasil
¢oOziildligiinii gostermeleri gerektigine” iliskin maddeye verilmistir. Bu durumun okul 6ncesi
O0gretmenlerinin ¢ogunun Ogrenme sirasinda cocuklarin kendi yasam deneyimlerine Oncelik
vermesinden kaynaklandig1 diisiiniilmektedir. Ote yandan problem ¢dzme, matematik egitimi
ogrenme siirecleri arasinda yer almakta ve 6nemli goriilmektedir (NCTM, 2000). Ogretmenlerin
cocuklara problem ¢cdzme basamaklarini tanitmalari1 gerekir. Yani problemin nasil ¢6ziildigtini
gostermeleri gerekmektedir. Bu basamaklar; problemi tanimlama ve anlasilir sekilde ifade etme,
problemi ¢ézmek icin bir stratejiye karar verme, karar verilen stratejiyi uygulama, ¢6ziimiin
uygun olup olmadigin1 gérmek igin kontrol etme’den (tekrar gbzden gegirme) olugmaktadir
(Copley, 2000). Bu konu uluslararasi erken matematik egitimi alaninda yer almakta ve
NCTM’nin siire¢ standartlar1 arasinda 6nemli goriilmektedir. Tiirkiye'de ise problem ¢dzmenin
de icinde yer aldig1 matematik 6grenme siirecleri konusu Tiirk¢e alan yazinda birkac yildir
yerini almaktadir (Or¢an Kacan, 2015). Okul oncesi dgretmenlerinin bu maddeye iliskin daha
fazla olumsuz goriis bildirmelerinin bir diger nedeni ise bir problemin 6nce nasil ¢oziilecegini
gosterip sonra aynisini beklemenin ezberci bir yaklagimi animsatmasi olabilir. Halbuki burada
kastedilen problem ¢d6zme basamaklarini ¢ocuklara gostermektir. Bu bilgiler 15181nda, 6gretmen
egitimi ve 6gretmenlerin devam eden mesleki gelisimleri i¢in hazirlanan programlara problem
¢O0zme basamaklar1 konusunun dahil edilmesi onerilebilir.
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EXTENDED ABSTRACT

The purpose of this paper was twofold: to describe time allocation for teaching math in
preschools and explore preschool teachers’ views on math teaching. The population of the
research was preschool teachers in Turkey. Through random sampling, 165 preschool teachers
working in preschools of MoNE comprised the sample of the study. This study was designed in
survey model. Information form and “Evaluation form for preschool teachers’ time allocation
in teaching math and their views on math teaching” which was created considering “Teacher
Questionnaire Instrument” were used as data collection tools. Validity was ensured based on
the original form. The evaluation form was originally developed by Clements and Sarama
(2000/2014) in Building Blocks project and validity was measured by the researchers for the
current study. Data was analysed through frequency and percentage distribution. Findings show
that the proportion of preschool teachers who do not perform any math activity is pretty low.
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Half of the teachers performed math activities in the last 5 years; one-third of teachers
performed math activities every day and one-third of teachers performed math activities three
days in a week; most of the teachers performed math activities more than 10 minutes in a day
and most of the teachers combined math activities with other activities and allocated more than
10 minutes. On the other hand, teachers reported that they had no problem for time allocation in
teaching math. These time allocations are lower than an ideal time allocation for teaching math
in preschool education.

Teachers see math education very important but they report to feel not completely ready
to teach math. Besides, teachers report that children are interested in applied math activities,
playing math games and mostly joining discussion started by the peers. Moreover, teachers
reported allowing children to solve similar problems after demonstrating how to solve a math
problem. Considering children’s best learning style, this is a remarkable finding and may result
from parrot fashion understanding of teachers. Besides, most of the teachers believe promoting
children is solving math problems in their own way is very important.
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