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Ozet

Bu caligmanin temel amaci, dgretmen adaylarina yansitict diisiinmeyi 6gretip gelistirmelerine
yardimer olurken, yansitict diiginmenin 6gretim siirecinin planlanmasi boyunca gelisimini ortaya
koymaktir. Bu arastirma, incelenen durumun 6zeliginden dolayr eylem arastirmasi bigiminde
desenlenmistir. Arastirmanin katilimcilari, Bayburt Universitesi Bayburt Egitim Fakiiltesi ilkogretim
Boliimii Fen Bilgisi Ogretmenligi Anabilim Dalin’ da &grenim goren 32 6gretmen adayidir. Bu
arastirmada veri toplama araglar1 olarak video kayitlari, yar1 yapilandirilmis miilakat, 6z degerlendirme
formu ve yansitici giinlikler kullanilmistir. Arastirmada elde edilen nitel veriler, igerik analizi
kullanilarak ¢dziimlenmistir. Elde edilen veriler, 6gretmen adaylarimin 6gretim siirecinin planlanmasina
yonelik yansitict diisiinme becerilerinde gelisim oldugunu ortaya koymaktadir. Bununla birlikte, yansitict
diisinme caligmalarinin, bu ¢aligmalara katilan 6gretmen adaylarmin bir dersin planlanmasia yonelik
mesleki gelisimleri konusunda katki sagladigi goriilmiistiir. Ogretmen adaylarmin, yansitict diigiinmeyi
gelistirmeye yonelik yapilan caligma siirecinin baglangicinda teknik alanda yansitma seviyesine sahip
olduklari, siirecin ilerleyen asamalarinda uygulama ve elestirel alanda da yansitma yapabildikleri ortaya
konulmustur. Bu baglamda, 6gretmen adaylarmin 6gretim siirecinin planlanmasi1 asamasinda yasadiklari
deneyimler ve bu deneyimler iizerine yaptiklar1 yansitmalarla bir dersin planlanmasina yonelik mesleki
gelisim sagladiklari sonucuna ulagilmistir.

Anahtar Kelimeler: Yansitict Diisiinme, Yansitic1 Diisiinme Seviyeleri, Ogretmen Adaylari,
Mesleki Geligim

INVESTIGATION OF PRE-SERVICE TEACHERS' DEVELOPMENT IN
REFLECTIVE THINKING SKILLS AS A PLAN OF TEACHING PROCESS

Abstract

This study aimed both to pre-service teachers reflective thinking and to reveal development of the
reflective thinking during the process of teaching and learning. This study was designed in the form of
action research due to the nature of the case examined. The participants were 32 pre-service teachers at
Bayburt University Faculty of Education Department of Elementary Science Education. Video
recordings, semi-structured interviews, self-assessment forms and reflective journals were used to collect
the data for study. The qualitative data obtained were analysed using the content analysis method.
Located pre-service teachers in the study group reveals that they provide the level of development of
reflective thinking of the majority. However, the work of reflective thinking, planning a course for pre-
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service teachers participating in this study was shown to contribute to the professional development. The
work done to improve the process of reflective thinking of pre-service teachers is determined to have a
level reflecting the start of the technical field. At later stages of the process pre-service teacher are
determined level of application and critical reflection levels. In this context, experience of pre-service
teachers and reflection on these experiences provide that Professional development for the planning of a
lesson.

Keywords: Reflective Thinking, Reflective Thinking Levels, Pre-service Teachers, Professional
Development.

GIRiS

Gilintimiizde ekonomik ve sosyal kalkinmanin en énemli bilesenlerinden biri olan egitim,
tim diinyada hizli ve siirekli bir degisim i¢indedir. Giiniimiiziin bilgi toplumu; diisiinme
becerilerine sahip, elestirel diigiinebilen, sorun c¢ézmede farkli yaklasimlar gosterebilen,
paylasimci, edindigi bilgileri hayata gecirebilen bireylerin yetistirilmesini istemektedir. Bu
bireyleri yetistirecek 6gretmenlerinde benzer donanimlara sahip olmalar1 beklenmektedir. Bu
dogrultuda 6gretmen adaylar1 lisans egitimleri siiresince alan bilgisi, genel kiiltiir ve meslek
bilgisine yonelik kuramsal ve uygulamali bir¢gok ders almaktadirlar. Bu derslerde elde ettikleri
bilgi ve becerileri gercek anlamda hayata gegirebilecekleri derslerden Ozel Ogretim Y éntemleri
ve Okul Deneyimi dersleri 6nemli bir yere sahiptir. Bu derslerde 6gretim yontemlerini g¢esitli
yonleriyle tanimak ve bu konuda genel goriise sahip olmak, bir 6gretme faaliyeti i¢in gerekli
hazirliklar1 yapabilecek becerileri gelistirmis olmak, bir Ogretme faaliyetini basar1 ile
yiirtitebilme becerileri kazanmis olmak, gergek 6gretme durumunda 6gretmen i¢in gerekli olan
kisisel ve fiziksel taleplerin neler oldugunu anlamis olmak, gercek Ogretme durumunda,
ogrenciler ile iletisim kurabilme aligkanligi kazanmis olmak, egitim uygulamalar1 1s181inda
kisisel ve mesleki hedeflerini gdzden gegcirerek bir degerlendirmeye tabi tutabilmek gibi amag
ve hedefleri igeren Ozel Ogretim Yontemleri ve Okul Deneyimi derslerinde ogretmen
adaylarinin belirlenen amag ve hedeflere ulasabilmeleri i¢in yansitma yapmalar1 gerekmektedir
(YOK, 2007).

Yansitict diistinme, bireylerin gergeklestirdikleri ve gergeklestirmeyi planladiklar
eylemlerine iliskin derinlemesine diisiinmelerini saglayarak zayif ve gii¢lii yanlarmin farkina
varmalarini, eylemlerinde var olan eksikliklerini nasil gidereceklerine dair fikir edinmelerini,
ayrica kendilerinin ve ¢evrelerindeki bireylerin anlamlandirma ¢abalarini izleyerek kendilerinin
ve digerlerinin 6grenme ve diislinme siire¢lerini anlamalarini saglar (Ersozli, 2008). Yurt
diginda, bir diistinme becerisi olarak yansitict diisiinmenin tarihsel gelisimi gbéz Oniine
alindiginda bu konuyla ilgili yapilan arastirmalarin tarihlerinin ¢ok oOncelere dayandigi
goriilmektedir. Yansitict diistinmeyle ilgili fikirler ortaya koyan Platon ve Aristoteles
caligmalarinda yansitmanin anahtar kavram olarak kabul edildigi karsilikli konusmalarda,
bireylerin tartisilan konu hakkinda ilgilerinin olmas1 ve sorgulayici ifadeler ortaya koymalari
gerektiginin alt1 ¢izilmistir. Bunun yaninda, Aristoteles eylemin 6nemini belirtmis, 6grenmede
uygulamanin énemini vurgulamistir (Brockbank & McGill, 2007). Bu vurgu su sekilde somut
hale getirilebilir; bir birey ne kadar ¢ok deneyim yasarsa o kadar ¢ok problem durumuyla karsi
karsiya kalir, karsilastig1 her problem durumu yeni bir 6grenme icin bir firsat sunar.

Ogretmenlerin kisisel ve mesleki deneyimlerinde 6nemli bir konumda olan yansitict
diistinmeye yonelik olarak yurt disinda yapilan caligmalarda daha cok nitel yaklagimin
benimsendigi sOylenebilir (Bataineh, Karasnah, Barakat & Bataineh, 2007; Griffin, 2003;
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Langer, 2002; Mewborn, 1999; Parsons & Stephenson, 2005; Tang, 2000; Wiiliams & Wessel,
2004). Nitel yaklasimla beraber deneysel calismalarinda goz ardi edilemeyecek yogunlukta
oldugu belirgin bir durumdur (Kim, 2005; Lee, 2007; Schweiker-Marra, Holmes & Pula, 2003;
Song & digerleri, 2006). Nitel yaklasimin ve deneysel yontemin kullanildigi bu caligmalara
bakildiginda ¢ogunlukla yansitic1 giinliikler, goriisme formlar1 ve gozlem formlarinin yansitici
diisiinmenin kazandirilmasi amaciyla kullanildigi goriilmektedir. Arastirmalarin bulgularina
bakildiginda genel anlamda tartigsma ortamlari, isbirligine dayali 6grenme ortamlar:1 ve yansitici
glinliiklerin ~ 6gretmenlerin  ve Ogretmen adaylarinin yansitict  diisinme diizeylerinin
belirlenmesinde ve yansitici diisiinmeyi gelistirmede etkili oldugu goriilmektedir.

Ulkemizde yansitici diisiinme, yeni ilkdgretim programiyla birlikte heniiz tanistigimiz ve
O6neminin yeni farkina vardigimiz kavramlardan biridir. Ayrica, 2006-2007 akademik yilindan
itibaren uygulamaya giren 6gretmen yetistirme programi, kendisine sdyleneni yapan teknisyen
O0gretmen yerine, problem ¢6zen ve Ogrenmeyi Ogreten Ogretmenleri yetistirmeyi
hedeflemektedir (YOK, 2007). Ayrica bu program ile iiniversite diizeyinde yetistirilen dgretmen
adayma aydin bir kiside bulunmasi gereken entelektiiel donanimi kazandirmak hedeflenmistir.
Entelektiiel donanimi kazandirmak igin yapilan yansitict uygulamalar insana hayatindaki
zorluklara karst ¢6ziim {iiretme ve zorluklari yenme becerisi kazandirir (Rodgers, 2002).
Toplumumuzun ilerlemesi ve iilkemizin gelismesi, okullarda kaliteli bir egitimin verilmesine
baghdir. Okullarda kaliteli egitimin saglanmas: ise nitelikli O6gretmenlerin varligi ile
gerceklesmektedir. Bu baglamda teorik anlamda, 6gretmen yetistirme programlarinda “yansitici
diisiinebilen 6gretmen yeterliginin” yer almasma ragmen egitim fakiiltelerinde bu beceriye
yonelik teorik ve uygulamali derslerin eksik kalmasi yansitict diisiinme ile ilgili ¢aligmalari
gerekli kilmaktadir (Dervent, 2012).

Ogretmenlerin ve ogretmen adaylarinin yansitict diisiinme diizeyleri, gelisimleri ve
yansitici diistinme seviyeleri iilkemizde daha yeni arastirmalara konu olan bir alandir. Yapilan
bazi ¢aligmalar (Alp & Taskin, 2007; Dolapg¢ioglu, 2007; Yorulmaz, 2006) gostermistir ki;
yansitict diistinme kavramini hi¢ duymamis Ogretmenler bulunmaktadir. Yine tiilkemizde
yapilan bazi ¢aligmalarda (Cengiz, 2014; Gencer, 2008; Kiling, 2010; Sahin, 2009; Yesilbursa,
2011) ise, 6gretmenlerin ve 6gretmen adaylarinin yansitma diizeylerinin biiylik oranda, en alt
seviye olan, teknik veya tanimlayic1 yansitma diizeyinde oldugu belirlenmistir.

Ogrencilere yansitict diisinme becerilerinin kazandirilabilmesi igin &gretmenlerin bu
diisiinme becerilerini kazanmis, benimsemis ve uyguluyor olmasi gerekmektedir. Ancak
yansitict diisiinme becerilerine sahip bir 6gretmen ogrencilerine bu becerileri kazandirma
konusunda etkili olabilir. Ozellikle temel vizyonu arastiran-sorgulayan, etkili kararlar
verebilen, problem ¢ézebilen, kendine giivenen, isbirligine agik, etkili iletisim kurabilen,
stirdiiriilebilir kalkinma bilinciyle yagam boyu ogrenen fen okuryazar: bireyler yetistirmek olan
fen bilimleri dersi 6gretim programi (MEB, 2013)’ nin ortaya koydugu temel becerilerle
yansitic1 diisiinme becerisi kazanmis 6gretmen ve 6grencilerin birgok becerisi Ortiismektedir.
Ayrica yeni fen bilimleri dersi 6gretim programinin benimsemis oldugu arastirma-sorgulamaya
dayal1 yaklasimin 6gretmenler tarafindan benimsenebilmesi i¢in bu yaklasimin bir nevi zihinsel
itici gilicii olan yansitict diistinmesinin fen bilimleri 6gretmen adaylarinda gelismesi son derece
onemlidir.

Ogretmenlerin mesleki gelisiminde énemli bir yere sahip olan yansitict diisiinme ile ilgili
ilkemizde yapilan arastirmalar incelendiginde biiyiilk ¢ogunlugunun ilkdgretim birinci
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kademede goérev yapan smif 6gretmenleri ve smif 6gretmen adaylarinin yansitict diistinme
diizeylerini belirlemeye yonelik oldugu goriilmiistiir (Alp & Taskin, 2007; Dolapgioglu, 2007;
1skenderoglu, 1998; Kaf Hasirc1 & Sadik, 2009; Tok, 2008; Yorulmaz, 2006).

Bu calisma, Bayburt Universitesi Egitim Fakiiltesi’ ne bagl ilkogretim Béliimii Fen
Bilgisi Ogretmenligi Anabilim dalinda 2013-2014 bahar déneminde sunulan ‘Ozel Ogretim
Yontemleri I’ dersi ve 2014-2015 giiz déneminde sunulan ‘Ozel Ogretim Y éntemleri 11 ve Okul
Deneyimi’ dersleri c¢ergcevesinde gerceklestirilmistir. Arastirma kapsaminda &gretmen
adaylarina yansitic1 diisiinme becerilerini kazandirip, bu becerileri gelistirmelerine yardimeci
olunurken, yansitict diisinmenin Ogretmen adaylarinin  Ogretim siirecinin planlanmasi
asamasindaki gelisiminin ortaya konulmasi amag¢lanmistir.

YONTEM
Arastirma Deseni

Ogretmen adaylarma yansitici diisiinmeyi ogretip, gelistirmelerine yardime1 olmak ve
yansiticl diistinmenin 6gretim siirecinin planlanmasi1 asamasindaki gelisimini ortaya koymak
amactyla yapilan bu arastirma, incelenen durumun o6zelliginden dolayi eylem arastirmasi
bi¢iminde desenlenmistir. Eylem aragtirmasi, literatiirde ¢ok farkli bigimlerde tanimlanmaktadir.
Eylem arastirmasi, Ogretim ortaminda ayni zamanda arastirmacit olan Ogretmenlerin,
Ogrencilerinin nasil daha iyi Ogrenebilecekleri, nasil 6gretim yaptiklar1 ve okullarinin nasil
isledigi konusunda bilgi edinmek amaciyla yaptiklari sistemli bir arastirma siirecidir (Mills,
2003). Eylem arastirmasi bir problem durumuyla baslayan, veri toplamaya baslamadan once iyi
planlanmas1 gereken, verilerin toplanmasi, analizi ve raporlastirilmasinda esneklik igeren ve
diizenli gbzlemler gerektiren bir siirectir (Ay, 2010; Kuzu, 2005; Miller, 2007).

Calisma Grubu

Aragtirma, Bayburt Universitesi Egitim Fakiiltesi’ne bagh ilkogretim Boliimii Fen Bilgisi
Ogretmenligi Anabilim dalinda 2013-2014 bahar déneminde sunulan ‘Ozel Ogretim Yontemleri
I, 2014-2015 giiz déneminde sunulan ‘Ozel Ogretim Yontemleri II ve Okul Deneyimi’ dersleri
cergevesinde gerceklestirilmistir. Arastirma kapsaminda O6gretmen adaylarina yansitic
diistinmeyi Ogretip, gelistirmelerine yardimeci olunurken, yansitict diisiinmenin 6gretmen
adaylarmin dgretim siirecinin planlanmasi asamasindaki gelisimi ortaya konulmustur. Ozel
Ogretim Yontemleri I ve Ozel Ogretim Yontemleri I1 dersleri ayni derslikte yiiriitiilmiistiir.

Aragtirmanin  katilmecilart Bayburt Universitesi Bayburt Egitim Fakiiltesi Ilkdgretim
Béliimii Fen Bilgisi Ogretmenligi Anabilim dalinda gérevli 6gretim eleman1 ve 32 fen bilgisi
o0gretmen adayindan olusmaktadir. Arastirmada goriisme, 6z degerlendirme ve yansitici
giinliikler veri toplama amaciyla kullaniimistir.

Verilerin Toplanmasi

Eylem arastirmalarinin gegerlik ve giivenirligini saglamak igin farkli arastirma teknikleri
bir arada kullanilarak ‘cesitleme (iicleme ya da iicgenleme)’ yapilmast onerilir (Cepni, 2012;
Ekiz, 2009; Robson, 2001; Silverman, 1997; Yildirnm & Simsek, 2011). Cepni (2012)
icgenleme olarak ifade ettigi gesitlemeyi “bircok veri kaynagi kullanilarak elde edilen
bulgularin karsilastirilmasi, ortak ve farkli bulgularin gruplandirilarak degerlendirilmesi” olarak
tanimlar ve ¢esitlemenin hem gecerligin hem de giivenirligin saglanmasinda 6n plana ¢iktigini
ifade eder. Cesitleme, orneklem veya veri ¢esitlemesi seklinde olabilir (Yildirnm & Simsek,
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2011). Bu aragtirmada veri ¢esitlemesi yoluna gidilmistir. Bu amagla, bu aragtirmada veriler
‘goriisme, yansitici glinliikler ve 6z degerlendirme formu’ araciligiyla toplanmuistir.

Aragtirma, 2 egitim-68retim yartyili boyunca devam etmis ve veri toplama siireci ile
verilerin analizi es zamanli olarak stirdiiriilmiistiir.

Verilerin Analizi

Aragtirmanin  temel veri kaynaklarini miilakat, yansitict gilinliikler ve 06z
degerlendirmeden elde edilen dokiimanlar olusturmaktadir. Kayitlarin yaziya aktarilmasinda
gozden kagan veya atlanan herhangi bir seyin olmamasi i¢in yazim asamasi bittikten sonra
aragtirmaci tarafindan kayitlar tekrar tekrar dinlenerek iizerinden gecilmis ve gerekli
diizeltmeler yapilmistir. Kaydedilmis veriler yaziya dokiildiikten sonra 6gretmen adaylaria
gosterilerek kendilerine onaylatilmistir. Bununla birlikte kayitlar, arastirmacinin gézlem
esnasinda tuttugu notlarla da karsilastirilarak yazili dokiimanlara gerekli eklemeler de
yapilmistir.

Yansitict giinliik, 6z degerlendirme ve miilakatlardan elde edilen veriler biitiinsel olarak
¢Oziimlenmistir. Bunun i¢in igerik analizi yapilmis ve veri ¢oziimleme teknikleri (Punch, 2005;
Yildirim & Simsek, 2011) kullanilmigtir. Verilerin ¢dziimlenmesinde kullanilan igerik analizi ve
veri ¢oziimleme tekniklerini, Yildirnm & Simsek (2011) ‘verilerin kodlanmasi, temalastirma,
verilerin kodlara ve temalara gore organize edilmesi ve bulgularin yorumlanmas1® olarak dort
asamada agiklamistir.

Bu aragtirmada, genel bir ¢ergeve icinde kodlama yapilmistir. Veriler degerlendirilmeye
baslamadan Once arastirmanin kuramsal ¢ercevesi iginde verileri inceleme kriterleri
belirlenmistir. Yani degerlendirmenin genel gercevesi ¢izilmistir. Ardindan incelenen her bir
durumdan bu ¢ergeve kapsaminda ortaya c¢ikan kodlar olusturulmustur. Kodlamanin ardindan
veriler organize edilerek yorumlanmistir.

Fen bilgisi 6gretmen adaylarina ait ortaya c¢ikan temalar arasinda iliskilendirmeler
yapilarak 6gretmen adayimin uygulamasinda nasil bir yol izledigi kuramsal veya kavramsal
bilgilerle agiklanmistir. Arastirmaci s6z konusu yorumlamalarda bulunurken yapilandirici igerik
coziimleme tekniginin bir agamasi olan ‘Altin-0rnek” yoluna bagvurmustur. Altin 6rnek
kategorinin agiklanmasinda somut bir prototip islevini iistlenen 6rnek metinlerdir (Mayring,
2000). Bu arastirmada da arastirmacinin ortaya koydugu durumlart aydinlatmak amaciyla bizzat
incelenen goriisme, yansitici giinliik ve 6z degerlendirmelere ait dokiimanlardan degistirilmeden
alinan can alic1 6rneklere yer verilmistir. Orneklerdeki dgretmen adaylari gosterilirken bazi
kisaltmalar kullanilmistir. Bu kisaltmalarin agilimi asagida verilmistir. Ornegin, OA-1; “fen
bilgisi 6gretmen adaylarindan birinci 6grenciyi simgelemektedir” seklindedir.

OA: Fen bilgisi 6gretmen aday1, 1: Birinci dgrenci, 2: ikinci 6grenci, 3: Ugiincii dgrenci,
4: Dordiincti 6grenci, 5: Besinci d6grenci

Aragtirma 3 kisimdan olusmaktadir. Bunlar; 2013-2014 bahar doneminde kuramsal
o0gretim ve uygulamalarin oldugu 6zel 6gretim yontemleri I dersi, 2014-2015 giiz doneminde
yansitic1 diisinmeye yonelik asil uygulamalarin yapildig: 6zel 6gretim yontemleri II ve okul
deneyimi dersleridir. Yansitma diizeyleri analiz edilirken Taggart ve Wilson (2005)’ 1n yaptig1
caligmadan gelistirilen asagidaki rubrik kullanilmstir.
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Tablo 1. Yansitict Diisiinme Rubrigi

Yansitma Seviyeleri

Yansitma Ozellikleri

Teknik Alanda Yansitma

Gozlemlerinin basitge agiklar.

Alternatifleri degerlendirmeden ge¢mis deneyimler ya da derslerden
edindigi teorik bilgilerden kazanilan davranis, baglam ve beceriler
tizerine odaklanir.

Gorev yonelimlidir. Ogretmen yeterliligini belirlenen hedeflere
ulagmak olarak kabul eder.

O anki beceriler ve pedagojik seviyeyle baglantili uygun egitsel dil
kullanir.

Uygulama Alaninda Yansitma

Ogrencilerin 6grenmesini etkileyen uygulamalar iizerine yansitma
yapar.

Durum ile ilgili kararlar iizerine yansitma yapar.

Ogrenci ihtiyaglarinin ile iliskili kapsam iizerine yansitma yapar.

Teori ve uygulama arasinda baglanti kurar.

Eylem iizerine odaklanir.

Bilgiler ve kisisel degerler temelli uygulamalarla ilgili alternatif
arayisindadir.

Saglam O6gretim yapilarini temel alarak uygulamalarini analiz eder,
aydinlatir ve onaylar.

Eylemleri ve inanglarinin sonuglart ve dolayli etkilerini degerlendirir.

Uygulamalar ve sonuglarin varsayimlari ve egilimlerini aydinlatir.

Elestirel Alanda Yansitma

Uygulamalarini sistemli olarak sorgular.

Alternatif ve ¢ekisen teoriler dnerir.

Dersteki eylemler esnasindaki kararlar ve sonuglar iizerine yansitma
yapar.

Planlama ve uygulamalarla iliskili konular1 ahlaki, etik ve sistemsel
acidan inceler.

Kendisini hem sozel olarak hem yazinsal olarak etkin ve 6zgiivenle
ifade eder.

Eylemlerini bir 6gretmen olarak kendini denetlemek i¢in yeniden
yapilandirir.

Ciktilar1 ¢oziimlemek igin ¢eligkileri ve sistematik denemeleri
sorgular.

Disiplinli sorgulama, 06zdenetim, kendini anlama ve kendini
gercgeklestirme konularinda basari gosterir.

BULGULAR

Bu boliimde, Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin dort ayr1 uygulamalarindaki derslerinin
planlanmas1 ile yansitici diisinme becerilerini gelistiren yontemlere yonelik glinlik, 6z

degerlendirme formlar1 ve yar1 yapilandirilmis miilakatlarla toplanan verilerin analizinden elde

edilen bulgular sunulmustur.

Ogretmen Adaylarinin Birinci Uygulamalarindan Elde Edilen Bulgular

Ogretmen adaylarmin birinci uygulamalarina ait derslerin planlanmasina yénelik elde
edilen bulgular asagida sunulmustur. Bulgular sunulurken derslerin planlanmasina ydnelik
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yansitici gilinliik, 6z degerlendirme ve miilakatlardan elde edilen veriler, yansitma diizeyleri ve

odaklanilan noktalarin kategorileri seklinde ortaya konulmaya calisiimistir.

Tablo 2. Ogretim Siirecinin Planlanmasina Yénelik Elde Edilen Bulgular

Yansitma Diizeyleri

Veri Teknik Uygulama  Elestirel
Toplama Sorular Kategoriler Alanda Alanda Alanda
Araci Yansitma  Yansitma  Yansitma
f % f % f %
Belirledigim Hedefler ve 6grenci davramiglart 14 44 18 56 0 0
hedefler etkili iligkisi
miydi/Neden? Hedefler ve yontem/teknik
Degilse neden iligkisi
etkili degildi? Hedefler ve materyal iliskisi
Hedefler ve uygulama siiresi
iligkisi
Hedefler ve konular/kavramlar
iliskileri
Konu igeriginin Kavramlar arasindaki iligki 23 72 9 28 0 0
siralamasini uygun Konu igerigi ve 6gretim
yapabildim materyali iligkisi
mi/Neden? Konu igerigi ve dgretim yontemi
Degilse siralamada iligkisi
hangi Konu igerigi ve 6grenci
Y degisiklikleri davraniglar iligkisi
% yapmam Konu igerigi ve dgretmenlik
5 gerekir/Neden? becerileri iligkisi
3] Konuyu planlama Konu kazanimlarinin 24 75 8 25 0 0
£ stirecinde planlanmasi
E yasadlglm en Yontem ve tekniklerin
6nemli sorun planlanmasi
nedir/ Neden? Materyallerin planlanmasi
Uygulama zamaninin
planlanmasi
Konu igeriginin uygun
planlanmasi
Ogretmenlik becerilerinin
planlanmasi
Bir kez daha Konu icerigi 28 88 4 12 0 0
yapma firsatim Konu ile ilgili kazanimlar
olsa ayn1 konuyu Kullanilan dgretim yontemleri
planlarken nelere Hazirlanan materyaller
dikkat ederim ve Kullanilan degerlendirme
neleri degistiririm/ yontemleri
Neden? Sinif i¢i 6grenci etkinlikleri
® ) 17 53 12 38 3 9
= Bugiinkii isledigim Ogrencilerin derse katilimini
'—é derste amacim _ saglamak
S neydi? Amacimi Ogretmenlik becerilerini etkili
= . . .
9, gergeklestirebildim kullanmak
S R mi? Neden? Kazanimlara uygun dersin
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islenmesi
Kazanim, d6gretim yontemleri ve
degerlendirme yontemleri
arasindaki tutarlilik
Konuya uygun 6gretim
yontemlerini kullanmak

Hazirladigim plan Planinin kazanimlar 20 62 8 25 4 13
yeterli miydi? igerip/icermemesi
Neden?

Yo6ntemlerin, tekniklerin ve
materyallerin etkili sekilde
kullanilip/kullanilmamasi

Zamaninda planin
uygulanip/uygulanmamasi

Hazirladigim plant Kazanimlara 23 72 9 28 0 0
istedigim gibi ulagilip/ulagilmamasi
uygulayabildim mi? Degerlendirme sonuglarinin
Neden? istenilen diizeyde
olup/olmamasi

Ogretmenlik becerilerinin
yeterli olup/olmamas
Ogrenci katilimlarinin

istenildigi gibi olup/olmamasi

Yontem ve materyallerin

amacina ulagip/ulagmamasi

Siiresinin yeterli olup/olmamasi

Ogrencilerden Yontem ve materyallerle 13 41 16 50 3 9
bekledigim neydi? ogrenci katilimini etkili kilmak
Bu konuda Kazanimlara degerlendirme
amacima ulagtim yoluyla dngoriilen siirede
mi1? Amacima ulagildiginin gozlenmesi
ulasip ulagmadigimi Kazanimlara degerlendirme
nasil anladim? yoluyla dngoriilen siirede
Bagka neler ulasilamadiginin gézlenmesi
yapabilirdim?
Neden yapmadim?
Uygulama i¢in yeterince Ders programlari 22 69 10 31 0 0
hazirlik veya arastirma Ders kitaplari
yapabildin mi? Nas1l? Diger dgretmen adaylarinin
Neden? deneyimleri

kS iIkdgretim dgrencileri

= Internet adresleri

= Belirledigin kazanimlara Kazanimlara ulagma 18 56 14 44 0 0
ulasabildin mi? Kazanimlara ulagamama

Ulastiysan nasil ulastin?
Ulasamadiysan neden
ulagamadin?

Yansitict giinliikte, 6gretmen adaylarina 6gretim siirecinde belirledikleri hedeflerle ilgili
olarak “Belirledigim hedefler etkili miydi/Neden? Degilse neden etkili degildi?” seklinde soru
sorulmustur. Ogretmen adaylarmin dersin hedeflerine yonelik yansitmalarina bakildiginda
agirlikli olarak; hedeflerin 6grenci davraniglari ile olan iligkisi, hedeflerin uygulamada
kullanilan yontem ve materyal ile olan iliskisi, 6grencilerin dersteki davranislari, hedeflerin
uygulama siiresiyle olan iliskisi, hedeflerin konu veya kavramlar ile olan iliskileri iizerinde
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durduklar1 gériilmektedir. Ogretmen adaylarmin yansitici giinliiklerinde yapmus olduklari
aciklamalara bakildiginda, Tablo 2 > de goriildiigii gibi daha ¢ok uygulama alaninda yansitma
diizeyine sahip olduklar1 belirlenmistir (% 56). Uygulama alaninda yansitma yapan 6gretmen
adaylar1, sadece hedeflerin bahsedilen o6geleri ile iliskileri lizerinde durmamislardir. Ayrica
hedeflere ulasildiysa nasil ulasildigi, ulasilmadiysa neden ulasilmadigi gibi noktalarda da
aciklamalarda bulunmusglardir. Asagidaki bir 6gretmen adayimnin belirledigi hedeflerin 6grenci
davranislar ile olan iliskisi uygulama alaninda yansitma diizeyine drnek olarak;

Belirledigim hedefler etkiliydi, Ciinkii hedeflerim kapsaminda tiim kazanimlara
degindim. Materyallerle ve yaptigim uygulamalarla 6grencilerin dikkatlerini ¢ektigimi ve dersi
daha etkili, eglenceli hale getirdigimi diisiinliyorum. En 6nemlisi kendimi daha pasif, 6grenciyi
ise daha aktif gostermeyi basardim (OA-5)

Oz degerlendirme formunda, dgretmen adaylarina belirledikleri amaglarla ilgili olarak
“Bugiinkil isledigim derste amacim neydi? Amacimi gerceklestirebildim mi? (Neden)” seklinde
soru sorulmustur. Tablo 2° de goriildiigii gibi 6gretmen adaylarinin yarisindan fazlasinda (% 53)
teknik alanda yansitma diizeyi belirlenmistir. Ogretmen adaylarinin yansitmalaria bakildiginda
agirlikli olarak; o6grencilerin aktif olarak derse katilimini saglamak, 6gretmenlik becerilerini
etkili kullanarak konu anlatimini saglamak, belirlenen kazanimlara uygun dersin islenmesi,
kazanim, ogretim yontemleri ve degerlendirme yontemleri arasindaki tutarlilifi saglamak,
konuya uygun ve etkili 6gretim yontemlerini kullanmak gibi noktalar1 yalin bir sekilde ifade
etmislerdir. Ogretmen adaylar1 bahsedilen noktalara yogunlasirken sadece tanimsal diizeyde
ifadeler kullanmislardir. Yani 6gretmen adaylar1 6gretim siirecine yonelik amaglarini belirlerken
nelere, nigin dikkat edeceklerini etkili bir sekilde yansitamamislardir. Teknik alanda yansitmaya
yonelik olarak bir 6gretmen adayinin belirledigi amaglarla ilgili;

Derste amacim ogrencilere 151tk olmadan goriilemeyecegini, karanlikta cisimlerin tam
olarak goriilemedigini ve 151k kaynaklarinin dogal ve yapay olmak iizere ikiye ayrildigini anlatip
ogrencilerimin bu konular hakkinda oOrnekler vermelerini saglamakti. Bunlarda basaril
oldugumu diisiiniiyorum (OA-30)

Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin uygulamalarma yonelik yaptiklar1 hazirlik veya
arastirmalarla ilgili sorulan miilakat sorusuna cevap veren Ogretmen adaylarmin yarisindan
fazlasinda teknik alanda yansitma tespit edilmistir (% 69). Miilakat Sorusuna cevap veren
Ogretmen adaylarinin, biiytik bir kismu ilgili arastirmalari yaparken ders programlarindan, ders
kitaplarindan, diger 6gretmen aday: arkadaslarindan, ilkdgretim Ogrencilerinden ve internet
adreslerinden faydalandiklarini ifade etmislerdir. Teknik alanda yansitma yapan Ogretmen
adaylari, hangi kaynaklar1 kullanarak hazirlik veya arastirma yaptiklarini ifade etmelerine
ragmen, neden ve hangi amagla bu kaynaklar1 kullandiklarini yeterince yorumlayamamislardir.
Bir 6gretmen adaymnin yapmis oldugu hazirlik ve arastirmalara yonelik asagidaki cevabi
bahsedilen durumu 6rnekler niteliktedir.

A: Uygulama i¢in yeterince hazirlik veya arastirma yapabildin mi?
OA-3:Bu uygulamada yeteri kadar aragtirma yaptigimi diisiiniiyorum.
A:Nasil bir arastirma siireci takip ettin ve neden bu arastirmalar1 yaptin?

OA-3:Mesela bu uygulama icin ilkokullara gittim, internetten arastirmalar yaptim siirekli.
en son ilkokuldaki hocalarla bile goriistiim. Elimden geleni yaptim, arastirdim.
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Ogretmen Adaylarmmn ikinci Uygulamalarindan Elde Edilen Bulgular

Ogretmen adaylarmin ikinci uygulamalarina ait, derslerin planlanmasina yonelik elde

edilen bulgular asagida sunulmustur. Bulgular sunulurken derslerin planlanmasina yodnelik
yansitici gilinliik, 6z degerlendirme ve miilakatlardan elde edilen veriler, yansitma diizeyleri ve
odaklanilan noktalarin kategorileri seklinde ortaya konulmaya caligiimistir.

Tablo 3. Ogretim Siirecinin Planlanmasina Y6nelik Elde Edilen Bulgular

Yansitma Diizeyleri

Veri Teknik Uygulama Elestirel
Toplama Sorular Kategoriler Alanda Alanda Alanda
Araglar1 & Yansitma Yansitma Yansitma

f % f % f %
Belirledigim Hedefler ve 6grenci 5 16 22 68 5 16
hedefler etkili davraniglar iligkisi
miydi/Neden? Hedefler ve yontem/teknik
Degilse neden etkili iligkisi
degildi? Hedefler ve materyal iliskisi
Hedefler ve uygulama siiresi
iliskisi
Hedefler konular/kavramlar
iligkileri
Konu igeriginin Kavramlar arasindaki iliski 5 16 24 75 3 9
siralamasini uygun Konu igerigi ve materyal
yapabildim iligkisi
mi/Neden? Degilse Konu igerigi ve yontem iligkisi
siralamada hangi 10
degisiklikleri Konu igerigi ve dgrenci —
yapmam gerekir? davraniglari iligkisi
Neden? Konu igerigi ve 6gretmenlik
becerileri iligkisi
Konuyu planlama Konu kazanimlarinin 6 19 22 69 4 12
stirecinde planlanmasi
yasadigim en Yontem ve tekniklerin
6nemli sorun nedir? planlanmast
Neden? Materyallerin planlanmasi
Uygulama zamaninin
planlanmast
Konu igeriginin uygun
planlanmast
Ogretmenlik becerilerinin
planlanmast
Bir kez daha yapma Anlatilan konu 4 12 20 63 8 25
firsatim olsa ayni Konu ile ilgili kazanimlar
§ konuyu planlarken Kullanilan égretim yontemleri
8 nelere dikkat
G} ederim. neleri Hazirlanan materyaller
g degi§tir,irim? Kullanilan degerlendirme
z Neden? yontemleri
>‘f Sinif i¢i etkinlikler
Bugiinkii isledigim Ogrencilerin derse 3 9 23 72 6 19
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derste amacim katilimini saglamak

neydi? Amacimi Ogretmenlik becerilerini

gerceklestirebildim etkili kullanmak

mi? Neden? Kazanimlara uygun dersin
islenmesi

Kazanim, 6gretim
yontemleri ve
degerlendirme yontemleri
arasindaki tutarlilik
Konuya uygun 6gretim
yontemlerini kullanmak

Hazirladigim plan Planinin kazanimlari 3 9 2269 7
yeterli miydi? icerip/icermemesi
Neden? Ogretim yéntemlerinin

etkili sekilde
kullanilip/kullanilmamasi
Materyallerin etkili sekilde
kullanilip/ kullanilmamasi
-Zamaninda planin
uygulanip/uygulanmamast

Hazirladigim plani Kazanimlara 5 16 25 78 2
istedigim gibi ulagilip/ulagilmamasi
uygulayabildim mi? Degerlendirme sonuglarinin
® Neden? istenilen diizeyde
£ " olup/olmamasi
’-g Ogretmenlik becerilerinin
2 }{eterli olup/olmamasi
8 Ogrenci katilimlarinin
a istenildigi gibi
S _ olup/olmamasi
Ogretim yontemlerinin
amacina ulagip/ulagmamasi
Ogretim materyallerinin
amacina ulagip/ ulasmamasi
Siiresinin yeterli
olup/olmamasi
Ogrencilerden Ogretim ydntemleriyle 1 3 26 81 5
bekledigim neydi? ogrenci katilimini etkili
Bu konuda amacima kilmak
ulastim m1? Ogretim materyalleriyle
Amacima ulasip 6grenci katilimim etkili
ulagsmadigimi nasil kilmak
anladim? Bagka Kazanimlara degerlendirme
neler yapabilirdim? yoluyla éngoriilen siirede
Neden yapmadim? ulagildiginin gozlenmesi
Kazanimlara degerlendirme
yoluyla 6ngoriilen siirede
ulagilamadiginin
gozlenmesi
Uygulama i¢in yeterince Ders programlari 6 19 22 69
hazirlik veya arastirma Ders kitaplari
g yapabildin mi? Nasil? Diger 6gretmen adaylarinin
g Neden? deneyimleri
= [lkogretim dgrencileri
Internet adresleri
Belirledigin Kazanimlara ulagsma 5 16 24 75
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kazanimlara ulasabildin Kazanimlara ulasgamama
mi? Ulastiysan nasil

ulastin? Ulagamadiysan

neden ulagsamadin?

Ogretmen adaylarna belirledikleri hedeflere yonelik olarak “Belirledigim hedefler etkili
miydi/Neden? Etkili degilse neden etkili degildi?” seklinde soru sorulmustur. Ogretmen
adaylarinin dersin hedeflerine yonelik yansitmalarina bakildiginda agirlikli olarak; hedeflerin
ogrenci davranislar: ile olan iliskisi, hedeflerin uygulamada kullanilan yontem ve teknikler ile
olan iliskisi, 6grencilerin dersteki davraniglari, hedeflerin uygulama siiresi ile olan iligkisi,
hedeflerin konu veya kavramlar ile olan iliskileri iizerinde durduklar1 gériilmektedir. Ogretmen
adaylarinin yansitic1 giinliiklerindeki aciklamalarina bakildiginda Tablo 3’ te goriildiigi gibi
daha ¢ok uygulama alanda yansitma diizeyine sahip olduklar1 belirlenmistir (% 68). Uygulama
alaninda yansitma yapan 6gretmen adaylar1 hedeflere nasil ulastiklarini ifade ederlerken 6grenci
eylemleri lizerinde odaklandiklar1 belirlenmistir. Bunun yaninda uygulama alaninda yansitmaya
sahip Ogretmen adaylart amacina ulagsmayan hedeflere yonelik ile, alternatif yollar
gelistirmislerdir. Uygulama alaninda yansitma diizeyine 6rnek olarak bir 6gretmen adayinin;

Belirledigim ‘mikroskobun iglevini bilir’ hedefimin gergeklestigini diisiiniiyorum. Ciinki
ogrencilere mikroskop getirdim. Amacim gozle goriilemeyen canlilarin mikroskop yardimiyla
gozlem yaptirmakti. Cilinkii daha iyi kavramalarina yardim ettigi icin ve daha fazla duyu
organlarina hitap ettigi i¢in kalict oldugunu diisiiniiyorum. Belirledigim hedef etkiliydi. Fakat
daha iyi olabilirdi. Mesela birden ¢ok mikroskop getirip gézlem yaptirabilirdim. Boylece zaman
kaybi1 olmazd: ve 6grenciler daha fazla inceleme yapabilirlerdi. Keske imkan olsayd: 6grencileri
laboratuvara g¢ikarip gruplar olusturup deneyler yaptirsaydim. Ciinkii 6grencilerin gorsel olarak
kendilerinin yapmasi 6grenmede daha kalici olur (OA-8)

Fen bilgisi Ogretmen adaylarma 06z degerlendirme formunda, &gretim siirecinin
planlanmasina yonelik olarak “Bugiinkii isledigim derste amacim neydi? Amacimi
gerceklestirebildim mi? (Neden)” seklinde soru sorulmustur. Ogretmen adaylarmin
yansitmalarinin agirlikli olarak; 6grencilerin aktif olarak derse katilimini saglamak, 6gretmenlik
becerilerini etkili kullanarak konu anlatimini saglamak, belirlenen kazanimlara uygun dersin
islenmesi, kazanim, 6gretim yontemleri, materyalleri ve degerlendirme yontemleri arasindaki
tutarlilik, konuya uygun ve etkili 6gretim yontemlerini kullanmak gibi noktalara yogunlastiklari
belirlenmigstir. Tablo 3’ te goriildiigii gibi 6gretmen adaylarinda ¢ogunlukla (% 72) uygulama
alaninda yansitma diizeyi belirlenmistir. Uygulama alaninda yansitma yapan 6gretmen adaylari
amaglara ulasildiysa nasil ulasildigi, ulasiimadiysa neden ulagilmadiginin altinda yatan sebepleri
ortaya koymuslardir. Uygulama alaninda yansitmayla ilgili bir 6gretmen adayinin kullanmay1
amagladig1 6gretim yontem ve materyalleri ile ilgili;

Amacim hedeflerimi etkili bir sekilde 6grencilere vermemdi. Ilk defa slayt kullanmadan
bir denemede bulundum ve deneme sonucunda memnun kaldim. Unutabilecegimi
zannediyordum konu siralamasint ama unutmadim. Normal okuldaki 6gretmenlerin elinde milli
egitimin kitaplar1 oluyor ve siray1 takip ediyorlar. Ama ben hicbir kaynaktan bakmadan
aklimdan konuyu isledim. Kullandigim yontemleri en etkili sekilde kullanmay1 amacliyordum.
Amacima ulastifimi diisliniiyorum. Drama yontemlerinde sinif hem eglendi hem de 6grendi.
Deney yontemini ise arkadaslarinda go6zlemleyerek eksik olduklart yonleri diisiinerek
uyguladim ve iyi sonu¢ aldigimi hissettim. Deney yontemi ilgi ve alakayla Ogrencilere
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yaptirildiginda daha olumlu sonuglar alintyor. Eger ki o esnada gruplarla ilgilenmeseydim belki
de akillarmna takilanlar1 sormayacaklardi ve deney amacina ulasmayacakti (OA-29)

Ogretmen adaylarinin uygulamalarma yonelik yaptiklar1 hazirlik veya arastirmalarla ilgili
sorulan miilakat sorusuna cevap veren Ogretmen adaylarinin yarisinda fazlasinda, uygulama
alaninda yansitma tespit edilmistir (% 69). Miilakat sorusuna cevap veren dgretmen adaylarinin
biiyiik bir kismi ilgili arastirmalart yaparken; ders programlarindan, ders kitaplarindan, diger
O0gretmen aday1 arkadaslarindan, ilkogretim Ogrencilerinden ve internet adreslerinden
faydalandiklarin1 ifade etmislerdir. Uygulama alaninda yansitma yapan o6gretmen adaylari
hazirlik ve arastirmalarini neden yaptiklara dairdegerlendirmelerde bulunmuslardir. Ogretmen
adaylarinin yaptiklar1 hazirhik ve arastirmalara Ornek teskil etmesi agisindan bir 6gretmen
adayinin asagidaki cevabi verilebilir.

A: Uygulama i¢in yeterince hazirlik veya arastirma yapabildin mi?
OA-17:Evet yeterince arastirma yapabildim.
A:Nasil bir arastirma siireci takip ettin ve neden bu arastirmalar1 yaptin?

OA-17: Oncelikle anlatacagim konu ile ilgili 6gretim programindan kazanimlari
inceledim. Ciinkii kazanimlar &grencilere kazandirmamiz gereken davranislar olduklart igin
kazanimlar1 iyi belirlemem gerekiyordu. Ayrica kazanimlara gore bizler kullanacagimiz
yontemleri ve materyalleri belirliyoruz. Bunun yaninda derste kullanacagim materyalleri
belirlemeye yonelik internette bazi sitelerden yararlandim. Ciinkii internette materyallerin genel
ozellikleri ve nasil kullanilacag: ile ilgili gorsel ve teorik bilgileri rahatlikla elde ediyoruz. Staj
okulundaki uygulama 6gretmenime de konumla ilgili hangi yontemi kullanirsam daha etkili
olabilecegini sordum ¢iinkii hocamiz daha 6nce bu konuyu gergek sinifta anlattig1 icin hangi
yontemlerin etkili olabilecegi noktasinda fikirlerinden faydalanmak dnemlidir diye diistindiim.

Ogretmen Adaylarinin Ugiincii Uygulamalarindan Elde Edilen Bulgular

Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin {i¢iincii uygulamalarina ait, derslerin planlanmasina
yonelik elde edilen bulgular asagida sunulmustur. Bulgular sunulurken derslerin planlanmasina
yonelik yansitict giinliikk, 6z degerlendirme ve miilakatlardan elde edilen veriler, yansitma
diizeyleri ve odaklanilan noktalarin kategorileri seklinde ortaya konulmaya calisilmistir.

Tablo 4. Ogretim Siirecinin Planlanmasina Yénelik Giinliiklerden Elde Edilen Bulgular

Yansitma Diizeyleri

Veri Teknik Uygulama Elestirel
Toplama ) Alanda Alanda Alanda
Araglari Sorular Kategoriler Yansitma Yansitma  Yansitma

f % f % f %
Belirledigim Hedefler ile 6grenci 5 16 10 31 17 53
hedefler etkili davraniglar iligkisi
~ miydi/Neden? Hedefler ile yontem/teknik
%‘ iligkisi
5 Hedefler ile materyal iliskisi
5 Hedefler ile uygulama siiresi
] iligkisi
= Hedefler konular/kavramlar
> iliskileri
Konu igeriginin Kavramlar arasindaki iliski 4 13 9 28 19 59
siralamasini Konu icerigi ile materyal
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uygun yapabildim
mi? Neden?
Degilse
siralamada hangi
degisiklikleri
yapmam
gerekirdi? Neden?

iligkisi

Konu igerigi ile yontem
iligkisi

Konu igerigi ile 6grenci
davraniglar iligkisi

Konu igerigi ile 6gretmenlik
becerileri iligkisi
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Konuyu planlama Konu kazanimlarinin 3 9 14 44 15 47
stirecinde planlanmasi
yasadigim en Yontem ve tekniklerin
6nemli sorun planlanmasi
nedir/ Neden? Materyallerin planlanmasi
Uygulama zamaninin
planlanmast
Konu i¢eriginin uygun
planlanmast
Ogretmenlik becerilerinin
planlanmast
Bir kez daha Anlatilan konu 4 13 10 31 18 56
yapma firsatim Konu ile ilgili kazanimlar
olsa ayn1 konuyu Kullanilan 6gretim ydntemleri
planlarken nelere
dikkat ederim, Hazirlanan materyaller
neleri Kullanilan degerlendirme
degistiririm? yontemleri
Neden? Smif igi etkinlikler
Bugiinkii derste Ogrencilerin derse 2 6 8 25 22 69
amacim neydi? katilimini saglamak 14
Gergeklestirebildim Ogretmenlik becerilerini T
mi? Neden? etkili kullanmak
Kazanimlara uygun dersin
islenmesi
Kazanim, 6gretim
yontemleri ve
degerlendirme yontemleri
arasindaki tutarlilik
Konuya uygun 6gretim
yontemlerini
kullanmak
Hazirladigim plan Planimin kazanimlari 3 9 12 38 17 53
yeterli miydi? igerip/igermemesi
Neden? Ogretim y&ntemlerinin
etkili sekilde
kullanilip/kullanilmamasi
Materyallerin etkili sekilde
kullanilip/ kullanilmamasi
N Zamaninda planin
© uygulanip/uygulanmamasi
Hazirladigim plant Kazanimlara 3 9 10 32 19 59
o istedigim gibi ulagilip/ulagilmamasi
= uygulayabildim mi? Degerlendirme
'—é Neden? sonuglarinin istenilen
2 "diizeyde olup/olmamasi
5D Ogretmenlik becerilerinin
o) yeterli olup/olmamasi
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Ogrenci katilimlarinin
istenildigi gibi
olup/olmamasi

Ogretim y&ntemlerinin

amacina ulagip/ulagmamasi
Ogretim materyallerinin
amacina ulasip/

ulagmamasi
Siiresinin yeterli
olup/olmamasi
Ogrencilerden Ogretim ydntemleriyle 2 6 10 32 20 62
bekledigim neydi? ogrenci katilimini etkili
Bu konuda amacima kilmak
ulagtim m1? Ulasip Ogretim materyalleriyle
ulagmadigimi nasil ogrenci katilimini etkili
anladim? Baska kilmak
neler yapabilirdim? Kazanimlara
Neden yapmadim? degerlendirme yoluyla

ongoriilen siirede
ulasildiginin gézlenmesi

Uygulama igin Ders programlart 5 16 13 40 14 44

yeterince hazirlik veya Ders kitaplari

arastirma yapabildin =~ Diger 6gretmen adaylarmin

mi? Nasil? Neden? deneyimleri

ilkdgretim dgrencileri

5 Internet adresleri
g Belirledigin Kazanimlara ulagma 5 16 12 38 15 46
= kazanimlara Kazanimlara ulagamama

ulasabildin mi?
Ulastiysan nasil
ulastin?
Ulasamadiysan neden
ulagsamadin?

Yansitict giinliikte, fen bilgisi 6gretmen adaylarina belirledikleri hedeflere yonelik olarak
“Belirledigim hedefler etkili miydi/Neden? Degilse neden etkili degildi?” seklinde soru
sorulmustur. Ogretmen adaylarinin dersin hedeflerine yonelik yansitmalarina bakildiginda genel
manada; hedeflerin 6grenci davraniglar1 ile olan iliskisi, hedeflerin uygulamada kullanilan
yontem ve teknikler ile olan iligkisi, 6grencilerin dersteki davranislari, hedeflerin uygulama
stiresi ile olan iliskisi, hedeflerin konu veya kavramlar ile olan iliskileri {izerinde durduklar:
goriilmektedir. Ogretmen adaylarmin yansitict giinliiklerinde yapmus olduklari agiklamalara
bakildiginda Tablo 4’ te goriildiigii gibi, daha ¢ok elestirel alanda yansitma diizeyine sahip
olduklar1 belirlenmistir (% 53). Elestirel alanda yansitma yapan 6gretmen adaylarinin yansitici
giinliiklerdeki ifadeleri incelendiginde, Ogretmen adaylarmmin Ogretim siirecinde belirlenen
hedeflerin egitsel degerini ele aldiklar1 belirlenmistir. Ogretmen adaylari, hedeflere yénelik
Ozgiin diisiinceler gelistirmislerdir. Elestirel alanda yansitma diizeyine yonelik bir dgretmen
adayi;

Belirledigim hedeflerin etkili oldugunu disiinliyorum. Ciinkii hedeflerimle konuyu
anlatirken se¢mis oldugum igerikler konu ile tamamen tutarliydi. Yani belirlemis oldugum
kazanimlar sayesinde hedefe ulagmak i¢in bir yol ¢izdim ve yolun sonunda dogru yerde
oldugumun farkina vardim. Bir 6gretmen aday1 olarak hedeflerin etkili bir bigimde segilmesi
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durumda amaca ulagma konusunda zamandan tasarruf saglanacagini kanisindayim. Ciinki
dogru hedef ve kazanim etkili olmadig: siirece amaca ulasma konusunda hem zaman hem de
konuyu anlatma ydniinde verdiginiz ¢aba bosa gitmis oluyor. Bdoyle diisinmemdeki en biiyiik
etken ise dnceki uygulamalarimda elde ettigim deneyimlerdir (OA-21)

Oz degerlendirme formunda &gretmen adaylarina belirledikleri amaglarla ilgili olarak
soru sorulmustur. Ogretmen adaylarmin yansitmalarma bakildiginda agirhikli  olarak;
ogrencilerin aktif olarak derse katilimini saglamak, 6gretmenlik becerilerini etkili kullanarak
konu anlatimini saglamak, belirlenen kazanimlara uygun dersin islenmesi, kazanim, 6gretim
yontemleri ve degerlendirme yontemleri arasindaki tutarlilik, konuya uygun ve etkili 6gretim
yontemlerini kullanmak gibi noktalara yogunlastig1 belirlenmistir. Tablo 4’ te goriildiigii gibi,
o0gretmen adaylarinin biiylik bir kisminda (% 69) elestirel alanda yansitma diizeyi belirlenmistir.
Elestirel alanda yansitma yapan Ogretmen adaylarinin 6gretim siirecinin amaglariyla ilgili
sistemli sorgulamalar gelistirdikleri belirlenmistir. Amaglarin sorgulanmasina yonelik olarak bir
Ogretmen adayi;

Bugiin isledigim derste, hedeflere yonelik amacim 6grencilere saf maddelerin element ve
bilesik olarak ikiye ayrildigini 6grenmesi ve bu kavramlarin tanimlarmi ve Ozelliklerini
bilmeleriydi. Ayrica diger hedefime yonelik element konusunun iizerinde duracak ve ilk 18
elementin neler oldugunu, Ozelliklerinin neler oldugunu o&grencilere kavratacaktim. Evet,
amacim biiylik ihtimalle gerceklesti. Ciinkli 6grencilerin dikkatle dinledikleri dersin sonunda
yapilacak deneye katilmak istemeleri ve bunun yaninda sorulan degerlendirme sorularina istekle
kalkarak uygun ve tutarl1 yanitlar vermeleri bu tezime kanit sayilirdi. Zaten bir 6gretmen
amacina ulagmak i¢in konuyu verimli yontemlerle isledikten sonra farkli degerlendirme
metodlari ile 6lgmelidir. Ciinkii, 6gretmen ne anlattigini bilmesinin yani1 sira nasil anlattigini da
iyi bilmeli, sonunda da 6grencilerin diiz ve dolayli yoldan bilgiye ulasip ulagsmadigini farkl
dlgme-degerlendirme yontemleri ile kontrol etmelidir (OA-18)

Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin uygulamalarma yonelik yaptiklar1 hazirlik veya
aragtirmalarla ilgili sorulan miilakat sorusuna cevap veren Ogretmen adaylarmin c¢ogunda,
elestirel alanda yansitma tespit edilmistir (% 44). Miilakat Sorusuna cevap veren &gretmen
adaylarinin biiytik bir kismi, ilgili arastirmalar1 yaparken ders programlarindan, ders
kitaplarindan, diger 6gretmen aday: arkadaslarindan, ilkdgretim Ogrencilerinden ve internet
adreslerinden faydalandiklarini ifade etmislerdir. Elestirel alanda yansitma yapan 6gretmen
adaylarinin hangi kaynaklar1 kullanarak hazirlik veya arastirma yaptiklarma ydnelik egitsel
degeri ele aldiklar1 ve hedeflere yonelik yeni diislinceler gelistirdikleri belirlenmistir. Bu
duruma ornek teskil etmesi agisindan bir 6gretmen adayinin hazirlik stireci ile ilgili asagidaki
cevabi verilebilir.

A: Uygulama i¢in yeterince hazirlik veya arastirma yapabildin mi?
OA-8:Bence yaptigim arastirmalar yeterliydi.
A: Nasil bir arastirma siireci takip ettin ve neden bu arastirmalar1 yaptin?

OA-8:Oncelikle konuya yonelik kazanimlari belirledim. Kazanimlar bir konu igin yol
haritas1 ve ¢ikis noktasidir. Kazanimlara gore kullanilacak yontemler, materyaller ve
degerlendirme yontemleri belirlenir. Kullanacagim yontemleri ve teknikleri belirlerken konunun
icerigini 6n planda tutmak gerekir. Ciinkii her konuya her yontem uygun degil. Mesela benim
konum olan asit, baz ve tuz konusunda goriis gelistirme teknigini kullanamaz. Ciinkii goriis
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gelistirmede farkli durumlara yonelik yorumlar gerekmektedir. Materyallerin belirlenmesinde
ise 6grencilerin dikkatini ¢ekecek ve hedeften haberdar edecek sekilde olmasi gerekmektedir.
Bu yiizden 6zellikle {i¢ boyutlu modellerin kullanilmasi son derece 6nemlidir. Ciinkii ii¢ boyutlu
modeller daha fazla duyu organina hitap etmektedir. En sonunda kullanilacak o6l¢me
degerlendirme yontemlerinden kavram yanilgisi, kavram aglari, kavram haritas1 gibi hem siire¢
hem de sonuca yo6nelik yontemler kullanilmalidir.

Ogretmen Adaylarinin Dérdiincii Uygulamalarindan Elde Edilen Bulgular

Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin okul deneyimi kapsaminda dordiincii uygulamalarina ait,
Ogretim siirecinin planlanmasina yonelik elde edilen bulgular asagida sunulmustur. Bulgular
sunulurken okul deneyimindeki 6gretim siirecinin planlanmasina ydnelik yansitic1 giinliik, 6z
degerlendirme ve miilakatlardan elde edilen veriler, yansitma diizeyleri ve odaklanilan
noktalarin kategorileri seklinde ortaya konulmaya calisiimistir.

Tablo 5. Ogretim Siirecinin planlanmasina Y&nelik Elde Edilen Bulgular

Fen Yansitma Diizeyleri

S ~
g g ,:i Bilgisi Teknik Uygulama  Elestirel
> &g Sorular Ogretmen Kategoriler Alanda Alanda Alanda
= < Aday1 Yansitma  Yansitma  Yansitma
Belirledigim hedefler 0A-2 Hedeflerin etkili olmasi v
etkili miydi/Neden? 0A-10 Hedeflerin etkili olmasi v/
0A-24 Hedeflerin etkili olmast 4
0A-32 Hedeflerin etkili olmasi v
Konu igeriginin 0A-2 Konu igerigi siralamasinin v
siralamasini uygun uygunlugu
yapabildim OA-10  Konu igerigi siralamasinin v
mi/Neden? Degilse uygunlugu
siralamada hangi 0OA-24  Konu igerigi siralamasinin v
degisiklikleri uygunlugu
yapmam gerekir? 0OA-32  Konu igerigi siralamasinin v
Neden? uygunlugu
§ Konuyu planlama 0A-2 Herhangi bir sorun v
5 siirecinde yasadigim olmamasi
(2 en onemli sorun 0A-10 Zamanin dogru v
f_,:’ nedir? Neden? planlanmamast
é 0A-24 Kavram yanilgilarini v
> gidermeye yonelik
uygulamalarin
belirlenmesi
OA-32  Oprenci seviyesine uygun v
uygulamalarin
belirlenmesi
Bir kez daha yapma 0A-2 Planin degisiklik v
firsatim olsa ayni yapilmadan uygulanmast
konuyu planlarken OA-10  On bilgilerin belirlenmesi v
nelere dikkat ederim OA-24  Ders tekrarmin planda yer v
ve neleri degistiririm? almas1
Neden? 0OA-32 Hazirbulunusluk v
diizeyinin belirlenmesi
'—é Bugiinkii isledigim derste 0A-2 Amaglara uygun 4
£ amacim neydi? _ dersin iglenmesi
& Gergeklestirebildim mi? OA-10 Amaglara uygun v
S & £Neden? dersin islenmesi
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OA-24 Amaglara uygun v
dersin iglenmesi
OA-32 Amaglara uygun 4

dersin igslenmesi

Hazirladigim plan yeterli OA-2  Planin yeterli olmas1 v/

Miilakat

miydi? Neden? OA-10  Planin yeterli olmas1 v/
OA-24  Planin yeterli olmasi v
OA-32  Planin yeterli olmasi 4
Hazirladigim plani OA-2  Planin istenildigi gibi v
istedigim gibi uygulanmasi
uygulayabildim mi? OA-10 Planm istenildigi gibi v
Neden? uygulanamamasi
OA-24  Plann istenildigi gibi v
uygulanamamasi
OA-32  Planin istenildigi gibi 4
uygulanmasi
Ogrencilerden bekledigim  OA-2  Ogrenci katiliminm 4
neydi? Bu konuda etkili kilindiginin
amacima ulagtim mi1? gozlenmesi
Amacima ulagip OA-10  Ogrenci katilimimin v
ulagsmadigimi nasil etkili kilindiginin
anladim? Baska neler gbzlenmesi
yapabilirdim? Neden OA-24 Kazanimlara v
yapmadim? degerlendirme yoluyla
ulasildiginin
gbzlenmesi 18
OA-32  Ogrenci katilimimin 4 —
etkili kilindiginin
gozlenmesi
0A-2 Ders kitaplarindan v
edinilen bilgiler
Dersin
Ogretmeninden
edinilen bilgiler
OA-10 Ders kitaplarindan v
edinilen bilgiler
[Ikogretim
6grencilerinden
Uygulama igin edin.ilen bilgiler
yeterince hazirlik Inten'let
I}:Iip de;t;lrl)dm mi? Nasil? OA-24 Ogretmen kilavuz v
' kitabindan edinilen
bilgiler

Ders kitaplarindan
edinilen bilgiler
Dersin
Ogretmeninden
edinilen bilgiler
OA-32 Ogretmen kilavuz v
kitabindan edinilen
bilgiler
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Ders kitaplarindan
edinilen bilgiler
Dersin
Ogretmeninden
edinilen bilgiler

Belirledigin 0A-2 Kazanimlara ulagildi v

kazanimlara OA-10 Kazanimlara ulasildi v

ulasabildin mi? OA-24 Kazanimlara ulasild v
Ulasttysan nasil OA-32 Kazanimlara ulasildi

ulastin?

Ulasamadiysan neden

ulagsamadin?

Fen bilgisi 6gretmen adaylarmin 6gretim siirecinin planlanmasia yonelik yansitict
giinliiklerinden elde edilen bulgular incelendiginde Tablo 5’ te goriildiigii gibi, 6gretmen
adaylarinin ¢ogunda elestirel alanda yansitma belirlenmistir. Ogretim siirecinin planlanmasina
yonelik sorulan soruya cevap veren OA-10 kodlu ogretmen adayr disindaki ogretmen
adaylarinda elestirel alanda yansitma diizeyi belirlenmistir. Elestirel alanda yansitma yapan
Ogretmen adaylarinin, yansitict giinliikteki ifadeleri incelendiginde, 6gretmen adaylarinin
ogretim siirecinde hedeflerini gergeklestirmeye yonelik belirledikleri 6gretim ydntemlerinin,
egitsel degerine yonelik etkin ifadeler kullandiklar1 belirlenmistir. OA-2 kodlu bayan dgretmen
adayt, elestirel alaninda yansitma diizeyine yonelik olarak;

Hedefim, hal degisimine bagli olarak maddenin tanecikleri arasindaki bosluk ve
hareketliligin degistigini kavratmakti. Hedefim etkiliydi. Ciinkii 6grenciler hedefime yonelik
sordugum sorular1 dogru bir sekilde cevaplandirdilar. Bu hedefi kazandirirken soru-cevap
yonteminden, rol oynama yonteminde yararlandim. Bana gore hedef davranislari kazandirmak
icin kavramlar1 somut hale getirmek 6grencilerde kalic1 6grenmeler sagliyor. Ayrica soru-cevap
seklinde dersi siirdiiriirken 6grencilerin ne dgrendigini, 6nceden neler dgrendiklerini yoklamis
oluyoruz. Bu sekilde 6grenci yanlis bir bilgi biliyorsa, ona gdére doniit almis oluyor seklinde
cevap vermistir.

Fen bilgisi Ogretmen adaylarinin Ogretim siirecinin planlanmasina yonelik 6z
degerlendirmelerinden elde edilen bulgular incelendiginde, Tablo 5’ te goriildiigi gibi,
dgretmen adaylarmin ¢ogunlugunda elestirel alanda yansitma belirlenmistir. Ogretim siirecinin
planlanmasina yénelik olarak belirlenen amaglarla ilgili sorulan soruya OA-2 kodlu dgretmen
aday1r disindaki oOgretmen adaylari elestirel alanda yansitma diizeyine uygun yanitlar
vermislerdir. Elestirel alanda yansitma yapan Ogretmen adaylarinin Ogretim siirecinin
amaglariyla ilgili olarak 0Ozgiin diislinceler gelistirdikleri belirlenmistir. Elestirel alanda
yansitmaya 6rnek olarak OA-24 kodlu 6gretmen adayinin;

Bugiinkii dersteki amacim 1s1 ve sicaklik arasindaki kavram yanilgisin1 dnlemekti. Cilinkii
ben bu kavram yanilgisini hala kirmis degildim. Ogrencilerle birlikte bende anladim ki
gercekten 1s1 ve sicaklik birbirinden ¢ok farkli kavramlar. Bu tiir kavram yanilgilarinin bu yasta
kirilmas1 ¢ok dnemli. Ciinkii bizim zamanimizda ilkokulda bu tiir kavram yanilgis1 kirtlmadigi
icin iiniversite geldigimizde bunu bir ders olarak olmak zorunda kaldik. Fakat her sey erkenden
fark edilince &nlenir. Ilerledikce dnlemek zorlasir. Hatta bazilarmin israrci tavirlarindan dolayi
imkansiz hale bile gelebilir. Bu yiizden ilkokulda bunun onlenmesi ¢ok 6nemli ve ben bu
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konuda amacima ulastim. Bunu da dlgme degerlendirmemde ¢ok iyi anladim seklinde cevap
vermistir.

Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin, uygulamalariyla ilgili belirledikleri kazanimlara yonelik
sorulan miilakat sorusuna cevap veren Ogretmen adaylarmmin c¢ogunlugunun uygulama ve
elestirel alanda yansitma diizeyine sahip olduklar1 belirlenmistir. Elestirel alanda yansitma
yapan Ogretmen adaylarinin, dgretim siirecinde belirlenen kazanimlarla ilgili egitsel degerleri
ele aldiklar1 belirlenmistir. Bu duruma OA-24 kodlu &gretmen adaymin asagidaki cevabi
verilebilir.

A: Belirledigin kazanimlara ulasabildin mi?
OA-24: Evet ulastim
A: Kazanimlarina nasil ulastin?

OA-24:Kazanimlarim 1s1 ve sicaklik arasindaki farklardi. Bunlarla ilgili ipuglar1 verdim.
Mesela; sicaklik deyince aklimiza bir maddenin sicak ya da soguk olmasi gelsin demistim. Is1
deyince de 1sinmak gelsin demistim. Hep bu ydnden yola ciktilar. Bu yiizden, ikisinin
arasindaki farklar1 daha ¢abuk kavradilar. Bazi 6rnekler ¢ozdiim. Mesela 1s1 aligverisi ile ilgili.
Ik basta pek anlasiimadi. Ciinkii, ortalamay1 bildiklerini bilmiyordum. Bildiklerini dgrenince
¢Ozdiigiimiiz sorular daha etkili bir sekilde anlasildi. Genel olarak giizeldi. Kazanimlar bana
gore son derece onemlidir. Kazanimlari ne kadar 6nemli oldugunu anladim. Ogretmenlerin ders
planlarken ilk o©nce dikkat etmeleri gereken kazanimlardir. Rastgele konuya baslanip
anlatilmamalidir. Ogrenciye faydali ve etkili olmalidir. Ciinkii 6gretmen kazanimlara gore
kullanacagi yontemleri ve teknikleri belirler. Zaten kazanima gore yontem ve teknikleri
belirlendikten sonra bunlara gore materyaller belirlenir. Kisacas: bir konu ile ilgili dersin ¢ikis
noktas1 kazanimlardir.

SONUC VE TARTISMA

Calismada elde edilen bulgular gostermektedir ki, yansitict diistinme uygun rehberlik ve
imkanlar saglanmas1 halinde gelistirilebilir bir beceridir. Bu ¢alismada genel olarak 6gretmen
adaylarinin yansitict diisiinme seviyeleri ilk uygulamadan son uygulamaya ilerledik¢e, teknik
seviyeden elestirel diislinme seviyesine dogru gelisim gostermistir. Daha Once yapilan
calismalarda da yansitic1 diisiinme uygulamalarina bagli olarak zamanla, 6gretmen adaylarinin
teknik seviyedeki yansitmalarinda azalma, uygulama ve elestirel alanlardaki yansitmalarinda
gelisimsel bir artis oldugu kaydedilmektedir (Erginel, 2006; Koksal & Demirel, 2008; Lee,
2005). Erginel (2006), ingilizce dgretmen adaylariyla yaptigi arastirma sonrasinda yansitici
uygulama siirecinde kullanilan giinliiklerin ve 6gretmen adaylar1 arasinda gerceklesen yansitici
etkilesimin yansitic1 disiinmenin gelisiminde etkili oldugunu belirtmistir. Kdksal ve Demirel
(2008), arastirmasinda uyguladig1 yansitici diisiinme 6gretim programinin, gretmen adaylarinin
planlama siirecine iliskin yansitmalarini gelistirdigini ve Ogretmen adaylarmin mesleki
gelisimlerine olumlu katkilar sagladigini belirtmistir.

Buna dayanarak, dersin planlama asamasi ile ilgili bulgulara bakildiginda, 6gretmen
adaylarinin ¢ogunlukla, birinci uygulamalarinda teknik alanda yansitmalarda bulunurken, ikinci
uygulamalarda uygulama seviyesinde, iigiincii uygulamalarda ise elestirel alanda yansitma
diizeyi gosterdikleri goriilmektedir. Nitekim, Ogretmen adaylarinin, gerek yansitict
gilinliiklerinde ve 06z degerlendirmelerinde, gerekse miilakatlarda belirttikleri goriislerine
bakildiginda, her uygulama sonunda, dersin planlanmasina yonelik olarak, hedeflerin konu,
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materyal, yontem ve teknikler ile olan iliskileri lizerinde yogunlastiklar1 belirlense de, yapmis
olduklar1 agiklamalarinin derinligi degigmistir.

Calismanin diger bir amaci, 6gretmen adaylarinin 6gretimin farkli asamalarinda hangi
konularda yansitici diisiinme yaptiklar1 ya da yansitict diisiinmenin iceriginin belirlenmesi idi.
Ogretmen adaylari uygulamalarin baslangicinda planlama, 6gretim yontemi, materyaller ve
degerlendirme gibi konularla ilgili olarak yiizeysel ifadeler kullanmislardir. Bu durum daha
once yapilan c¢alismalarla benzerlik gostermektedir (Ekiz, 2006; Sahin, 2009; Valli, 1993;
Yesilbursa, 2011). Valli (1993) 6gretmen adaylarinin ¢ogunlukla yansitict diistincelerinde sinifi
kontrol altinda tutmak, dersi zamaninda bitirebilmek gibi dersin teknik yonleri ile ilgili tanimsal
ifadeler kullandiklarini belirtmistir. Benzer sekilde Hatton & Smith (1995) 6gretmen adaylarinin
yansitici diistinmeyi gelistirme siirecinin baslangicinda 6gretimle ilgili teknik konulara agirlik
verdikleri sonucuna ulagmistir. Bu caligmada da baslangigta durum bdyle iken, ilerleyen
zamanlarda, yapilan uygulamalar ile oOgretmen adaylari kendi Ogretimlerine elestirel
bakabilmislerdir. Dolayisiyla, yansitict diisiinmeyi gelistirme siireci Ogretmen adaylarina
miimkiin oldugu kadar deneyim kazandirma ve uygulamalar1 {izerine diisiinme firsatlari
sunmalidir. Benzer sekilde Zeichner & Liston (1987) da ogretmen adaylarmin diistinme
seviyelerini gelistirmek icin onlara Ogretimin kalitesi, Ogrenci farkliliklari ve degerleri
sorgulama gibi konularda rehberlik edilmesi gerektigini vurgulamaktadir.

Ogretmen adaylar1 her uygulamalarinda, amaglarin1 dgrencilerin derse etkin katilimlarin
saglamak, 0gretmenlik becerilerini etkili kullanmak, 6gretim yontem, teknik ve materyallerini
etkili kullanmak seklinde ifade etmiglerdir. Birinci uygulamalarinda bu amaglarin egitsel
yonden neden gerekli olduklarimi yeterince agiklamamigslardir. Cogunlukla teknik alanda
yansitma diizeyinin goriildiigii 6gretmen adaylarinin yeterince agiklamalar yapmamalarinda bir
dersin amaglarini g6z dniinde bulunduran ve tizerinde derinlemesine diistinmeye imkan saglayan
uygulamalar yapmamalarinin etkisi oldugu diisiiniilmektedir (Ekiz, 2006). Ogretmen
adaylarinin  ikinci uygulamalarinda cogunlukla uygulama alaninda yansitma diizeyi
belirlenmistir. Uygulama alaninda yansitma yapan Ogretmen adaylari amaclarin 6gretimde
neden gerekli olduguna yonelik detayli agiklamalar gelistirmislerdir. Ogretmen adaylarmin
iiclincii uygulamalarinda ise, elestirel alanda yansitma diizeyi ortaya ¢ikmistir. Elestirel alanda
yansitma yapan 6gretmen adaylarinin amaglarin neden oldugu ¢iktilar1 ¢oziimlemek icin kendi
deneyimlerini sorguladiklari belirlenmistir. Ogretmen adaylarinin elestirel diizeyde yansitmalar
yapmalarinda bir dersin amagclarin1 gz 6niinde bulunduran ve amaglar iizerinde derinlemesine
diisiinmeye imkan saglayan yansitict uygulamalar yapmalarinin etkisi oldugu diistintilmektedir.
Ayrica, 6gretmen adaylarinin mikro 6gretim uygulamasiyla ilk kez bu g¢alisma kapsaminda
karsilasmis olmalarinin  da Ogretmen adaylarmin  o6gretim  uygulamalarini  dikkatli
incelemelerinde ve sonraki uygulamalarina hazirlanmalarinda etkili oldugu sdylenebilir. Bu
durum Giiney tarafindan yapilan caligmadan elde edilen sonugla benzerlik gostermektedir.
Giliney (2008) mikro 6gretim uygulamalarinin 6gretmen adaylarindaki sunu performans: ve
yansitici diislinmesine etkisini inceledigi arastirmasinda, 6gretmen adaylarinin mikro 6gretime
dayal1 bir ders programinin uygulanmasi neticesinde 6gretmen adaylarindaki yansitict diistinme
becerilerinde gelisme oldugunu belirlemistir. Benzer bulgulara Tican (2013) tarafindan yapilan
caligmada da ulasilmistir. Tican (2013) tarafindan yapilan ¢alismada yansitici diisiinmeye dayali
ogretim etkinliklerinin, yansitici diisiinme, elestirel diisiinme, demokratik tutum, akademik
basar1 puan ortalamalar1 agisindan, olumlu etkileri oldugu belirlenmistir.
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Ogretmen adaylar1 tiim uygulamalarinda konu igeriginin siralamasmi belirlerken
genellikle, 6gretim yontemleri, 6gretim materyalleri, konu igerigi ve 6grenci davranislar ile
olan iligkilerine yogunlagsmislardir. Ogretmen adaylarinin yansitici uygulamalari arttik¢a
aciklamalariin derinlestigi belirlenmistir. Birinci uygulamalarinda ¢ogunlukla teknik alanda
yansitma yapan Ogretmen adaylari goz oniine aldiklar1 unsurlar1 agiklarken tanimsal ifadeler
kullanmiglardir. Ogretmen adaylarmin tamimsal ifadeler kullanmalarinda daha énceden konu
siralamasint géz Oniinde bulundurarak bir 6gretim uygulamasi yapmamalariin etkili oldugu
diisiiniilmektedir. Ogretmen adaylarinin ikinci uygulamalarinda ¢ogunlukla uygulama alaninda
yansitma diizeyi belirlenmistir. Ogretmen adaylar1 konu siralamasinda dikkat ettikleri noktalar:
ifade ederlerken detayli yorumlarda bulunmuslardir. Ogretmen adaylarmin konu siralamasina
yonelik yorumlar gelistirmelerinde konu siralamasinin uygunlugunun o6gretimin niteligini
arttirmadaki dnemine yonelik deneyimler yasamalariin etkisinin oldugu sdylenebilir (Gencer,
2008). Diger taraftan, 6gretmen adaylarinin ¢ogunda elestirel alanda yansitmanin belirlendigi
iiclinci uygulamalarda, 6gretmen adaylar1 konu siralamasinda g6z Oniine aldiklar1 noktalar
etkin ve dzgiivenle ifade etmislerdir. Ogretmen adaylarinin etkin yorumlar gelistirmelerinde
konu siralamasina yonelik deneyimler yasamalari ve bu deneyimler iizerinde yansitici
uygulamalar yapmalarimin etkisinin oldugu sdylenebilir (Lee, 2007).

Ogretmen adaylar1 uygulamalarinin hepsinde genellikle, dgretim ydntemleri, dgretim
teknikleri, 6gretim materyalleri, kazanimlar, zaman, konu igerigi gibi noktalar1 planlarken
problem yasadiklarmi ifade etmislerdir. Ogretmen adaylarinin uygulamalari arttik¢a
yogunlastiklar1 noktalar ¢ok fazla degismezken, ifadelerindeki derinligin arttig1 ortaya ¢ikmistir.
Birinci uygulamalarinda ¢ogunlukla teknik alanda yansitma diizeyinin goriildiigi 6gretmen
adaylarinin  agiklamalarindan  problemlerin  nedenlerinin  yeterince ifade edilmedigi
belirlenmistir. Ogretmen adaylarinin problemlerin nedenlerini yeterince ifade etmemelerinin
deneyim eksikliginden kaynaklandigi diistiniilmektedir. Ciinki deneyim g¢esitliligi bireylere
daha fazla diisinme olanagi saglamaktadir (Kozan, 2007). Ogretmen adaylari ikinci
uygulamalarint planlarken problem yasadiklar1 noktalar1 g¢ogunlukla uygulama alaninda
yansitma diizeyinde ifade etmislerdir. Ogretmen adaylarinin ifadelerinde problemlerin
nedenlerini ortaya koyduklar1 belirlenmistir. Ayrica 6gretmen adaylarinin planlama siirecinde
yasadiklar1 problemlerin giderilmesine yonelik ¢o6ziim yollar1 irettikleri goriilmektedir.
Ogretmen adaylarinin iigiincii uygulamalarinda ¢ogunlukla elestirel alanda yansitma diizeyi
belirlenmistir. Ogretmen adaylarmin ifadeleri incelendiginde, eylemlerini bir dgretmen gibi
kendilerini denetlemek icin yeniden yapilandirdiklar1 belirlenmistir. Ogretmen adaylarini bu
sekilde yansitmalar yapmalarinda yansitict Ogretim uygulamalarinin  etkili  oldugu
diistintilmektedir. Hanton, Cropley & Lee (2009) yansitict diisiinmenin temel alindig1 6gretmen
yetistirme programlarinin, 6gretmenlere sinif uygulamalarindaki mesleki ilkeleri elestirmeyi de
icerecek bir sekilde tasarlanmasinin gerekliliginden s6z etmistir.

Ogretmen adaylar1 yaptiklar1 uygulamalarin genelinde hazirladiklar1 ders planlarinin
yeterliligini; Ogretim yontemleri, &gretim materyalleri, dersin siiresi, Ogrenci katiliminin
saglanmas1 ve dgretmenlik yeterliligi gibi noktalarda ele almislardir. Ogretmen adaylari her
uygulamalarinda benzer noktalara odaklanmis olsalar bile, uygulama sayis1 arttik¢a ifadelerini
daha agiklayicr bir sekilde yaptiklart belirlenmistir. Birinci uygulamalarinda ¢ogunlukla teknik
yeterliliginde gerekli oldugunu yeterince agiklamamiglardir. Ogretmen adaylarmin yeterli
aciklamalar yapmamalarinda daha once bir ders plani hazirlamamis olmalarinin etkisi oldugu
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diisiiniilmektedir. Ciinkii 6gretmen adaylarinin daha 6nceden ders plani hazirlamamalari onlara
dersin planlanmasi noktasinda derinlemesine diisiinmemelerine neden olmus olabilir. ikinci
uygulamalarinda 6gretmen adaylarinin ders planlarinin yeterliligine yonelik olarak cogunlukla
uygulama alaninda yansitmalara sahip olduklar1 belirlenmistir. Uygulama alaninda yansitma
yapan 0gretmen adaylar1 bir dersin planlanmasi icin gerekli olan noktalar1 nedenleriyle birlikte
aciklamislardir. Ogretmen adaylarmin yeterli agiklamalar yapmalarinda daha énce bir ders plani
hazirlamalarinin  ve ders planlart iizerinde yansitmalar yapmalarmin etkisi oldugu
diigiiniilmektedir (Ekiz, 2006). Ugiincii uygulamalarinda ¢ogunlukla elestirel alanda
yansitmanin belirlendigi 6gretmen adaylarinin ifadeleri incelendiginde dersin planlamasi ilgili
deneyimlerini sorguladiklar1 ve 6zgiin genellemelerde bulunduklari belirlenmistir. Ogretmen
adaylarinin belirledikleri kazanimlara yonelik elestirel diizeyde yorumlar gelistirdikleri
belirlenmistir. Bu durum 6gretmen adaylarinin, ders planlarinin 6gretim planlamasindaki yeri ve
Onemini  diisiinebilecekleri uygulamalar yapmalarindan kaynaklanabilecegini  ortaya
koymaktadir.

Ogretmen adaylarindan derslerini tekrar planlamalarina yonelik elde edilen bulgular
incelendiginde, Ogretmen adaylar1 ¢ogunlukla, birinci uygulamalarinda teknik alanda
yansitmalarda  bulunurken, ikinci uygulamalarinda uygulama seviyesinde, {igiincii
uygulamalarda ise elestirel alanda yansitma diizeyi gosterdikleri goriilmektedir. Ogretmen
adaylariin, gerek yansitici giinliiklerinde ve 6z degerlendirmelerinde, gerekse miilakatlarindaki
ifadeleri incelendiginde, her uygulama sonunda, derslerini tekrar planlamalar1 halinde 6gretim
yontemleri, O6gretim teknikleri, 6gretim materyalleri ve konu ile ilgili kazanimlara dikkat
edeceklerini belirtmislerdir. Ogretmen adaylarmin yogunlastiklar1 noktalar her uygulamada
benzer olmasina ragmen, agiklamalarindaki derinlik uygulamalarla birlikte artmistir. Ogretmen
adaylarinin birinci uygulamalarinda uygulamalarinin tekrar1 halinde yapacaklarina iliskin
gerekli yorumlarda bulunmadiklari belirlenmistir. Ogretmen adaylarmin yeterince yorum
yapmamalarinda, 6gretmen adaylarinin dersin planlama, uygulama ve degerlendirme gibi tim
boyutlarini ele alan ¢alismalarda daha once bulunmamalarinin etkili oldugu diistiniilmektedir
(Koksal & Demirel, 2008). Ogretmen adaylar1 ikinci uygulamalarmi tekrar yapmalar1 halinde
nelere dikkat edeceklerini nedenleriyle birlikte ifade etmislerdir. Ogretmen adaylar iiciincii
uygulamalarini tekrar planlamalar1 halinde dikkat edecekleri noktalar: etkin ve 6zgiin bir sekilde
belirtmislerdir. Ogretmen adaylarinin yansitma diizeylerinde gelisim olmasinda, &gretmen
adaylarinin planlamalarina ve uygulamalarma yonelik derinlemesine diisiinmelerine imkan
saglayan yansitict uygulamalarin etkisinin oldugu diisiiniilmektedir (Schweiker-Marra, Holmes,
Pula & Pula, 2003). Benzer bulgulara Bataineh, Karasnah, Barakat & Bataineh (2007)
tarafindan yapilan calismada da ulasilmistir. Bataineh, Karasnah, Barakat & Bataineh (2007)
yaptiklar1 calismada yansitict giinlik kullanimimin  6gretmen adaylarinin = 6gretmeyi
ogrenmelerinde etkili oldugunu belirlemistir.

Yansitict diisiinme uygun rehberlik ve imkanlar saglanmasi halinde gelistirilebilir bir
beceridir. Yirmi sekiz hafta stiren ve yansitict giinliik, 6z degerlendirme, bire bir miilakatlarla
saglanan geribildirim ve rehberligi kapsayan yansitict diislinmeyi gelistirmeye yonelik
uygulamalar 6gretmen adaylarinin yansitici diigiinme seviyelerini gelistirmede etkili olmustur.
Yansitict diisiinme siirecinin baslangicinda 6gretmen adaylarinin teknik seviyede yansitma
yapmalar1 beklenen bir durumdur. Ancak, siirekli rehberlik ve deneyim imkani saglanarak bu
seviye gelistirilebilir. Ancak bu siirecte tek bir ara¢ yerine bu calismada oldugu gibi farkli
sekillerde destek saglanmasinin 6nemli oldugu diistintilmektedir.
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Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin, ders planlar ile ilgili eksiklikleri oncelikle kendi
performanslarmi ve 6gretim uygulamalarinin niteligini olumsuz etkilemistir. Ogretmen adaylari,
en basarisiz  olduklart  Ogretim uygulamalarim1  ders planlarmi  istedikleri  gibi
uygulayamadiklarinda, bunun tam tersi olarak en basarili uygulamalarini ise uygulamalarina
gerekli sekilde hazirlanip, ders planlarini istedikleri gibi uyguladiklarinda gerceklestirmislerdir.
Ogretmen adaylar1 basarisiz olduklar1 6gretim uygulamalarini basarili hale getirmek igin
yapilmas: gereken en Onemli seyin plan yapmak oldugunun farkina varmislardir. Bu
diisiincelerini de O6gretim uygulamalarina yansitmiglardir. Buna gore, yansitict diigiinmeyi
gelistirme calismalart siiresince Ogretmen adaylarmin 6gretim uygulamalarin1 planlarken
hazirladiklar1 ders planlarinda, yansitma becerilerini kullanma noktasinda gelisim sagladiklari
sonucuna ulagilmistir. Ogretmen adaylarinin  baslangigta, ders planlarini  hazirlarken
zorlandiklar1 fakat zamanla neyi, neden, nasil ve ne zaman 6gretecekleri noktasinda daha rahat
ders planlari hazirladiklar belirlenmistir. Ogretmen adaylarinin ders planlarini uyguladiktan
sonra Ogretim eleman: ile birlikte degerlendirmeleri de onlar1 yansitict diisiinmeye tesvik
etmistir. Ogretmen adaylarma ders planlarmi uyguladiktan sonra 6gretim elemani tarafindan
verilen doniit ve diizeltmelerin, 6gretmen adaylarinin hazirlanan plandaki etkinliklerin nasil
uygulandigi, dgrencilerin bu etkinliklerden nasil etkilendigi, etkinliklerde hangi degisikliklerin
yapilmasi gerektigi lizerinde diistinmelerini sagladig1 sonucuna varilmaistir.

Ogretmen adaylar1 yansitici diisiinmeyi gelistirmeye yonelik yapilan uygulamalarin
baslangicinda, zaman yoOnetimi konusunda problemler yasamistir. Siirecin ilerleyen
asamalarinda, 6gretmen adaylar1 uygulamalar esnasinda zamanin etkin bir sekilde kullanilmasi
icin plana gereken Onemi vermisler ve zaman yonetimi konusunda yasadiklari problemlere
coziim bularak bu noktada gelisim saglamislardir. Ayrica, zamanla gergeklesen yansitic
uygulamalar ile deneyim kazanan 6gretmen adaylart dersin hedeflerini, konu kazanimlarini ve
konu siralamasini belirlerken egitsel degerleri géz 6niine almislardir.
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EXTENDED ABSTRACT

This study was carried out within the framework of 'Special Teaching Methods I' course
offered in Spring Semester 2013-2014 and 'Special Teaching Methods II and School
Experience' courses offered in fall semester 2014-2015 in Bayburt University Faculty of
Education's Department of Elementary Science Teacher Education. It is aimed to put forward
the development of reflective thinking in the planning stage of the teaching process of the pre-
service teachers while helping the pre-service teachers to develop reflective thinking skills and
to develop these skills.

This research was conducted in order to teach pre-service teachers about reflective
thinking and to help them develop and to reflect the development of reflective thinking in the
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planning stage of the teaching process. The action research is described in many different forms
in the literature. The action research is a systematic research process conducted by teachers who
are researchers at the same time in the teaching environment to learn how their students learn
better, how they teach, and how their schools function (Mills, 2003). Action research is a
process that starts with a problem, needs to be well planned before the data is collected, and
requires regular observation and flexibility in the collection, analysis and reporting of data (Ay,
2010; Kuzu, 2005; Miller, 2007).

It was determined that when the findings obtained from the analysis of the data collected
by reflective daily, self-evaluation and semi-structured interviews for the planning of the lesson
about the first applications of the pre-service teachers were mostly reflected in technical field
reflection points about the achievements, subject sequence, goals, preparation process and goals.
It has been determined that the results obtained from analysis of the data collected by the
reflection diary, self-evaluation and semi-structured interviews related to the lesson planning of
the second stage of the pre-service teachers are mostly at the level of application field reflection
at points related to achievements, subject sequence, goals, preparation process and goals. It has
been determined that pre-service teachers are predominantly at the critical level of reflection on
achievements, subject rankings, goals, preparation processes and goals when examining the
findings obtained from the analysis of the data collected with the third applications of the pre-
service teachers for the course planning and the analysis of the data collected by the participant
daily, self evaluation and semi-structured interviews. It was determined that when the findings
from the analysis of the data collected by reflective daily, self-evaluation and semi-structured
interviews for the planning of a lesson in a real classroom environment were examined, it was
determined that most of the pre-service teachers were critically reflected in the points related to
achievements, subject sequence, goals, preparation process and goals.

Reflective thinking is a skill that can be improved if appropriate guidance and facilities
are provided. Practices to improve reflective thinking, involving twenty-eight weeks of weekly
reflection and self-evaluation, feedback and guidance through individual interviews, have
influenced the development of reflective thinking levels of pre-service teachers. At the
beginning of the reflective thinking process, it is expected that the pre-service teachers should
reflect on the technical level. However, this level can be improved by providing continuous
guidance and experience. However, it is thought that it is important to provide support in
different forms, such as this one, rather than a single tool in this process. This study reveals that
pre-service science teachers can improve their reflection skills in applications to improve
reflective thinking skills. For this reason, it is important to integrate reflective thinking studies
into teacher training programs to educate pupils who learn and their teachers to question their
own teaching practices. Experience in the development of reflective thinking skills is crucial.
The more an individual experiences an experience, the more problems they face, the more each
situation they encounter, the opportunity for a new learning.
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