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Ozet

Aile katilimi; anne baba beklentileri ve istekleri, anne baba denetimi ve ev kurallari, anne baba ve
¢ocuk arasindaki iletisim, ¢ocugun evdeki faaliyetleri, anne babalarin okula yonelik tutumlari, 6gretmenle
kurulan iletisim, 6devlerin kontrol edilmesi, sinif/okul faaliyetlerine katilma gibi degiskenler araciligiyla
tanimlanmaktadir. Arastirmalar, katilimin, 6grenci, aile ve Ogretmenler ile ilgili oldugu kadar biitiin
olarak okulun gelisimi ve etkililigi ile ilgili de 6nemli yararlari oldugunu gostermektedir. Tiirkiye’de
katilimi saglamaya yonelik yasal diizenlemelere ve MEB tarafindan yiiriitillen kimi projelere karsin
uygulamalar istenen diizeye ulasmaktan uzaktir. Ogretmen, ydnetici ve ana babalarin, aile katilimina
yonelik tutumlari, onlarin ne diizeyde ve nasil bir katilim gostereceklerini ya da gdsterilmesini
istediklerini/beklediklerini belirleyen énemli etmenlerden birisidir. Ustelik genel olarak bir sinif ya da
okuldaki katilim c¢aligmalarinin basaris1 ve siirekliligini saglamanimn ilk basamagi, basta ana baba ve
ogretmenler olmak iizere siirece dahil olan tiim bireylerin katilimla ilgili olumlu tutumlarinin olmasidir.
Ancak arastirmalar, olumlu tutumlardan ¢ok aile katilimina yonelik olumsuz tutumlardan bahsetmektedir.

Anahtar Kelimeler: Aile katilimi, aile katilimimi engelleyen etmenler, Tiirkiye’de aile katilimi
uygulamalari, aile katiliminin 6nemi

PARENTAL INVOLVEMENT: A STUDY FOR CONCEPTUAL AND
SITUATIONAL ANALYSIS

Abstract

Parental involvement is defined through variables such as parents 'expectations and wishes,
parental control and house rules, activities of child at home, parents' attitudes towards the school,
communication with teachers, checking of homework, volunteering in class/school activities. Literature
shows that involvement has significant benefits for the development and effectiveness of school as a
whole, as well as for students, families and teachers. Despite the legal registrations to ensure participation
and some projects carried out by the MNE in Turkey, the practices are far from reaching the desired level.
The attitudes of parents, teachers and administrators is one of the most important factor determining how
and which level they will involve or their wishes/expectations for parental involvement. Moreover, the
first step in achieving the success and continuity of participation activities in a classroom or school is the
positive attitude of all individuals involved in the process, However, literature states negative attitudes
towards family participation rather than positive attitudes.

Key words: Parental participation, factors impeding parental participation, parental participation
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GIRiS

Ogrencilerin okul basarisinda birey ya da okulla ilgili degiskenlerin yaninda aile ile ilgili
degiskenlerin de oldukca dnemli oldugu goriisii, giiniimiizde yaygin bicimde kabul gérmektedir.
Bu goriise ek olarak son yillarda, aile yapisi, kiiltiirel degerler ve sosyal yapidaki degisimlerle,
bunlarin sonucu ya da bunlarla iliskili olan kimi politik ve yasal diizenlemeler; okullarin,
o0gretmenler ve Ogrenciler icin oldugu kadar ana babalarin da dahil olmasi/dahil edilmesi
gereken alanlar olmasint zorunlu hale getirmistir (Graue, Brown, 2003). Bu dogrultuda
glinimiizde ailelerin, sadece egitsel temelli ana babalik rollerini degil, ¢ocugun egitim ve
gelisimindeki destekleyici ve katilimci rollerini vurgulayan bir anlayisin da 6énem kazandig:
goriilmektedir. Boylesi bir anlayis, ¢cocugun gelisimi ve egitiminin desteklenmesi siirecinde
Ogretmen, okul ve ana babalar arasindaki karsilikliliga dayali giiclii iliskilerin gerekliligini ifade
etmekle birlikte, bu iligkilerin tek basina yeterli olmayacagini, 6grenci ve onun yasadigi
toplumla iliskilerin de 6nemli oldugunu vurgulamaktadir. Buna ek olarak, cocugun egitim ve
gelisiminde dogrudan kaynaklar yaninda dolayli kaynaklarin da (okul ya da ailenin yasadig:
cevredeki sivil toplum kuruluslari, meslek orgiitleri ya da bunlar tarafindan diizenlenen kurs ve
egitimler gibi) birlikte, isevuruk ve eszamanli olarak kullanilmasi gerektigi vurgulanmaktadir.
Ozellikle 1980°li yillardan itibaren énem kazanmaya baslayan bu anlayis, giiniimiizde aile
katilimi kavram ile tantmlanmaktadir.

Aile katilimi1 kavrami, kullanilis amacina ve kullanildigi alana bagli olarak farkli
bigimlerde tanimlanabilmektedir. Ornegin ailelerin daha ¢ok yonetsel katiliminin vurgulandig
bir baglamda, aile katilimi1 ile ana babanin okulun yonetimi ile ilgili kararlarda yer almasina
yonelik kosullar ve firsatlar ile bunlar1 engelleyen 6zellikler vurgulanmaktadir (Cubukc¢u ve
Girmen, 2006). Eger sosyolojik bir temelde ele alinirsa, ailenin, ¢ocugun egitim ve gelisimini
desteklemeye yonelik sahip oldugu sosyal ve kiiltiirel kapitaller iizerinde durulmaktadir (De
Graaf, De Graaf, Kraaykamp, 2000). Bununla birlikte eger okul programlar1 ve bu programlari
desteklemeye yonelik ev temelli ¢aligmalar lizerinde duruluyorsa kavram, egitim programlari alt
disiplin alaninin kavramlari yoluyla aciklanmaktadir. Ana babanin aile katilimina yonelik
bireysel 6zellikleri ise vurgulanan, bu durumda da psikolojik temelli degiskenler (ana babalik
rolii algisi, anne babanin gocuk yetistirme ve egitimi ile ilgili yeterlilik algis1 vb.) iizerinde
durulabilmektedir (Hoower-Dempsey ve Sandler, 2005). Bununla birlikte aile katilimi, daha
biitiinciil ve islevsel bir bakis agis1 ile yukarida bahsedilen 6zelliklerin ayn1 model kapsaminda
ele alnip tartisiimasi yoluyla da tanimlanmaktadir (Epstein, 1995). Bu projede de bu son
yaklagim temelinde bir arastirma yapilmasi planlanmaktadir.

Aile katilimi nedir?

Aile katilimi; anne baba beklentileri ve istekleri, anne baba denetimi ve ev kurallari, anne
baba ve cocuk arasindaki iletisim, cocugun evdeki faaliyetleri, anne babalarin okula y6nelik
tutumlari, ¢ocugun 6gretmenleriyle kurulan iletisim, ddevlerin kontrol edilmesi, sinif ve okul
faaliyetlerine katilma gibi degiskenler araciligiyla tanimlanmaktadir (Porumbu ve Necsoi,
2013). Fishel ve Ramirez (2005) anne baba katilimini, ana babanin, ¢ocuklarinin akademik ve
sosyal basarisin1 desteklemek ve tesvik etmek amaciyla, cocuklarinin egitiminin tim
asamalarinda ve tiim alanlarinda yer almasi olarak tanimlamaktadir. Grolnick ve Slowiaczek
(1994) ise aile katilimini, anne baba ve cocuk arasindaki etkilesimler temelinde ele almiglardir.
Buna gore anne baba katilimini; anne baba ile ¢ocuk arasindaki etkilesimlerin, 6grencinin
basar1 ve okula/6grenmeye giidiilenmesini etkileme diizeyine dayali olarak, davranigsal, biligsel
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ve bireysel katilim olmak iizere li¢ boyutta kavramsallagtirmiglardir. Davranigsal katilim, ana
babanin okulda ya da sadece ¢ocugun bulundugu sinif ile sinirli olan egitsel ya da sosyokiiltiirel
etkinliklere goniillii katilimini ifade etmektedir. Bilissel katilim, ¢ocuklarin akademik ya da
sosyal yasama dair bilgi ve becerilerini gelistirmeye yonelik etkinlikleri icermektedir. Bireysel
katilim ise, ana babanin, ¢ocugun Ogrenme ve egitimle ilgili olumlu deger ve davranislar
gelistirmesini saglamaya yonelik etkinliklerinden olugmaktadir. Hoower-Dempsey ve Sandler
(2005) ise, aile katilimmi tanimlarken ana babaya 06zgii psikolojik degiskenler iizerinde
durmaktadir. Bu psikolojik degiskenler; ana babanin cocuk yetistirme ve egitimi ile ilgili
yeterlilik algisi, ana baba olarak algiladiklari ana babalik rolii ve gerek ¢ocuklarinin gerekse
okulun kendi katilimlarini ne kadar 6nemsedigi ya da kabul ettigi ile ilgili algilar1 olarak
belirtilmektedir (Hoower-Dempsey ve Sandler, 2005). Anne babalik rolii algisi, ana babanin,
cocuklarinin egitimini desteklemek icin neler yapabileceklerine ydnelik inanglart ve bu
inanglarma goére bicimlenen anne baba davranislarindan olusmaktadir (Green ve Hoover-
Dempsey, 2007). Ana babalik rol algisi, anne babalarin kendi kisisel okul yasantilari, okul
donemlerinde ailelerinin katilimi ile ilgili kisisel deneyimleri ile ¢ocuklarinin dgretmenleri ve
diger anne babalarla kurduklari iletisimler gibi etmenler yoluyla bi¢cimlenmektedir (Hoover-
Dempsey, Walker, Sandler, Whetsel, Green, Wilkins, Clossen, 2005). Ana babanin aile katilim1
ile ilgili yeterlilik algisi, ana babanin ¢ocugunun egitimi ile ilgili kararlar alma ve bu karara
uygun davranista bulunma konusunda kendisini ne kadar yeterli hissettigi ya da gordigu ile
ilgilidir. Son olarak, ana babanin hem c¢ocugu hem de okul tarafindan katiliminin kabul ve
degerli goriiliip gorilmedigi ile ilgili algisidir. Hoower-Dempsey ve Sandler (2005), bu
Ozelligin ana babalarin, okulun kendilerini ¢ocuklarinin egitimi ve gelisimi i¢in 6nemli bir ortak
olarak goriip gormediklerine iligkin algilar1 ile baglantili oldugunu ifade etmektedir. Buna ek
olarak bu degisken, ana babanin katilim gostermeye yonelik kendi giidiilenmesinin tiim okul
calisanlar1 ve ¢ocugu tarafindan ne diizeyde takdir edilip kabul edildigi ile de ilgili oldugunu
ifade etmektedir.

Gilinlimiizde aile katilimi kavrami ile ilgili 6nemli sorulardan biri, katilimla anlatilmak
istenenin, okul ve aile arasinda kurulacak bir isbirligi mi yoksa ortaklik mi1 olacag bigimindedir.
Ornegin ev ddevleri gibi bir konuda ana baba ile 6gretmen arasinda kurulan iliski bir isbirligi
(school-home collaboration) olarak nitelendirilmektedir. Buna goére kurulan iletisim, 6rnekte de
goriildiigii gibi, 6zel bir konuda ve gorece daha kisa siireli bir zaman igerisinde ger¢eklesmis bir
iletisimi icermektedir. Ancak ana baba ve okul arasinda kurulan iletigim, siirekli, karsilikliliga
dayali ve esit sorumluluk paylasiminin oldugu bir ortaklik (home-school partnership) biciminde
de stirdiiriilebilir. Bu tiir bir yaklagim, katilimin alanini, okul ortami ile sinirlandirmak yerine,
cocugun icinde bulundugu, egitimi ve gelisimi ile ilgili tiim g¢evreleri kapsayacak bi¢imde
genisletmektedir. Boylece aile katilimini, daha amag¢ yonelimli, sorun ¢ézme temelli ve uzun
doneme yayilan etkinlik ve uygulamalar bi¢ciminde ele almaktadir (Epstein 1995; Epstein,
Sanders, Simon, Salinas, Jansorn, Van Voorhis, 2002).

Glinlimiizde aile katilim ¢alismalarinda en fazla atif yapilan modellerden birini
tanimlamis olan Epstein, aile katilimini; hem ana babanin, ¢ocugun evde yaptig1 okul
caligmalarini hem de okulda yine bu ¢alismalarla ilgili, ancak biitiin olarak ¢ocugun gelisim ve
egitimini desteklemeye yonelik, gerek yonetsel karar siireclerinde yer alma, gerekse kararlarin
siif ve okul temelli ¢alismalar yoluyla uygulanmasini igeren katilimlar: araciligiyla ailenin ve
okulun onlar1 ¢evreleyen toplumu da igine alan ¢ok yonlii isbirligi kurmasint gerektiren bir
siire¢ olarak aciklamaktadir (Epstein ve ark., 2002). Buradaki siire¢ ifadesi, aile katiliminin
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okul, ev ve ¢cocugun bulundugu ve egitimi ile ilgili her tiir ortam, zaman ve konu baglaminda
ylriitiillebilecegini vurgulamak ic¢in kullanilmaktadir. Kavram, aile katilimimin sadece
okuloncesi ve ilkokul egitimi boyunca saglanip, list egitim kademelerine gidildikce aile
katiliminda duyulan ihtiya¢ ve uygulamalarin sinirlanacagina yonelik anlayisin bir elestirisi
olarak da kullanilabilir. Aksine modelde, aile katiliminin, her egitim kademesinde gerekli ve
onemli oldugunu ifade edilmektedir.

Bu yaklasim temelinde Epstein (1995) ev, okul ve toplumla ilgili degigskenlerin tiimiinii
iceren altt katilim tiirii tanimlamaktadir. Bunlardan ilki, ana babalik (parenting) olarak
tanimlanmaktadir. Bu katilim tiirii, ana babalara yonelik saglik, beslenme, giivenlik ve ¢ocuk ya
da ergen gelisimi gibi konularda kurs ve egitimler, bilgilendirici seminerler diizenlenmesi ve
ana babalarin da bunlara katilmasi olarak agiklanmaktadir. Iletisim (communication) olarak
tanimlanan ikinci katilm tiirii ise, not kagitlari, telefon mesajlari, e-posta gibi yollarla
ogrencinin bireysel ve akademik gelisim siireci ve bu siireci etkileyebilecek olas1 tiim durumlar
ile ilgili olarak okuldan eve - evden okula déniik her tiirlii iletisimi icermektedir. Ugiincii katilim
tiirli, gontllilik (volunteering) olarak belirtilmektedir. Bu katilim tiirli, okul ya da sinif i¢i
etkinliklerle ilgili olarak ana babanin dogrudan (6rnegin smiftaki kaynastirma &grencisinin
egitimi ile ilgili 6gretmene sinifta yardimci olma gibi) ya da dolayli (okula kaynak yaratmak
icin diizenlenen bir kermes icin hediyelik esyalar hazirlama gibi) goniilliiliik esasina dayali
calismalarmi kapsamaktadir. Cocugun ogrenmesini destekleyecek bir ev ortaminin
diizenlenmesi, ev 6devlerinin kontrolii, 6gretmenin rehberliginde cocugun ev ddevlerine yardim
edilmesi gibi uygulamalar1 igeren dordiincii katilim tiirii de evde 6grenme (learning at home)
olarak tanimlanmaktadir. Besinci katilim tiirli, karar verme (decision making) olarak
tanimlanmakta ve ailelerin sdzgelimi okul kantinin de satis1 yapilacak iiriinlerle ilgili okul karar
siirecinde yer almasi, okulun diger kurumlarla ortak yiiriitecegi etkinlikler ya da kuliip
calismalar1 gibi yonetim faaliyetlerinde gorev almasini igermektedir. Son katilim tiirii de
toplumla igbirligi (collaborating with the community) bi¢iminde ifade edilmekte; okul, 6grenci
ve aileleri desteklemeye, egitsel ve sosyal caligmalar1 gelistirme ve giliclendirmeye yonelik
olarak okulun bulundugu cevredeki kaynak ve hizmetlerin igsevuruk bigimde kullanilmasi,
biitiinlestirilmesi ¢aligmalarint  kapsamaktadir. Buna gore Ornegin, dezavantajli olarak
nitelendirilebilecek o6zellikleri olan 6grencilere (yoksul, 6zel gereksinimi olan gibi) yonelik
hafta sonu kurslarinda gorev alabilecek emekli 6gretmen veya iiniversite mezunu olup okulun
bulundugu ¢evrede yasayan kisilerden destek alinmasi vb. uygulamalar1 igermektedir.

Epstein (1995), bu katilim tiirlerinin, aile, okul ve toplumun c¢ocugun gelisimi ve
egitimini giiclendirecek uygulamalardaki rol ve davraniglari ile sekillenen c¢akisan kiireler
(overlapping spheres) kavramina dayandigim1 belirtmektedir. Cakisan kiireler, aile, okul ve
toplumun ¢ocugun egitimi ve gelisimini desteklemeye yonelik kurmalar1 gereken ortaklik, esit
rol ve gorevleri vurgulamak i¢in kullanilmaktadir (Epstein, 1995; Epstein ve ark, 2002). Bu
kavramla vurgulanan temel nokta, aile, okul ve toplumun oOrtiisen noktalarinin g¢ocuklarin
ogrenmeleri ve gelisimlerinde etkili oldugu fikridir.

Egitimde aile katiliminin 6nemi

Ailelerin egitime dahil edilmesine yonelik uygulama ve ¢alismalar, katilimin, 6grenci,
aile ve 6gretmenler ile ilgili oldugu kadar biitiin olarak okulun gelisimi ve etkililigi ile ilgili de
onemli yararlari oldugunu gostermektedir. Aile katiliminin, tiim egitim kademeleri ile farkli
sosyokiiltirel ya da sosyoekonomik cevrelerden gelen Ogrencilerin akademik gelisim ve
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ozellikle akademik basarilar1 iizerindeki etkileri, en ¢ok dikkat ¢eken ve giliniimiizde artik
tartigmasiz kabul edilen bir gergekliktir (Ashby, 2006; Aslanargiin, 2007; Englund, Luckner,
Whaley ve Egeland, 2004; Fan ve Chen, 2001;Hill ve Tyson, 2009; Jeynes, 2007; Kotaman,
2008; McClain, 2006; Sheldon ve Epstein, 2005; Sad, 2012). Bunun yaninda aile katiliminin
Ozel olarak fen, matematik, okudugunu anlama dersleri (Aktamas, Unal ve Ergin, 2008; Celenk,
2003; Sad, 2012; Yilmaz ve Ozalptar;, 2010) ile bu derslerle baglantili performans
ddevlerindeki basar (iflazoglu-Saban ve Seker, 2010) iizerinde olumlu yonde katkilar1 oldugu
belirtilmektedir.

Aragtirmalar, ilkokul doneminden lise donemine dogru ilerledikce ailelerin egitime
katilimlarmin distigiinii géstermekle birlikte (Vaden-Kiernan ve Chandler, 1996; Flaxman ve
Inger, 1991; Cubukcu ve Girmen, 2006), katilimin akademik basar1 {izerindeki etkisinin her
egitim kademesinde énemli oldugunu da gostermektedir. Ustelik iist egitim kademelerine dogru
gidildikge, 6grencinin hem daha sonraki egitim kademlerine devam etmesi hem de bu egitim
kademelerinde gosterdigi performans iizerinde olumlu etkileri oldugu belirlenmistir. Akademik
basar1 ile baglantili bir 6zellik olarak o6grencilerin gerek ulusal gerekse uluslararasi basari
degerlendirme sinavlarinda gosterdikleri performans ile aile ile ilgili degiskenler arasinda da
olumlu yénde iliski var goriinmektedir. Ornegin Giinger ve Kose (1993) ile Celenk (2003)
Ogrencilerin iiniversite sinavindaki basar1 diizeyinde aile ile ilgili faktorlerin, okulla ilgili
faktorlerden daha onemli oldugunu ortaya koymustur. Ipek (2011) de ana babalarin okula
yonelik tutumlarn ile egitime katilim diizeylerinin 6grencilerin Seviye Belirleme Sinavindaki
basarilari iizerinde etkili oldugunu ortaya koymustur. Bunun yaninda Uluslararas1 Matematik ve
Fen Egilimleri Arastirmasi (TIMSS) ve Uluslararas1 Ogrenci Degerlendirme Programi (PISA)
gibi uluslararasi basari sinavlarina iliskin yapilan degerlendirme ¢alismalari, 6grencilerin bu
sinavlarda gosterdikleri basarida, aile ile ilgili degiskenlerin (ana babanin egitim diizeyi, okula
ve egitime yonelik tutumu, gelir diizeyi gibi) de onemli bir etkisi oldugunu gostermektedir
(Anil, 2009; Yildirim, Yildirim, Ceylan, Yetisir, 2013; MEB, 2016 ). Onder ve Giiglii (2014) de
egitimle ilgili sendika, vakif, dernek gibi farkli sivil toplum kuruluslarinin, ilkdgretim
diizeyindeki 6grencilerin ulusal ve uluslararasi bagar1 degerlendirme sinavlarinda gosterdikleri
basart farkliliklarina iliskin rapor ve incelemeleri analiz etmislerdir. Aym1 caligmada, farkli
okullardaki 6grenciler arasindaki basar1 farklarini azaltabilmek hatta ortadan kaldirabilmek i¢in
yapilmasi gerekenlerle devlet kaynaklarinin dagitilmasinda esitligin saglanmasi, erken ¢ocukluk
egitimine Onem verilmesi, aile egitimi, okul-aile isbirligi, egitim sistemi iizerindeki sinav
baskisin1 azaltma, okul yoneticilerinin ve Ogretmenlerin egitimi gibi ortak sonuglari
vurgulamiglardir. Epstein ve Jansorn (2004), Sanders (2001) ve Weber (2010), aile ve okul
ozellikleri ne olursa olsun, bu 6zelliklere uygun katilim programlar hazirlanip uygulandiginda,
akademik basar ile ilgili olumlu sonuclarin degismeyecegini belirtmektedir. Akademik basari
yaninda, katilimin onemli ve olumlu etkilerinin oldugu diger okul temelli degiskenler ise
ogrencinin okula devami, okula yonelik tutumlari ile 6grenmeye yonelik giidii diizeyleridir.
Aragtirmacilar (Barnard, 2003; Weber, 2010), ailelerin ¢ocuklarinin egitimlerine katiliminin,
ogrencilerin okula devamini arttirdigini, okula ve Ogrenmeye karst olumlu tutum
gelistirmelerine yardimer oldugunu ve 6grenmeye yonelik giidiilenmelerinin de bu dogrultuda
olumlu yonde gelistigini belirlemislerdir.

Aile katiliminin, okullardaki disiplin sorunlarinin azaltilmasi ve Ogrencilerin sosyal
becerilerinin gelistirilmesindeki rolii ile ilgili arastirma sonuglar1 da vardir (Adams, Womack,
Shatzer, Caldarella, 2010; Catsambis, 1998; Haynes, Comer, Hamilton-Lee, 1989; Herndon,
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1995; Gonzalez-DeHass, Willems, Holbein, 2005; Lamborn, Mounts, Steinberg, Dornbusch,
1991; Petrie, Bunn ve Byrne, 2007; Sheldon, 2007; Sheldon ve Epstein, 2002; Wheeler, 1992).
Arastirmalar, aile katilimi yoluyla okul ve aile arasinda saglanan iletisim ve kurulan iliskilerin,
sadece cocugun gosterdigi sosyal beceri sorunlarmi ya da davramis/uyum sorunlarini
coziimlemek acisindan degil, bu problemlerin ortaya ¢ikmadan dnlenmesi agisindan da dnemli
oldugunu gostermektedir. Bununla birlikte, aile-okul ortakli g¢alismalarin, farkli egitim
kademelerindeki ogrencilerin ozellikleri goz Oniine alinarak gerceklestirilmesi gerektigi,
boylelikle de 6grencilerin, sosyal becerilerinin gelistirilmesine de katki saglanabilecegi ifade
edilmektedir. Ornegin Lamborn, Mounts, Steinberg ve Dornbusch (1991), Sheldon (2007) ve
Sarpkaya (2005), aile katiliminin hem varolan igki, sigara ya da uyusturucu kullanma gibi uyum
sorunlariin ve bunlarin gelecekte ortaya ¢ikma olasiliginin azaltilmasinda hem de bu tiir uyum
sorunlart ile ilgili olarak okul ve aile arasinda kurulacak ortakliga doniik iletisimleri arttirmaya
yonelik caligmalarda etkili oldugunu belirtmektedir. Hill ve Tyson (2009), akademik
toplumsallagsmanin (academic socialization) bir parcasi olan aile katilimi yoluyla, ergenlik
donemindeki bireylerin hem otonomi ve bagimsizlik kazanmasina destek olunabilecegini hem
de yetiskin tarafindan sunulacak ya da oOnerilecek biligsel stratejiler yoluyla da bilissel
yeteneklerinin gelismesine katki saglanabilecegini ifade etmistir. Yildirirm (2006) ve Colak
(2008) ergenlik doneminde o6zellikle ev temelli katilim uygulamalar1 yoluyla ailenin, cocugunun
egitimine yonelik beklentilerini ve egitime verdigi degeri paylasma firsat1 elde ettigini; bu yolla
da c¢ocuklarmin akademik basarilarm1  ve aym1 zamanda mesleki gelisimlerini
destekleyebilecegini belirtmektedir. Diger ¢alismalar da bu arastirmalar1 destekler nitelikte, aile
katilim programlarinin sosyal davranis problemleri ile disiplin problemlerinin azaltilmasinda
etkili oldugunu ortaya koymustur (Epstein ve Sheldon, 2002; Herndon, 1995).

Katilimin ana babalar agisindan dnemli oldugu noktalar da vardir. Sonuglar, 6zellikle alt
sosyoekonomik ve diisiik sosyokiiltiirel 6zellikleri olan aileler acisindan dikkat cekicidir.
Arastirmalar, 6zellikle alt sosyoekonomik diizeydeki ana babalarin katilimlarinin saglanmasinin
onlarin, kendi ¢ocuklarinin gelisim ve basarisina yonelik her tiirlii katkilariin 6nemli ve tiim
cabalarinin da degerli goriildiigiinii anlamalarina yardime1 oldugunu gostermektedir (Epstein,
1995; Epstein ve arkadaslari, 2002; Flynn, 2007; Sheldon, 2007; Zembat ve Haktanir, 2005). Bu
durum, Epstein ve Sheldon (2002) ile Hara ve Burke’nin (1998) de vurguladig: gibi, s6zii edilen
gruptaki ana babalarin daha sonraki donemlerdeki katilimlar1 agisindan da ¢ok Onemlidir.
Barnard (2003), Miedel ve Reynolds (2000) ile Domina (2005); aile katilimi yoluyla, alt
sosyoekonomik diizeydeki ailelerin ¢ocuklarmin okula devamlarinin arttirthp smifta kalma
oranlarinin ise diisiiriilebilecegini ve dolayistyla da akademik basarilarinin gelistirilebilecegini
ifade etmektedirler.

Katilim yoluyla ana babalar, sadece okulda verilen egitimle ilgili daha fazla bilgi
edinmekle kalmayip, 6gretmenle kurduklar iletisimler ve smif/okul g¢alismalarina katilim
yoluyla da cocuklarinin akademik ve gelisimsel Ozellikleri konusunda daha fazla bilgi
edinebilmektedirler. Arastirmacilar, ana babalarin katilimlarini saglamanin, onlarin ¢ocuklarinin
egitimine verdikleri 6nemi ve okulda verilen egitimi destekleme olasiliklarini da arttirdiging,
okulun isleyisi ile ilgili daha fazla bilgi edinme firsat1 edindiklerini belirtmektedirler (Epstein,
1995; Epstein ve arkadaslari, 2002; Hara ve Burke, 1998; Epstein ve Sheldon, 2002). Ozellikle
okulun isleyisi ile ilgili bilgi ve farkindaliginin artmasi, ana babalarin, daha sonraki donemlerde
ogretmen ve okul yonetiminden gelecek katilim ya da isbirligi davetlerine daha etkili bir
bi¢imde karsilik vermelerini saglamasi agisindan énemlidir.
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Katilimin 6gretmenlerin hem 6gretmenlik gorevlerini tam olarak yerine getirebilmeleri
hem de kendi mesleki gelisimleri agisindan dnemli etkileri vardir. Aragtirmalar, ana baba ile
saglanan etkilesimlerin artmasinin, temel olarak ogretmenlerin, aile katilimini saglamaya
yonelik davranislarini olumlu yonde etkiledigini gdstermektedir (Hoover-Dempsey, Walker,
Jones, Reed, 2002; LaRocque, Kleiman, Darling, 2011; Shumow, Harris, 2000; Epstein, 2008).
Buna gore, ailelerin katilimini 6nemseyen ve onlarin simif ve okuldaki varligin1 énemseyip
destekleyen Ogretmenler, ana babalarin katilimlarini saglama konusunda daha fazla calisma
yapmaktadir. Bunun yaninda katilim c¢aligmalari, 6gretmenlerin, 6grencilerin ana babalarini ve
onlarin sosyoekonomik ya da sosyokiiltiirel kosullarini daha iyi taniyip (sdzgelimi ev ziyaretleri
yoluyla), Ogrencinin egitim ve gelisimini desteklemeye yonelik daha fazla onlem alip,
caligmalar ylriitmelerine yardimei olacaktir. Ek olarak Epstein ve arkadaslarinin da (Epstein ve
arkadaslari, 2002) belirttigi gibi, katilim uygulamalari, 6gretmenlerin ulasilmasi en zor gériinen
O0grenci ve ana babalara dahi nasil ulagabilecekleri konusunda yaratici ve islevsel ¢oziimler
iretebilmeleri konusunda da etkilidir. Bu durum, 6gretmenin mesleki gelisimi ve yeterliligi
acisindan da énemlidir.

Son olarak aile katiliminin okulla ilgili 6nemine iliskin degiskenlere bakildiginda, aile
katilimi, okullarin etkililigini arttirmanin en énemli yollarindan biridir (Epstein, 1995; Haynes,
Comer, Hamilton-Lee, 1989; McClain, 2006; Tuncel, 2008). Agbo (2007), Barley ve Beesley
(2007), Calik (2007) ile D’Amico ve Nelson (2000) ise, bu konuya yonelik vurguyu arttirip,
aileler, ailenin bulundugu ¢evredeki diger kurum ve kuruluslardaki yonetici ve galisanlar, okul
midiirleri, 6gretmenler ve hatta 6grencilerin dahil oldugu gruptaki karsilikli ve ortakliga dayali
iligkilerin, okullarmn etkililigini saglamadaki en kritik dneme sahip degisken oldugunu iddia
etmektedirler. Henderson ve Mapp (2002), okullarin aile okul iletisimini gelistirerek farkli
sosyoekonomik diizeylerden gelen ogrencilerin akademik basarilar1 arasindaki farklari
azaltabileceklerini iddia etmislerdir. Yazarlara gore giiclii bir iletisim i¢in ise okullarin,
oncelikle, 6gretmen, aile ve toplum {iiyeleri arasinda, glivene dayali ortaklik iliskisini kurmaya
odaklanmalar1 gerekmektedir. ikinci olarak, ailelerin ihtiyaglar1 yaninda onlarm smif ve kiiltiirel
farkliliklarin1 anlayip, onlara saygi duyma ve bu farkliliklara uygun Onlemler almalari
gerekmektedir. Uglincii olarak ise okulda gii¢ ve sorumlulugun paylasiimasina dayali bir
ortaklik anlayisinin olusturulmasidir (Henderson ve Mapp, 2002, syf 7).

Aile katihmini engelleyen etmenler

Moles (1993) ailelerin egitim siirecine katilimini etkileyen etmenleri {i¢ grupta ele
almaktadir. Bunlardan ilki anne baba ve 6gretmenlerin ¢alisma kosullari, i yiiklerinin fazla
olmasi, galisma saatlerinin okul saatleri igerisinde yapilan ¢alismalara katilimlarin1 engelliyor
olmasidir. Giinlimiizde hem annenin hem babanin ¢aligiyor olmasi, uzun is saatlerinin olmast,
ogretmenlerin gerek son yillarda siklikla gerceklesen program degisiklikleri gerekse program
iceriklerinin yogunluguna ek idari gérevlerinin fazla olmasi gibi durumlar, okullardaki katilim
caligmalarmi smirlandirmakta, kimi zaman da tamamiyla engelleyebilmektedir (Basaran ve
Kog, 2001; Drake, 2000; Epstein, Becker, 1982; Hoover-Dempsey, Walker, Sandler, Whetsel,
Green, Wilkins, Clossen, 2005; McBride, Bae, Blatchford, 2003; Yaylaci, 1999).

Moles’in gruplamasina gore katilimi engelleyen ikinci etmen, ana baba ile 6gretmen ve
yoneticilerin aile katilimi ile ilgili bilgilerinin yetersizligi ile ilgilidir. Baker (1997), Hornby ve
Lafaele (2011), Crites (2008), Hoover-Dempsey ve ark. (2005), Epstein ve ark. (2002), Epstein
ve Jansron (2004), Epstein (2008) ozellikle 6gretmen ve okul yoneticilerinin aile katilimi ile
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ilgili bilgilerinin sinirli olmasini, aile katiliminin gelistirilmesi 6niindeki en biiyilik engel olarak
ifade etmektedirler. Bunun en 6nemli nedeni, bir okulda aile katilimi ¢alismalarinin baslatilip
siirdiiriilmesi ya da gelistirilmesi ile ilgili tiim sorumlulugun birinci derecede 6gretmen ve
yoneticilerde olmasindan kaynaklanmaktadir. Ancak pek cok yasal diizenleme ve hatta
yaptirima karsin aile katilim1 uygulamalarinin yayginlasamamasindaki temel etmen de 6gretmen
ve yoneticilerin bu konu hakkindaki bilgilerinin yetersizligidir. Bununla birlikte pek ¢ok
arastirmada, ana babalarin da bu konudaki bilgilerinin sinirli oldugu ortaya konmustur (Baker,
1997; Bhering, 2002; Hornby ve Lafaele, 2011; Ahioglu ve Sen, 2005; Ahioglu-Lindberg,
2013). Cocuklarinin egitimine nasil dahil olabilecekleri ile bilgileri sinirli olan ana babalar,
katilimi, daha c¢ok sinif ya da okul ¢aligmalarinin ekonomik olarak desteklenmesi bigiminde
degerlendirebilmekte; bu da onlarin hem su anki hem de gelecekteki katilim g¢alismalarina
gosterecekleri ilgiyi olumsuz yonde etkilemektedir (Ahioglu ve Sen, 2005). Kimi durumda da
katilimin sadece cocugun uyumsuz davramislar gosterdigi ya da akademik basarisi ile ilgili
sorun durumlarinda basvurulabilecek bir ara¢ olarak degerlendirildigi goriilmektedir (Poulou ve
Matsagouras, 2007; Ahioglu ve Sen, 2005; Ahioglu-Lindberg, 2013).

Aile katilimmi engelleyen etmenlerden sonuncusu, ana baba ve Ogretmenlerin aile
katilimina yonelik kiiltiirel/sosyal ve ekonomik temelli 6zelliklerine dair degiskenler ile katilima
yonelik tutumlarini da igeren psikolojik temelli degiskenleri igermektedir. Kiiltiirel /sosyal ve
ekonomik temelli degiskenler, ana babanin egitim ve sosyoekonomik diizeyi, cocuklarinin
egitimleri i¢in yaptiklar kiiltiirel ve sosyal yatirimlar gibi 6zelliklerden olusmaktadir. Kiiltiirel
degiskenlerle ilgili arastirmalar genellikle sosyoekonomik diizey farkliliklar1 ve ABD gibi ¢ok
fazla goc¢ alan tilkelerde oldugu gibi azinlik grupta yer alan ailelerin katilimi konular1 iizerinde
durmaktadir. Arastirmalar, bu gruptaki ana babalarin ¢ocuklarinin egitimleri ile genel olarak
daha smirli diizeyde ilgilendiklerini, dolayistyla da okulla iliskilerinin de sinirli oldugunu
gostermektedir (Sheldon, 2007; LaRocque, Kleiman, Darling, 2011; Yolcu, 2011). Bu durum bu
gruptaki anne-babalarin, egitim ya da ekonomik diizeylerinin diisiik olmasi nedeniyle
oOgretmenler tarafindan kiigiik goriilmek ya da elestirilmekten korktuklari i¢in okula gelmek
istememelerinden (Ramirez, 2003; LaRocque, Kleiman, ve Darling, 2011; Flynn, 2007) ya da
kimi zaman sadece kullandiklar1 dilin farkli olmas1 nedeniyle iletisim kuramiyor olmalarindan
kaynaklanabilmektedir (Matunszny, Banda, ve Coleman, 2007; Keceli Kayisili, 2008). Kegeli
Kayisilt (2008) ayrica, kiiltiirel bir etmen olarak ana baba ile 6gretmen ve ydneticilerin aile
katilimu ile ilgili goriislerinin farkli olmasinin da katilimi engelledigini ifade etmektedir. Katlimi
engelleyen psikolojik temelli etmenler ise, ana baba ve Ogretmenler ile yoOneticilerin aile
katilimina y6nelik tutumlari (Crites, 2008; Erdogan ve Demirkasimoglu, 2010; Flynn, 2007) ile
ozellikle ana babanin ¢ocugunun egitimine katilim konusunda kendisini yeterli gérmemesi
(Hoover-Dempsey, Walker, Sandler, Whetsel, Green, Wilkins, Clossen, 2005) gibi degiskenleri
icermektedir.

Tiirk Egitim Sisteminde aile katilimi

Tiirkiye’de okul-aile isbirligi konusundaki ilk adim, Aralik 1946’daki 3. Milli Egitim
Surasinda atilmis ve bu toplantida “Okul-Aile Isbirlikleri Ana Tiiziik Taslag1” olusturulmustur.
Bu taslak, 1947 yilinda Okul-Aile Birligi Yonetmeligi olarak yiirlirliige girmistir. Ancak bir
yandan kimi maddelerin iyi islememis olmasi, diger yandan yeni gereksinimleri kargilama
diisiincesi, yonetmelikte bir takim degisiklikler yapilmasini gerektirmistir. Bu nedenle once
1952 yilinda, daha sonra da 1965 ve 2005 yillarinda ilgili yonetmelikte degisiklikler yapilmistir.
Bunun yaninda 1973 yilinda yasalagmis Milli Egitim Temel Kanunu’ndaki Tiirk Milli
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Egitiminin temel ilkeleri ile biitiinlestirilmis bir takim diizenlemelere de rastlanmaktadir. Bu
kanunun 16. maddesinde “Egitim kurumlarmin amaglarinin gergeklestirilmesine katkida
bulunmak ic¢in okul-aile arasinda isbirligi saglanir. Bu amagla okullarda okul-aile birlikleri
kurulur” ifadelerine yer verilmistir. Ek olarak 2003 yilinda yeniden gdzden gegirilen Milli
Egitim Bakanlig: [lkogretim Kurumlar1 Yénetmeliginin 142. maddesi, okulun aile ve gevresi ile
isbirligi iginde olmasi gerektiginden bahsetmektedir. Ilkdgretim okullarinda 2005 yilinda
yaymlanan bir diger genelge ile ise, Ogrenci-Veli-Okul Sézlesmesi yiiriirliige konulmustur.
Genelgede bu sdzlesmenin; 6grenci ve velinin okulun isleyigine etkin katilimlarinin saglanmasi,
velilerin &grencileri ile ilgili bilgilendirilmesi, 6grencilerin ve velilerin, okulun performans
degerlendirme siirecine etkin katilimlarimin saglanmasi, okulun tiim imkénlar ile cevreye
acilmasi, veli ve 6grenci beklentilerinin sisteme dahil edilmesi gibi amaglar1 gergeklestirdigi
belirtilmektedir.

Temeli 2005 yilinda atilan ve egitimin, proje tabanli olup, 6grencinin aktif ve egitimin
merkezinde oldugu bir yaklasima dayali yeni egitim programlar1 ile dgretmenlere Ogreten
olmaktan cok, dgrenmede rehber rolii verilmis, ailelerin ise egitimdeki katkisinin daha da
arttirllmast hedeflenmistir. Bu diizenlemelere bagli olarak Subat 2012’de, orgiin egitim
kurumlarindaki aile katilimi ¢aligmalarinin temelini olusturan okul-aile birlikleri ile ilgili yeni
diizenlemeler yapilmistir. Bu yonetmelikte, “Okul ile aile arasinda biitiinlesmeyi
gerceklestirmek, veli ile okul arasinda iletisimi ve is birligini saglamak, egitim ve 6gretimi
gelistirici faaliyetleri desteklemek, okulun ve maddi imkéanlardan yoksun 6grencilerin egitim ve
ogretimle ilgili zorunlu ihtiyaglarini karsilamak iizere, okullar biinyesinde tiizel kisiligi haiz
olmayan birlikler kurulur” hitkmiine yer verilmistir. Boylelikle bir 6nceki yonetmelikten farkl
olarak okul-aile birliginin, “okula maddi katki saglamak” ile ilgili gorevi yerine, maddi
imkanlar1 sinirli olan 6grencilerin desteklenmesi agiklamasina yer verilmistir.

Tiirkiye’de okullarda uygulanan aile katilim programlarina verilebilecek ilk ornek ise
1998 yilinda Akkok, Koékdemir ve Ogetiirk tarafindan TED Ankara Kolejinde yiiriitiilen aile
katilim programidir. Program Oncelikle birinci simif 6grencilerine doniik olarak uygulanmaistir.
Program kapsaminda ailelerle iletisimi saglamaya doniik iletisim defterleri olusturulmus, ana
babalara evde uygulamalar1 beklenen etkinlikler verilmis, ana babalarla toplantilar yapilmis ve
ek olarak katilimlari arttirmaya dontik bilgi verici materyaller hazirlanmistir. Bu calismalar
daha sonra ilk 5 smif ve anasinifindaki tiim aileleri kapsayacak bi¢gimde genisletilmistir (Akt:
Ozeke-Kocabas, 2006).

Milli Egitim Bakanligi Egitimi Arastirma ve Gelistirme Dairesi Baskanlig1 tarafindan
2001 yilinda yapilan ve amaci ilkdgretim okullarinda kullanilabilecek alternatif bir aile katilim1
programi gelistirmek olan bir baska projeye rastlanmistir. Bu projede, bu arastirma onerisinde
oldugu gibi, ana baba ve 6gretmenlerin aile katilimi ile ilgili diigiinceleri ile ana baba katilimini
engelleyen etmenler arastirllmig; sonuglar baglaminda da bir program gelistirilmistir.
Gelistirilen “Okullarda ailenin katilim1” programinin ana temasini, okullarda kurulacak “Okul
Egitim Kurullar1” tarafindan yiiritiilecek g¢alismalar olusturmaktadir. Bu kurul, 6gretmen,
yonetici, veli ve dgrencilerden olugmaktadir. Kurulun amaci, okullarda yiiriitiilecek katilim
calismalarmin planlanip uygulanmasina kadar ki tiim asamalarda koordinasyon ve isbirligini
saglamaktir. Ancak arastirma raporunda belirtilen Okul Egitim Kurulunun aile katilimini
saglamaya doniik gorevleri nasil yerine getirecegi ile ilgili bilgi bulunmamaktadir. Ustelik
aragtirma kapsaminda ana baba, Ogretmen ve yoOneticilerin konu ile ilgili bilgilerinin
sinirliligindan bahsedilmekle birlikte, belirtilen modelde bu smirliligin giderilmesine yonelik
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herhangi bir 6neride de bulunulmadigi, ya da ¢alisma yapilmasinin planlanmadigi goriilmektedir
(Basaran ve Kog, 2001). Son olarak belirtilen modelin etkililigini belirlemeye yonelik yapilmis
herhangi bir uygulamaya da rastlanmamustir.

Bunun yaninda 2015-2016 oOgretim yilinda cesitli sehirlerde “Yarmlar i¢in Yarin
sizdeyiz” baslikli bir proje uygulanmistir. Bu projenin amaci, ailelerin, ¢ocuklar1 ile nasil
iletisim kurabilecekleri, ¢atisma ¢dzme becerileri, etkili ders ¢alisma becerileri, 6§rencinin sinav
kaygisini azaltmak ve siav basarisini arttirmak igin ana babalarin yapabilecekleri ile gelecege
dontik is ve sosyal yasam alanlarinda ¢ocuklarina nasil rehberlik edebilecekleri gibi konularda
bilgilendirilmelerini i¢ermektedir. Bununla birlikte, projenin uygulama basamaginda
karsilasilan sorunlar ve projenin yasal dayanaginin zayif olmasi nedeniyle uygulamalarin belirli
bir siire sonra durduruldugu anlasilmaktadir.

Milli Egitim Bakanligi Hayat Boyu Ogrenme Genel Miidiirliigii, son yillarda, “0-18 yas
aile egitimi kursu”, “7-19 yas aile egitimi program uygulamalar1”, “okuldncesinde aile
katilim1”, anne ve baba destek programlar1”, “Ulusal aile egitimi kursu” adlariyla gesitli
egitimler vermistir. Bununla birlikte bu egitimler, smnirhh sayida kisiye ulasmis olmasinin
otesinde ¢ogunlukla erken ¢ocukluk déneminde g¢ocugu olan ve riskli/dezavantajli ¢evrelerde
yasayan ana babalara yonelik diizenlenmistir. Ustelik bu programlarin, ana babalara gocuk
gelisimi ve egitimi ile ilgili konularda bilgiler vermenin disinda, aile katiliminin biitiin olarak
gelistirmesine yonelik ¢ok sinirli bir icerige sahip oldugu da goriilmektedir.

flgili alan yazin

Ogretmen, yonetici ve ana babalarin, aile katilimina ydnelik tutumlari, onlarin ne diizeyde
ve nasil bir katilim gostereceklerini ya da gosterilmesini istediklerini/beklediklerini belirleyen
onemli etmenlerden birisidir. Ustelik genel olarak bir sinif ya da okuldaki katilim galigmalarmin
basaris1 ve siirekliligini saglamanin ilk basamagi, basta ana baba ve 6gretmenler olmak {izere
siirece dahil olan tiim bireylerin (yoneticiler ve hatta 6grenciler) katilimla ilgili olumlu
tutumlarinin olmasidir. Ancak arastirmalar, olumlu tutumlardan ¢ok aile katilimina yonelik
olumsuz tutumlardan bahsetmektedir. Bu tutumlar, kimi zaman ana baba kimi zaman da
ogretmen ve okul yonetiminin davranis ya da uygulamalart ile ilgili olabilmektedir. Kimi zaman
ise ana baba, Ogretmen ya da yoneticilerin kendi kisisel deneyimleri ile baglantili
olabilmektedir. Aile katilimi ile ilgili karsilagilan en yaygin olumsuz tutum, aile katiliminin
O0grencinin gelisimi ve egitimi ag¢isindan 6nemli oldugunu diisiinmeme yoniindedir (Crites,
2008; Erdogan ve Demirkasimoglu, 2010; Flynn, 2007). Erdogan ve Demirkasimoglu (2010),
Hoover-Dempsey, Walker, Sandler, Whetsel, Green, Wilkins, Clossen (2005), ana babalarin ve
ogretmenlerin aile katiliminin 6nemli olduguna inanmiyor olmalarinin onlarmm katilim
uygulamalarina gosterdikleri ilgiyi de sinirlandirdigini belirtmektedir. Alan yazinda bu durumun
en olasi nedeninin, ana babalarin katilim konusundaki bilgilerinin sinirli olmasi ile iligkili
olabilecegi belirtilmektedir (Ahioglu ve Sen, 2005; Ahioglu-Lindberg, 2013; Bhering, 2002;
Baker, 1997; Hornby ve Lafaele, 2011; Crites, 2008; Hoover-Dempsey ve ark., 2005; Epstein
ve ark., 2002; Epstein ve Jansron, 2004; Epstein, 2008). Erdogan ve Demirkasimoglu (2010),
Kandemir (2010) ile Ozgan ve Aydin (2010); ana babalarin ¢ocuklarinin egitimine nasil katilim
gosterebilecekleri, okul-aile birliklerinin gorevlerinin neler oldugu gibi konulardaki bilgilerinin
de yetersiz oldugunu ortaya koymustur. Olas1 bir diger neden ise 6zellikle alt sosyoekonomik ya
da sosyokiiltiirel diizeydeki ailelerin ¢cocugun okuldaki egitimi ile ilgili sorumlulugun biiyiik
oranda 6gretmen ve okulda olduguna inaniyor olmalaridir (Ahioglu ve Sen, 2005; Aslan ve
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Cansever, 2007; Christenson, 2004; McGhee, 2007). Bununla birlikte kimi c¢alismalarda
belirtilen bu duruma ek olarak alt sosyoekonomik diizeydeki ana babalarin katilimlarinin siirl
olmasi, hem anne hem de babanin okul saatlerinde ve yogun bi¢imde calisiyor olmalar
(Basaran ve Kog, 2001; Ceylan ve Akar, 2010; Cooper, 2010; Erdogan ve Demirkasimoglu,
2010; Ozdemir, 2009; Yaylaci, 1999), sosyal desteklerinin ve ekonomik kaynaklarinin sinirliligt
(Basaran ve Kog, 2001; Ceylan ve Akar, 2010; Hill, Castellino, Lansford, Nowlin, Dodge ve
Bates, 2004; Lindberg, 2013; Yaylaci, 1999) gibi etmenlerle agiklanmaktadir.

Ana babalarin katilima yonelik tutumlarindan bir digeri de aile katilimimi kendi ana
babalik rolii algilar1 icerisinde degerlendirmiyor olmalar1 (Aslan ve Cansever, 2007; Hoover-
Dempsey, Walker, Sandler, Whetsel, Green, Wilkins, Clossen, 2005; Kaya ve Bacanli, 2016) ve
kimi zaman da ¢ocugunun egitimi ile ilgili kararlar alma ve bu karara uygun davranista bulunma
konusunda kendisini yeterli géormemeleridir. Hoower-Dempsey ve ark., (2005), ¢ocuklarinin
okul basarisim1 destekleme konusunda kendilerini yiiksek diizeyde yeterli algilayan ana
babalarin, cocuklarinin egitimlerine katilim konusunda daha fazla caba gosterdigini ve
katilimlarin1 daha olumlu ve oOnemli gordiiklerini belirtmektedir. Ancak o6zellikle alt
sosyoekonomik ya da kiiltiirel diizeydeki ana babalarin, ¢ocuklarinin egitimini destekleme
konusundaki yeterlilik algilarinin diisiik olabildigi goriilmektedir (Amatea ve West-Olatunji,
2007; Griffin ve Galassi, 2010; Hoower-Dempsey ve ark., 2005; LaRocque, Kleiman, Darling,
2011; Ramirez, 2003; Van Velsor ve Orozco, 2007). Ana babalar kimi zaman kendi okul
gecmisleri (Amatea ve West-Olatunji, 2007; Kaya ve Bacanli, 2016; Jones, 2001) kimi zaman
ise okul yoneticisi ya da 6gretmenlerin davranislari nedeniyle, katilimlarinin okul y6netimi ve
ogretmenler tarafindan kabul gérmedigini de diisiinebilmektedirler (Amatea ve West-Olatunji,
2007; Christenson, 2004; Flynn, 2007; Ozdemir, 2009; Shannon, 1996). Ozellikle alt
sosyoekonomik ya da kiiltiirel diizeydeki ana babalarla yapilan ¢alismalarda, bu gruptaki ana
babalarin katiliminin okul tarafindan kabul gormedigi ve/veya katilim i¢in okula davet
edilmedikleri goriilmektedir (LaRocque, Kleiman, Darling, 2011; Yilmaz, 1993). Unal, Yildirim
ve Celik (2010) ilkogretim yonetici ve 6gretmenlerinin, velileri, ¢cocuklarinin egitim-6gretimine
kars1 ilgisiz, bilingsiz, ¢ocuklar1 i¢in neyin iyi neyin kotli oldugunu bilmeyen, okulla yeterince
isbirligi yapmayan ve siirekli ¢ocuklarini koruma egilimi gosteren bireyler olarak
tanimladiklarmi belirtmislerdir. Ustelik, ayni c¢aligmada, yonetici ve Ogretmenlerin, velileri,
cocuklarin egitiminde birlikte calisabilecekleri paydaslar olarak gérmek yerine, kendilerinin
onlar1 yonlendirecek, ne yapmalar1 gerektigini sdyleyecek, ¢aligmalarina miidahale etmemesi
gereken kisiler olmalarini beklediklerini ortaya koymustur. Ancak Yildirim ve Dénmez (2008)
ile Guil’iin (2007) de genel olarak yurtdist literatiire paralel olarak belirttigi gibi, okuldaki
egitimin desteklendigi, Ogrenci sorunlarinin O6gretmen ile goriisildiigli ve Ogrencinin
cevresindeki yetiskinlerle esit sartlarda iletisim kurabildigi durumlarda okul basarisinin da
artt1g1 bulunmustur.

Ancak kimi durumda da ana babalar, ¢ocuklarinin sadece akademik ya da sosyo-duygusal
ozellikleri ile ilgili sorun durumlarinda okula davet edildikleri i¢in daha sonraki donemlerde
okuldan gelen katilim c¢agrilarin1 dikkate almayabilmektedirler (Baker, 2000; Geng, 2005).
Ozdemir (2009) de, velilerin, okul aile isbirliginin amacini, okul i¢in para toplamak olarak
degerlendirdiklerini; ancak gercekte ana babalarin c¢ocuk gelisimi ve egitimi konusunda
egitilmelerinin okul-aile isbirliginin amaci1 olmasi gerektigini ifade ettiklerini belirlemistir.

Alan yazin Ogretmenlerin genel olarak aile katiliminin, ogrencilerin egitim ve
gelisiminde onemli olduguna inandiklarin1 gosterse de okul uygulamalarinda bu inanglarin
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destekleyen davraniglar gostermeyebildiklerini ortaya koymaktadir (Aslan ve Cansever, 2007;
Basaran ve Kog, 2001; Caplan, 2000; Erdogan ve Demirkasimoglu, 2010; Geng, 2005; Ozgan
ve Aydin, 2010; Sabanci, 2009). Bu durum 6gretmenlerin, siniflarin kalabalik olmasi nedeniyle
katilim icin yeterli zaman bulamiyor olmalar1 (Dogan, 1995), aile katilimi ile ilgili goriislerinin
ana babalardan farkli olmasi (Aslan ve Cansever, 2007; Basaran ve Kog, 2001; Erdogan ve
Demirkasimoglu, 2010; Geng, 2005), katilimin saglanmas1 ya da gerekliligi ile ilgili olumsuz
tutumlarinin  olmas1 (Ozgan ve Aydin, 2010) gibi nedenlerden kaynaklanabilmektedir.
Ogretmenler, 6zellikle de katilim galismalarini planlama ve uygulama konusunda yeterli bilgisi
olmayan o6gretmenler, katilimi, okul ¢alismalarinin bir parcasi olarak gérmek yerine akademik
calismalarma getirilen ek bir yiik olarak degerlendirebilmektedir (Epstein, Becker, 1982;
Caplan, 2000). Kimi durumda da Ogretmenler, ozellikle alt sosyokiiltiirel diizeydeki ana
babalarin egitim seviyelerinin, onlarin ¢ocuklarinin egitimine katilim gosterebilmeleri ya da
onlara egitimlerinde yardim edebilmeleri i¢in yeterli olmadigini diistinmekte; bu nedenle de aile
katilimi c¢aligmalarin1 desteklememektedirler (Caplan, 2000; LaRocque, Kleiman, Darling,
2011). Alan yazinda ayrica, 6gretmen ve okul yoneticilerinin, ana babalarin, okul temelli katilim
gostermek yerine ¢ocuklari icin evde uygun calisma ortami hazirlama, 6grenmeye hazir olarak
okula gonderme, ev ddevlerine yardim etme, egitim-6gretim etkinlikleri ile ilgili okulda yaptig1
calismalart izleme gibi ev temelli katilim gdstermelerini beklediklerini destekleyen arastirma
sonuglart da bulunmaktadir (Erdogan ve Demirkasimoglu, 2010; Sabanci, 2009; Sad ve
Giirbiiztiirk, 2013).

Okullardaki Okul-Aile Birliklerinin (OAB) isleyisi ile ilgili ¢alismalar da, genel olarak
bu birliklerin isleyisi ve eksikliklerine dair bir takim ipuglar1 vermektedir. Cubukg¢u ve Girmen
(2006) ortadgretim okullarindaki ogretmen ve Ogrencilere, bulunduklari okulun etkili okul
ozelliklerine sahip olma diizeyi ile ilgili sorular yoneltmistir. Arastirmada etkili okulun bes
boyutu ele alinmistir. Bunlar; okul yoneticisi, 6gretmen, O6grenci, okul kiiltiirii ve aile
katilimidir. Arastirma sonuclarina gore, en etkili boyut okul yoneticisi boyutudur. Bunu;
ogrenci, 6gretmen ve okul kiiltiirii boyutlar1 takip etmektedir. Calismada katilimcilara gore en az
etkili boyut, aile katilimi boyutu olarak tanimlanmistir. Bilgin (1990) tarafindan yapilan
aragtirmada, OAB’nin islerligi ile ilgili sorunlart belirlemek i¢in ydnetici, dgretmen ve ana
babalarla c¢aligilmigtir. Arastirmada, tiim katilimcilarin OAB’nin gerekliligine inandigini
belirlenmistir. Caligmada, ana babalarin, hem yonetici hem de ana baba goriiglerine gére, OAB
calismalar1 ile okul-aile isbirligine yonelik diger c¢aligmalarda yeterli olduklar1 belirtilirken;
ogretmenlerin, okul-aile isbirligini saglama konusunda ana babalar1 yeterli gérmedikleri ortaya
konmustur. Katilimcilar, aile katilimini saglama konusunda gorev temelli yetersizliklerinin
oldugunu belirtmislerdir. Buna gdre katilimeilar; ana baba egitimi, ev ziyaretleri, yonlendirme
ve yasam boyu egitim bagliklarinda sorunlart oldugunu ifade etmislerdir. Kincal’in (1991)
calismasinda da hem veliler hem de 6gretmenler OAB’nin, isbirliginin saglanmasinda énemli
bir rol oynadigini; ancak isbirligini giiclestiren en 6nemli sebebin de ailelerin ilgisizligi
oldugunu ifade etmislerdir. Ogan (2000) da, arastirmasina katilan velilerin, okul-aile igbirliginin
gelistirilmesi konusunda etkili ¢aligma, kararlara katilim, iletisim ve gili¢li olma bilincinin
gelistirilmesi gerektigini vurguladiklarini belirtmistir. Velilerin biiytlik bir ¢cogunlugu OAB’nin
aile egitimleri konusunda yetersiz oldugunu ifade etmislerdir. Bu dogrultuda veliler, OAB’nin
diizenli goriismeler ve toplantilar, bilimsel etkinlikler diizenlemesinin, biilten ¢ikarmasi ve
bireysel egitimler yapmasinin gerekli oldugundan bahsetmistir. Son olarak Akbagli (2007) da,
Ogretmen ve veli goriglerine gore, okullardaki OAB c¢alismalarinin, etkin bir bicimde
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yuriitiilmedigini; velilerin de zaten sinirli diizeydeki OAB caligmalarina ilgi gostermediklerini
belirtmistir.

SONUC

Alan yazindaki arastirmalar toplu olarak degerlendirildiginde; bir takim ogelerin dikkat
cektigi goriilmektedir. Bunlardan ilki 6zellikle 6gretmen ve yoneticilerin, aile katilimi ile ilgili
olumsuz tutumlarinin olmasidir. Ancak bu olumsuz tutumlarin, hem velilerin hem de 6gretmen
ve yoneticilerin konu ile ilgili bilgilerinin yetersiz olmasi ile iliskili olabilecegi
diisiiniilmektedir. Bunun yaninda uluslararasi alan yazinda da belirtildigi gibi, ailelerin
katilimini saglama konusundaki temel sorumluluk Ogretmen ve yoneticilere aittir. Ancak
Tirkiye’deki alan yazin, 6gretmen ve yoneticilerin bu sorumlulugu alma konusunda isteksiz
olduklarin1 gdstermektedir. Bunun 6gretmen ve yoneticilerin, ¢alisma kosullar1 yaninda bilgi
yetersizligi ve is yliklerinin fazla olmasi ile de ilgili olabilecegi diisliniilmektedir. Kimi durumda
da 6gretmen ve yoOneticiler, ana babalarin egitim diizeyinin yetersiz olmasinin aile katilimi ile
ilgili etkinliklere katilim1 engelleyebildigini belirtmektedir. Ancak yurtdis1 alan yazin 6zellikle
bu gruptaki aileler igin, aile katilimi c¢alismalarinin daha fazla ve Onemli oldugunu
gostermektedir.
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EXTENDED ABSTRACT

Parental involvement is defined through variables such as parents 'expectations and
wishes, parental control and house rules, activities of child at home, parents' attitudes towards
the school, communication with teachers, checking of homework, volunteering in class/school
activities. Literature shows that involvement has significant benefits on student achievement,
student attendance, student attitudes towards school, student motivation for learning, increase in
social skills, and decrease in disciplinary issues in the schools. Moreover, involvement has
significant benefits for the development and effectiveness of school as a whole, as well as
families and teachers.

In Turkey, there are some legislations including obligations to involve parents and
emphasize specifically the parents’ role on students’ education such as Article 16 of the Basic
Law of National Education, Article 142 of the Regulation on Primary Education Institutions,
and Article 5 of the Regulation on Secondary Education Institutions. Adding to this, some
regulations on Parent Teacher Organisations have been added in order to promote practices and
services on involving parents for the last 5 years. Despite the legal registrations to ensure
participation and some projects carried out by the MNE in Turkey, the practices are far from
reaching the desired level. In fact, there are parental involvement programs for both educational
and practical purposes in early childhood education and special education. However, researches
and specifically practices for elementary, secondary and high school levels are rather limited
and having poor content. On the other hand, there is more need for parental involvement in all
levels of education in Turkey. According to literature there are at least two clear and important
evidences for this claim: the rate of academic failure and discipline problems at schools.

According to the results of national and international assessment tools such as TPSEE
(Transition from Primary to Secondary Education Exam - a national academic success
assessment survey) and TIMSS (The Trends in International Mathematics and Science Study)
and to the studies that investigate the contributing factors to the results of the exams reveal that
parents and teachers and all other decision-makers in education system in Turkey should
develop an awareness of the importance of increasing parental involvement, and most
importantly, to collaborate each other for supporting children’s development and education.
Because the study outcomes show a clear lack of collaboration among parent, teacher and
society on child education, they are equally responsible for the results. It is also revealed that
academic success is hard to acquire only through changing teacher or school related variables.
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Besides, in addition to academic failure, increased rates of discipline problems in and out of
school in the last decade threaten development and school work of students and school
effectiveness in general. On the other hand, although some prevention and intervention
programs are in progress, it seems that they are not satisfactorily successful. In fact these
programs are not effective to provide full collaboration among parent, school and community
partly because they are generally short-term practices of academic projects run by universities
or NGOs.

And finally some studies in Turkish literature have revealed that although parents,
teachers, principals, policy makers etc. believe the effectiveness and importance of parental
involvement on student development and education, they fail to promote it. According to
authors, some common reasons such as teacher and parent attitudes, parents’ working hours or
conditions, teachers’ working conditions and their knowledge on the subject can be mentioned
for Turkey too, but it seems the most important reason is that teachers, schools and policy
makers don’t know how to establish, maintain and make it a part of regular school work.

In conclusion, it is important to establish a sustainable, practical but professional and
lastly an operational parental involvement program for elementary schools in Turkey which
enables all important actors of child education in a democratic and affiliative environment in
order to support students’ development and improve the effectiveness of school and education
as a whole.
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