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0Z

Bu makale, Bat1 Avrupa iilkelerinde yasayan ailelerin din egitimi siire¢lerinde sahip olduklari imkanlari ve
karsilastiklar1 temel siirliiklan analiz etmeyi amaclamaktadir. Ozellikle dinin nesillere aktariminda
ailenin merkezi rolii ile digsal faktorlerin bu siirece etkisi incelenmektedir. Arastirma, kuramsal bir cerceve
olusturmak adina kapsaml bir literatiir taramasina dayanmaktadir. Mevcut akademik ¢alismalarin yani
sira siire¢, dogrudan saha gozlemleriyle desteklenerek nitel bir yaklasimla ele ahnmistir. Calisma; Bati
Avrupa’daki yasal cerceveler, devlet okullari, hafta sonu okullar1 ve sivil toplum kuruluslarini kapsar.
Ozellikle gocmen Miisliiman genglerin kimlik arayislari ve toplumsal cevreyle olan etkilesimleri odaga
alinmistir. Ailenin birincil kurum olma 6zelligi siirse de, nesiller arasi sekiilerlesme ve bireyci degerlerin
ailevi egitimle catistigi saptanmgtir. Islamofobik yaklasimlar ve pedagojik yetersizlikler siireci
zorlastirmaktadir. Sosyal baskilar karsisinda ailenin tek basina yetersiz kaldigi, bu nedenle okul ve sivil
toplumla entegre, biitiinciil egitim modellerinin gelistirilmesinin zorunlu oldugu sonucuna varilmstir.
Anahtar Kelimeler: Din Egitimi, Aile, Bat1 Avrupa, Sekiilerlesme, Go¢men Miisliimanlar, Kimlik.

ABSTRACT

This article aims to analyze the opportunities and fundamental limitations faced by families living in
Western European countries in their religious education processes. In particular, the primary role of the
family in the transmission of religion to future generations and the impact of external factors on this process
are examined. The research is based on a comprehensive literature review to establish a theoretical
framework. In addition to existing academic studies, the process has been addressed through a qualitative
approach, supported by direct field observations. The study covers legal frameworks, public schools,
weekend schools, and civil society organizations in Western Europe. It specifically focuses on the identity
quests of immigrant Muslim youth and their interactions with the social environment. It has been
determined that although the family maintains its status as the primary institution, intergenerational
secularization and individualistic values clash with familial education. Islamophobic approaches and
pedagogical deficiencies further complicate the process. It is concluded that the family’s efforts alone may
remain insufficient in the face of social pressures; therefore, it is essential to develop holistic education
models that integrate intra-familial education with schools and civil society.
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* Dr. Milli Egitim Bakanlig1, Ankara, Tiirkiye, abdulhaliminam@hotmail.com


https://dergipark.org.tr/tr/pub/igdirsosbilder
mailto:abdulhaliminam@hotmail.com
https://orcid.org/0000-0002-8333-2638

Igdir Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, Mayis 2026 (42)

Extended Abstract

Introduction and Purpose Western Europe, despite its deep historical Christian roots, is currently
undergoing an intense process of secularization. This transformation affects every stratum of the social
structure, particularly the family, which is traditionally the fundamental unit for the intergenerational
transmission of religion. As modernization and secularization accelerate, the family institution faces new
challenges in maintaining its central role in religious education. This situation is particularly complex for
immigrantorigin and Muslim families who have settled in Western Europe through increasing migration
waves in recent years. For these families, providing religious education to their children in a predominantly
secular environment presents a duality of significant opportunities and serious challenges.

The primary objective of this study is to comprehensively analyze the opportunities and limitations faced
by families in Western European countries regarding religious education processes. The study aims to move
beyond a singular focus on legal rights or institutional barriers by examining the interplay between legal
frameworks, institutional support mechanisms, and socicultural pressures. It seeks to shed light on the
difficulties encountered in the field of religious education and propose strategic approaches to overcome
these challenges, thereby contributing to the academic literature and serving as a practical guide for
policymakers and educational institutions.

Methodology and Data Sources This article is a descriptive and comparative study that synthesizes
findings from existing academic literature and field research. The research model aligns with the logic of
Mixed Methods research, integrating both quantitative data (large-scale surveys) and qualitative data (in-
depth interviews, focus groups) from existing field studies. The theoretical framework is grounded in the
concept of “Lived Religion,” which posits that family religious education is not merely about transmitting
rules but is shaped through the daily practices and identity struggles of parents and youth.

The scope of the data includes peer-reviewed academic articles, book chapters, and research reports
focusing on religious education and religiosity among immigrant Muslim families and youth in Western
European countries, specifically Germany, Austria, Belgium, France, the United Kingdom, and the
Netherlands. The analysis utilizes Thematic Analysis to identify common themes such as parental
expectations and identity conflicts, and Comparative Analysis to evaluate how different national contexts -
such as Germany’s cooperative religious education model versus France’s strict secularism- impact family
religious education.

Findings and Discussion: Opportunities The study identifies that the foundational opportunity for
religious education lies in the legal framework. Most Western European constitutions and international
conventions, such as the European Convention on Human Rights (ECHR), guarantee freedom of religion
and conscience. This legal backing grants parents the right to raise their children according to their own
philosophical and religious beliefs. Consequently, the family retains its sociological status as the prima
schola (primary school) where religion is first internalized. Research highlights that the role modeling and
religious practices of parents and grandparents are the most decisive factors in transmitting faith to new
generations.

Furthermore, institutional opportunities support the family. These include religious education classes in
public schools (varying by country), weekend schools established by communities, and programs organized
by civil society organizations (NGOs) and religious foundations. For instance, in Germany and Belgium,
state-supported religious education is available, whereas, in the UK, faith-based schools are integrated into
the public system. These institutions allow children to reinforce their religious identities within peer groups
and support the preservation of native languages and cultural heritage.

Findings and Discussion: Limitations Despite these opportunities, the study reveals that families face
profound limitations driven by the cultural and social pressures of secularization. The most significant
challenge is “intergenerational secularization,” where each new generation exhibits weaker religiosity than
the previous one. The values propagated by socialization channels -schools, media, and peer groups- are
often secular and individualistic, clashing directly with the community-oriented religious education
provided by the family.

This clash creates a severe “identity conflict” for Muslim youth. They find themselves navigating between
the traditional religious values of their families and the secular lifestyle of the majority society. As noted in
the literature, this often forces youth into a psychological “in-between” state. While some may reject their
religious identity to assimilate, others attempt a painful synthesis. However, the study notes that high
religious attachment can sometimes correlate with exclusion from national identification in certain
European contexts.
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Moreover, Islamophobia and negative public perceptions of Islam constitute a major barrier. The post-9/11
era and subsequent terror attacks in Europe have fueled prejudices, making it difficult for young people to
express their religious identity openly. Institutional biases in schools and negative media portrayals force
youth into a defensive posture, hindering the healthy development of a positive religious identity.
Finally, the study identifies structural deficiencies regarding the quality of Islamic education. There is a
lack of pedagogically sound methodologies compatible with modern Western life. Educational materials
are often imported and fail to address the specific ethical and social questions faced by European youth.
Additionally, many educators lack pedagogical formation, relying on traditional rote learning rather than
fostering critical thinking. Theological differences and lack of coordination between various Islamic
communities further fragment the educational landscape.
Conclusion and Recommendations In conclusion, while families in Western Europe possess strong legal
rights and institutional options for religious education, these are often insufficient to potentialize the heavy
cultural pressures of secularization and Islamophobia. The family remains central but cannot succeed in
isolation.
Therefore, there is an urgent need for holistic educational models that integrate the family, school, and civil
society. The study proposes several solutions:

1. Integrated Models: Stronger cooperation between schools and religious communities to

create inclusive environments.

2. Pedagogical Reform: Moving away from rote learning toward interactive, critical
thinking-based methods that relate religious values to daily life and modern ethics (e.g.,
human rights, environment).

3. Qualified Personnel: Developing training programs for religious educators that combine
theological knowledge with pedagogical skills and an understanding of Western
European society.

4. Combating Islamophobia: Joint efforts by governments, media, and educational
institutions to create positive perceptions and safe environments where youth can express
their identity without fear of exclusion.

By implementing these strategies, it is possible to help young generations develop healthy religious
identities while successfully integrating into the multicultural fabric of Europe.

Giris

Bat1 Avrupa, tarihsel olarak derin Hristiyan koklere sahip olmasina ragmen, giiniimiizde yogun
bir sekiilerlesme siirecinden gegmektedir. Bu durum, toplumsal yapinin her katmanim etkiledigi
gibi, dinin nesiller arasi aktariminin en temel birimi olan aileyi de derinden etkilemektedir.
Geleneksel olarak dinin aktariminda merkezi bir rol oynayan aile kurumu, modernlesme ve
sekiilerlesme siiregleriyle birlikte yeni meydan okumalarla karsilasmaktadir. Ozellikle son
yillarda artan go¢ hareketleriyle birlikte Bati Avrupa ilkelerinde yasayan gogmen kokenli ve
Miisliiman aileler i¢in bu sekiiler ortamda ¢ocuklarina din egitimi vermek hem cesitli firsatlari
hem de ciddi zorluklar1 beraberinde getirmektedir. Bu calisma, Bati Avrupa iilkelerindeki
ailelerin din egitimi siireglerinde karsilastiklart imkanlari ve sinirliliklart kapsamli bir sekilde
analiz etmeyi amaglamaktadir. Calisma, oncelikle din egitiminin hukuki zeminini ve ailenin bu
stirecteki roliinii ele alacak, ardindan devlet okullar1, hafta sonu okullart, sivil toplum kuruluslar
ve Ozel dini okullar gibi kurumsal imkanlar1 inceleyecektir. Bu imkanlar, ailelerin ¢ocuklarina
dini degerleri aktarma ¢abalarina destek olmakla birlikte, her birinin kendine 6zgii avantajlari ve
dezavantajlar1 bulunmaktadir. Sonrasinda ise sekiilerlesme, kiiltiirel baski, kimlik ikilemleri,
Islamofobik yaklagimlar, Islami bilgi kaynaklarmin ve egitimcilerin niteligi, cemaatler arasi
farkliliklar ve pedagojik metodoloji eksiklikleri gibi sinirliliklar detayl bir sekilde tartisilacaktir.
Bu sinirliliklar, din egitiminin etkinligini azaltmakta ve geng nesillerin dini kimliklerini saglikli
bir sekilde gelistirmelerini engellemektedir. Bu tartigmalar, literatlir taramasi ve saha
gozlemlerine dayali giincel verilerle desteklenecek, bdylece konuya iliskin derinlemesine bir
perspektif kazandiracaktir. Ayrica Bati Avrupa baglaminda din egitiminin karmasik dinamiklerini
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anlamaya yonelik énemli bir katki sunmay1 hedeflemektedir. Sonug boliimiinde ise elde edilen
bulgular 15181nda, Bat1 Avrupa baglaminda ailede din egitiminin gelecegine yonelik biitiinciil ve
uygulanabilir ¢6ziim Onerileri sunulacaktir. Bu calisma akademik literatiire katki saglamay1 ve
politika yapicilar/ilgili kurumlar igin pratik bir rehber niteligi tasimayir hedeflemektedir.
Calismanin amaci, Bat1 Avrupa’daki din egitimi alaninda karsilagilan zorluklara 1s1k tutmak ve
bu zorluklarin iistesinden gelmek icin stratejik yaklasimlar 6nermektir. Bu sayede, geng nesillerin
dini kimliklerini koruyarak topluma entegre olmalar1 ve ¢ok kiiltiirlii bir Avrupa’da baris i¢inde
bir arada yagamalari miimkiin olacaktir.

Bu caligma, Bat1 Avrupa iilkelerinde ailede din egitiminin ¢ok yonlii dogasini anlamak i¢in
kapsamli bir cergeve sunmaktadir. Ilk olarak, din ve vicdan dzgiirliigiiniin anayasal ve yasal
giivenceleri baglaminda ailenin din egitimindeki temel rolii incelenecektir. Bu boéliimde, ailenin
birincil din egitimi kurumu (prima schola) olarak 6nemi ve ebeveynlerin ¢ocuklarini kendi
inanglart  dogrultusunda yetistirme hakki detaylandirilacaktir. Ayrica, anne-baba ve
biiylikanne/biiylikbabalarin dini pratikleri ve rol modelliklerinin nesiller arast dini aktarimdaki
belirleyici etkisi vurgulanacaktir.

Ikinci olarak, devlet okullarindaki din egitimi dersleri, hafta sonu okullari, sivil toplum kuruluslar
ve 0Ozel dini okullar gibi kurumsal imkanlar ele alinacaktir. Bu kurumlarin aile i¢i egitimi
destekleyici ve tamamlayict rolleri, farkli tllkelerdeki uygulama modelleri ve karsilastiklart
zorluklar derinlemesine analiz edilecektir. Bu imkanlar, ailelerin ¢ocuklarina dini degerleri
aktarma ¢abalarina destek olmakla birlikte, her birinin kendine 6zgii avantajlar1 ve dezavantajlari
bulunmaktadir.

Caligsmanin {igiincl boliimiinde, ailede din egitimini olumsuz etkileyen temel sinirliliklar detayli
bir sekilde tartigilacaktir. Bu sinirliliklar arasinda, Bati Avrupa toplumlarinda giderek artan
sekiilerlesme olgusu ve bunun nesiller arasi dini aktarim tiizerindeki etkileri énemli bir yer
tutmaktadir. Okul, medya ve arkadas ¢evresi gibi sosyallesme kanallariin tasidigr sekiiler ve
bireyci degerlerin, ailenin verdigi dini egitimle nasil catistigi incelenecektir. Ayrica, gogmen
kokenli ve Miisliiman ailelerin ¢ocuklarinda yasanan kiiltiirel baski ve kimlik ikilemleri, aile ve
cemaatin dini degerleri ile cogunluk toplumunun sekiiler yasam tarzi arasindaki gerilimler ele
alinacaktir. Islamofobik yaklagimlarin ve Islam’a yonelik olumsuz algilarin, genglerin dini
kimliklerini agikga ifade etmelerini nasil zorlagtirdigi ve din egitimi siireglerini nasil etkiledigi de
bu béliimde kapsamli bir sekilde analiz edilecektir. Son olarak, islami bilgi kaynaklarinin ve
egitimcilerin niteligi, farkli cemaatler arasindaki yaklasimsal farkliliklar ve modern Bati
yasaminin gerceklikleriyle uyumlu, pedagojik agidan saglam bir din egitimi metodolojisinin
gelistirilememis olmasi1 gibi yapisal eksiklikler {izerinde durulacaktir. Bu smirliliklar, din
egitiminin etkinligini azaltmakta ve geng¢ nesillerin dini kimliklerini saglikli bir sekilde
gelistirmelerini engellemektedir.

Calismanin son boliimiinde ise, bu kapsamli analizin 1s18inda, Bat1 Avrupa baglaminda ailede din
egitiminin gelecegine yonelik biitiinciil ve uygulanabilir ¢6ziim Onerileri sunulacaktir. Bu
oOneriler, entegre egitim modellerinin gelistirilmesi, pedagojik metodolojinin giiclendirilmesi,
kapsayic1 ve giincel miifredatlarin olusturulmasi, islamofobi ile miicadele ve olumlu alg
olusturma cabalar1 ile nitelikli egitimci ve lider yetistirme programlarinin 6nemi iizerinde
yogunlasacaktir. Bu ¢alisma hem akademik literatiire katki saglamay1 hem de politika yapicilar,
egitimciler ve dini cemaatler icin pratik bir rehber niteligi tasimay1 hedeflemektedir. Caligmanin
amaci, Bat1 Avrupa’daki din egitimi alaninda karsilasilan zorluklara 151k tutmak ve bu zorluklarin
istesinden gelmek icin stratejik yaklasimlar 6nermektir. Bu sayede, geng¢ nesillerin dini
kimliklerini koruyarak topluma entegre olmalar1 ve c¢ok kiiltiirlii bir Avrupa’da baris iginde bir
arada yagamalar1 miimkiin olacaktir. Bu ¢alisma, din egitiminin sadece dini bir mesele olmaktan
ote, toplumsal uyum, kimlik gelisimi ve kiiltiirel gesitliligin korunmasi agisindan da kritik bir
o6neme sahip oldugunu vurgulamaktadir.
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1. Yontem

Bu makale, Bat1i Avrupa iilkelerinde ailede din egitimi konusundaki imkan ve simrhliklari,
mevcut akademik literatiir ve saha ¢alismasi bulgularinin sentezi yoluyla analiz eden betimsel ve
karsilagtirmali bir ¢alismadir. Calismanin temel amaci, literatiirdeki daginik bilgiyi ve farkli
iilkelerdeki saha arastirmalarindan elde edilen verileri biitlinciil bir ¢er¢cevede sunmaktir.

1.1. Arastirma Modeli ve Yaklasimi

Calisma, Karma Y 6ntem arastirmalarinin temel mantigina uygun olarak, hem nicel (biiyiik 6l¢ekli
anketler) hem de nitel (derinlemesine goriismeler, odak gruplari) verileri igeren mevcut saha
caligmalarinin  bulgularini sentezlemektedir. Bu yaklasim, konunun hukuki, sosyolojik ve
pedagojik boyutlarini derinlemesine anlamay1 saglamaktadir. Ozellikle, dinin giinliik yasamdaki
tezahiirlerini inceleyen “Yasanan Din” (Lived Religion) kavrami, aile i¢i din egitiminin sadece
kurallardan ibaret olmadigini, ayn1 zamanda ebeveynlerin ve genglerin gilindelik pratikleri ve
kimlik miicadeleleri iizerinden sekillendigini anlamada temel bir teorik ¢erceve sunmustur.

1.2. Veri Kaynaklar1 ve Kapsami

Calismanin veri kaynaklari, Bati Avrupa tlkelerinde (6zellikle Almanya, Avusturya, Belgika,
Fransa, Ingiltere ve Hollanda) go¢men kokenli Miisliiman aileler ve genglerin din egitimi ve
dindarlig1 tizerine odaklanan hakemli akademik makaleler, kitap boliimleri ve arastirma
raporlarindan olugmaktadir. Bu kaynaklar, ozellikle nesiller arast dindarlik aktarimi,
sekiilerlesme, kimlik olusumu ve Islamofobi gibi makalenin ana temalariyla dogrudan ilgili saha
caligsmalarini kapsamaktadir.

1.3. Analiz Yontemi

Elde edilen saha ¢alismasi bulgulari, Tematik Analiz ve Karsilastirmali Analiz yontemleriyle
incelenmistir. Tematik Analiz, farkli saha caligmalarindaki ortak ve ayrisan temalar1 (6rnegin,
ebeveynlerin egitim beklentileri, genglerin kimlik ikilemleri) belirlemek i¢in kullanilmustir.
Kargilagtirmali Analiz ise, Bati Avrupa iilkelerinin farkli ulusal baglamlarinin (6rnegin,
Almanya’daki kurumsal din egitimi modeli ile Fransa’daki kat1 laiklik modeli) ailede din egitimi
iizerindeki etkilerini ortaya koymak amaciyla uygulanmistir.

2. imKkanlar

2.1. Hukuki Zemin ve Ailenin Rolii

Bat1 Avrupa iilkelerinin biiyiik cogunlugunun anayasalar1 ve yasal diizenlemeleri, din ve vicdan
Ozglirligiinii temel bir insan hakki olarak giivence altina almaktadir (Yilmaz, 2007). Bu hukuki
gerceve, ebeveynlere ¢ocuklarini kendi dini ve felsefi inanglari dogrultusunda yetistirme hakkini
tammaktadir. Avrupa Insan Haklar1 Mahkemesi (AIHM) Kararlar1 da bu hakkin korunmasinda
onemli bir rol oynamaktadir. Ornegin, AIHM, ebeveynlerin ¢ocuklarimin dini veya felsefi
inanglarina saygi duyulmasini ve dinlerini agiklamaya mecbur birakilmamalarmi glivence altina
alan bir muafiyet sistemini desteklemektedir (Demirtas - Furat, 2023). Bu yasal giivenceler,
ailelerin ¢ocuklarma dini egitim verme 6zgiirliigiiniin temelini olusturmaktadir.

Aile, dinin ilk 6grenildigi ve i¢sellestirildigi birincil kurum (prima schola) olma 6zelligini tarihsel
ve sosyolojik olarak siirdiirmektedir. Dini degerlerin, inanglarin ve pratiklerin nesiller arasi
aktariminda ailenin merkezi bir rolii bulunmaktadir(Dogan, 2008). Ozellikle anne-babanin ve
hatta biiyiikanne ve biiyiikbabalarin dini pratikleri, yasam tarzlar1 ve rol modellikleri, inancin yeni
nesillere aktarilmasinda en belirleyici faktor olarak 6ne ¢ikmaktadir. Cocuklar, dini ibadetleri,
ahlaki degerleri ve toplumsal normlar1 ilk olarak aile ortaminda gdzlemleyerek ve
deneyimleyerek ogrenirler. Bu baglamda, aile i¢i dini atmosfer, ¢ocugun dini kimliginin
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olusumunda ve pekismesinde kritik bir 6neme sahiptir. Aile i¢inde yasanan dini deneyimler,
cocugun ileriki yasaminda dini inanglarina bagliligini ve dini pratiklerini siirdiirmesini dogrudan
etkileyebilmektedir (Llorent-Vaquero, 2018).

Bu hukuki zemin ve ailenin birincil rolii, Bati Avrupa’daki sekiilerlesme egilimlerine ragmen din
egitiminin aile i¢inde devam etmesini saglayan dnemli bir imk&n sunmaktadir. Devletin dini
egitim konusundaki tarafsizligi veya laik durusu, ailelerin kendi dini inang¢larini ¢ocuklarina
aktarma Ozgirligiinii  kisitlamamaktadir; aksine, bu 0Ozgiirliik yasal gilivencelerle
desteklenmektedir. Bu durum, 6zellikle gogmen kdkenli ve azinlik dinlere mensup aileler igin
kendi dini ve kiiltiirel kimliklerini koruma ve gelecek nesillere aktarma konusunda hayati bir
imkan saglamaktadir.

2.2. Kurumsal imkanlar

Aile i¢i din egitimini destekleyen ve tamamlayan gesitli kurumsal imkéanlar da Bati Avrupa
iilkelerinde mevcuttur. Bu imkanlar, devlet okullarindaki din egitimi derslerinden, sivil toplum
kuruluslari tarafindan organize edilen programlara kadar genis bir yelpazeyi kapsamaktadir. Batt
Avrupa iilkelerinde aile i¢i din egitimini destekleyen ve tamamlayan kurumsal imkanlar, cesitlilik
arz etmekle birlikte, her birinin kendine 6zgii isleyis mekanizmalar1 ve karsilastigi zorluklar
bulunmaktadir. Bu imkanlarin detayli analizi, din egitiminin muhteva yapisini ve farkli aktorlerin
roliinii anlamak ag¢isindan oldukg¢a dnemlidir.

2.2.1. Devlet Okullarindaki Din Egitimi Dersleri

Bat1 Avrupa iilkelerinde devlet okullarindaki din egitimi uygulamalari, lilkeden iilkeye farklilik
gostermektedir. Bazi iilkelerde din egitimi zorunlu bir ders olarak miifredatta yer alirken,
bazilarinda segmeli olarak sunulmakta veya muafiyet sistemi uygulanmaktadir. Ornegin,
Almanya gibi iilkelerde din dersleri anayasal bir hak olarak kabul edilmekte ve farkli dini
cemaatlere mensup cocuklara kendi dinlerini 6grenme imkani sunulmaktadir. Almanya’da,
eyaletlere gore farklilik gostermekle birlikte, Katolik, Protestan ve giderek artan bir sekilde Islam
din dersleri sunulmaktadir. Bu dersler, ilgili dini cemaatlerle isbirligi icinde gelistirilen
miifredatlar cergevesinde, devlet tarafindan atanan ve denetlenen &gretmenler tarafindan
verilmektedir. Bu model, dini cemaatlerin kendi inanglarini resmi egitim sistemi iginde
aktarmalarina olanak tanirken, ayni zamanda devletin egitimdeki denetimini de siirdiirmesini
gibi konularda zaman zaman tartigmalar yasanabilmektedir (Zengin, 2023). Bu dersler, genellikle
ilgili dini cemaatlerin temsilcileriyle is birligi i¢inde hazirlanmakta ve din dersi 6gretmenleri de
ilgili cemaatler tarafindan onaylanmaktadir. Ayni sekilde toplam niifusunun % 10’nundan
fazlasin1 gogmenlerin olusturdugu (Canatan, 2019) Belgika’da da din egitimi okullarda gorevli
ogretmenler tarafindan verilmektedir. Avusturya’dan sonra Islam’1 resmi din olarak taniyan ve
aym zamanda Bat1 Avrupa iilkeleri icinde ilk defa islam din dersinin okullarda zorunlu segmeli
dersler arasinda yer almasina imkan saglayan Belgika’da diger iilkelerde farkli olarak camilerde
gorev yapan imam hatiplerin maaslar1 da devlet tarafindan 6denmekte ve camilerin cari giderleri
devlet tarafindan karsilanmaktadir (Doganer, 1992). Ancak Fransa gibi laiklik ilkesi daha kat1 bir
sekilde uygulanmakta ve devlet okullarinda herhangi bir dini egitim verilmemektedir. Bu iilkede
din egitimi, tamamen ailelerin ve dini cemaatlerin sorumlulugundadir. Bu yaklagim, devletin dini
konularda tarafsizligini korumasin saglarken, dini egitim ihtiyacini karsilamak isteyen aileler i¢in
ek yiikler getirebilmektedir. Ingiltere gibi iilkelerde ise, devlet okullarmn biiyiik bir kismi dini
kuruluslar tarafindan kurulmus veya desteklenmekte olup, bu okullarda dini egitim miifredatin
onemli bir pargasidir. Bu model, dini gesitlilige daha fazla alan agarken, dini okullarin kamu
fonlarindan yararlanmas1 ve miifredatlarinin denetimi gibi konularda tartismalara yol
acabilmektedir (Cumper, 2012).
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2.2.2. Hafta Sonu Okullar1 ve Cemaat Temelli Egitim

Devlet okullarindaki din egitimi modellerinin yetersiz kaldig1 veya hi¢ bulunmadigi durumlarda,
hafta sonu okullar1 ve cemaat temelli egitim kurumlari, 6zellikle gégmen topluluklar icin hayati
bir rol oynamaktadir. Bu okullar, genellikle camiler, kiliseler veya kiiltiirel merkezler biinyesinde
faaliyet gostermekte olup, cocuklara ve genglere kendi dini ve kiiltiirel miraslarin1 6gretmeyi
amaglamaktadir. Miisliiman topluluklar 6zelinde, Kur’an kurslari, dini bilgiler dersleri ve ana dil
egitimi, bu hafta sonu okullarinin temel miifredatin1 olusturmaktadir. Bu kurumlar, ¢ocuklarin
dini kimliklerini pekistirmelerine, ana dillerini ve kiiltiirlerini korumalarina ve akran gruplart
icerisinde dini aidiyet duygusu gelistirmelerine yardimci olmaktadir. Ozellikle gdgmen
topluluklar igin hafta sonu okullari, ¢ocuklarin ana dillerini, kiiltiirlerini ve dini bilgilerini
ogrenmelerine olanak taniyan 6énemli bir platformdur. Bu okullar, genellikle dini cemaatler veya
dernekler tarafindan kurulmakta ve cocuklara camilerde veya 6zel dersliklerde dini egitim
sunmaktadir. Ornegin, Hollanda ve Almanya gibi iilkelerde Tiirk toplumu tarafindan kurulan
hafta sonu Kur’an kurslari ve Tirkge okullari, ¢ocuklarmn dini ve kiiltiirel kimliklerini
korumalarinda ve gelistirmelerinde kritik bir rol oynamaktadir (Ciftgi, 2024). Bu okullar,
cocuklarin hem dini bilgilerini pekistirmelerine hem de akran gruplar icerisinde dini kimliklerini
giiclendirmelerine yardimci olmaktadir. Ancak, bu tiir okullarin yasal statiisii, miifredat igerigi ve
denetimi zaman zaman tartigma konusu olabilmektedir.

2.2.3. Sivil Toplum Kuruluslar: (STK’lar) ve Dini Vakiflar

Dini cemaatlere ait sivil toplum kuruluslar1 ve vakiflar, din egitimi alaninda genis bir yelpazede
faaliyet gostermektedir. Bu kuruluglar, cocuklara ve gencglere yonelik egitim programlari,
seminerler, konferanslar, yaz kamplar1 ve kiiltiirel etkinlikler diizenleyerek aile i¢i egitimi
desteklemekte ve tamamlamaktadir. Ornegin, Almanya’daki Diyanet Isleri Tiirk Islam Birligi
(DITIB), Islam Toplumu Milli Gériis (IGMG) veya Bati Avrupa iilkelerde faaliyette bulunan
cesitli Islami dernekler, genglere yonelik dini ve kiiltiirel egitim faaliyetleri yiiriitmektedir. Bu
STK’lar, genglerin dini bilgilerini artirmanin yani sira, dini degerleri giinliik yasamlarina entegre
etmelerine, toplumsal sorumluluk bilinci gelistirmelerine ve goniillillik faaliyetlerine
katilmalarina yardimer olmaktadir (Akin, 2020). STK’lar, ayn1 zamanda, dini cemaatler arasinda
igbirligini tesvik ederek ortak projeler gelistirmekte ve din egitimi alanindaki eksiklikleri
gidermeye calismaktadir. Bu kuruluslar, dini egitim materyallerinin gelistirilmesi, 6gretmen
egitimleri ve dini danigmanlik hizmetleri gibi alanlarda da 6nemli katkilar saglamaktadir. Ancak,
STK’larin finansman kaynaklari, siyasi baskilar ve toplumsal kabul diizeyleri, faaliyetlerinin
kapsammi ve etkinligini etkileyebilmektedir. Bazi iilkelerde, dini STK’lara yo6nelik siipheci
yaklagimlar veya kisitlayici diizenlemeler, bu kuruluslarin faaliyetlerini zorlastirabilmektedir.

2.2.4. Ozel Dini Okullar

Ailelerin ¢ocuklarina kendi dini inanglari dogrultusunda daha kapsamli bir egitim vermek
istediklerinde basvurabilecekleri bir diger imkan da 6zel dini okullardir. Bu okullar, genellikle
belirli bir dini cemaate ait olup, dini egitimin yani sira ulusal miifredati da sunmaktadir.
Ingiltere’deki kilise okullar1 veya Almanya’daki 6zel Miisliiman okullar1 bu duruma drnek teskil
etmektedir (Ko6ylii, 2017). Bu okullar, ¢ocuklarin dini kimliklerini gii¢lendirirken, ayn1 zamanda
akademik basarilarmi da desteklemeyi hedeflemektedir. Ancak, 6zel dini okullarin sayisi,
erigilebilirligi ve finansal siirdiiriilebilirligi tilkeden iilkeye farklihik gostermektedir. Bazi
iilkelerde, bu okullar devletten finansal destek alabilirken, bazilarinda tamamen 6zel kaynaklarla
finanse edilmektedir. Ayrica, 6zel dini okullarin miifredat igerigi, 6gretmen yeterlilikleri ve
toplumsal entegrasyon lizerindeki etkileri konusunda zaman zaman tartismalar
yasanabilmektedir. Ozellikle Miisliiman &zel okullar1, bazi Bat1 Avrupa iilkelerinde entegrasyonu
engelledigi veya paralel toplumlar olusturdugu gerekgesiyle elestirilere maruz kalabilmektedir
(Aluntas, 2015). Bu elestirilere ragmen, 6zel dini okullar, dini kimligin korunmas1 ve aktarilmasi
acisindan dnemli bir alternatif sunmaya devam etmektedir.
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Bu kurumsal imkanlar, Bati Avrupa’daki ailelerin ¢ocuklarma dini egitim verme cabalarin
desteklemekte ve onlara farkli secenekler sunmaktadir. Ancak, her bir imkénin kendine 6zgii
avantajlar1 ve dezavantajlart bulunmakta olup, etkin kullanimlart igin siirekli iyilestirme ve
adaptasyon gerekmektedir. Ozellikle, sekiilerlesen toplumlarda dini egitimin etkisini ve
cekiciligini artirmak i¢in bu kurumlarin modern pedagojik yaklasimlari benimsemesi ve genclerin
ihtiyaclarina cevap verebilmesi biiyiik 6nem tasimaktadir.

3. Simirhliklar
3.1. Sekiilerlesme ve Nesiller Arasi Sekiilerlesme

Sekiilerlesme, Bati Avrupa toplumlarinin modernlesme siireclerinin ayrilmaz bir parcasi olarak
ortaya ¢ikmis ve dinin toplumsal yasamdaki roliiniin yeniden tanimlanmasina yol agmistir. Bu
stireg, sadece dini kurumlarin etkisinin azalmasiyla sinirli kalmamais, ayni1 zamanda bireylerin dini
inang ve pratiklere olan bagliliklarinda da 6nemli degisikliklere neden olmustur. Sekiilerlesme
teorileri, dinin kamusal alandan gekilerek 6zel alana hapsoldugunu, dini bilginin ve otoritenin
bilim ve rasyonel diisiince karsisinda geriledigini savunmaktadir (Berger, 2011). Bat1 Avrupa
iilkelerinde gozlemlenen sekiilerlesme olgusu, dinin toplumsal yasamdaki etkisinin azalmasi ve
bireylerin dini inang ve pratiklerden uzaklagsmasi anlamina gelmektedir. Bu siireg, 6zellikle
nesiller arasi sekiilerlesme seklinde kendini gostermektedir; yani her yeni nesilde dindarligin bir
onceki nesle gore daha zayif seyretmesine yol agmistir (Bayer, 2022). Sekiilerlesme, Bat1 Avrupa
toplumlarinin modernlesme siireclerinin bir sonucu olarak ortaya ¢ikmig ve dinin kamusal
alandan o6zel alana cekilmesiyle karakterize olmustur. Bu durum, dini kurumlarin toplumsal
hayattaki etkisini azaltirken, bireylerin dini tercihlerini daha kisisel bir mesele haline getirmistir.
Ancak, bu kisisellesme siireci, dini bilginin ve pratiklerin nesiller arasi aktarimini
zorlagtirmaktadir. Aileler, cocuklarini sekiiler bir ¢evrede dini degerlerle yetistirirken, disaridan
gelen yogun sekiiler etkilerle miicadele etmek zorunda kalmaktadir. Bu miicadele, 6zellikle dini
pratiklerin ve inanglarin giinliilk yasamda daha az goriiniir oldugu toplumlarda daha da belirgin
hale gelmektedir (Jacob - Kalter, 2013).

Bu durum, 6zellikle geng nesiller arasinda dini aidiyetin ve pratiklerin zayiflamasina yol agan
“nesiller aras1 sekiilerlesme” olgusunu beraberinde getirmistir. Her yeni nesil, bir dnceki nesle
gbre daha az dindar olma egilimi géstermekte, dini kurumlarla baglar1 zayiflamakta ve dini
pratiklere daha az katilmaktadir. Oncelikle, ebeveynlerin kendileri de sekiilerlesme siirecinden
etkilenebilmekte, dini bilgi diizeyleri veya dini pratiklere olan bagliliklar1 azalabilmektedir. Bu
durum, ¢ocuklarmma dini degerleri aktarma konusunda yeterli motivasyona veya bilgiye sahip
olmamalarina yol acabilmektedir. Bunun neticesinde, ailelerin ¢ocuklarina dini degerleri
aktarmada ciddi zorluklar yasamasima neden olmaktadir. Okul, medya, arkadas ¢evresi gibi
sosyallesme kanallarinin tasidigi sekiiler ve bireyci degerler, ailenin verdigi dini egitimle sik sik
catismaktadir. Bu catisma, genglerin dini inanglarin1 sorgulamalarina, dini pratiklerden
uzaklagmalarina ve dini kimliklerini geri plana atmalarina yol acabilmektedir (Voas - Doebler,
2020).

Ikinci olarak, okul, medya, arkadas ¢evresi ve dijital platformlar gibi sosyallesme kanallar1, yogun
bir sekilde sekiiler ve bireyci degerleri yaymaktadir. Bu degerler, genellikle dini degerlerle
catigsmakta, genglerin dini inanglarini sorgulamalarina ve dini pratiklerden uzaklagmalarina neden
olmaktadir. Ornegin, bireysel 6zgiirliik, 6zerklik ve kisisel tatmin gibi degerler, dini 6gretilerin
sundugu toplumsal sorumluluk, itaat ve fedakarlik gibi degerlerle ¢elisebilmektedir. Bu ¢atigsma,
genclerin dini kimliklerini gelistirmelerini zorlastirmakta ve onlari dini degerler ile modern yagam
tarzi arasinda bir se¢im yapmaya zorlamaktadir (Davie, 2007).

Ugiincii olarak, sekiilerlesme, dini bilginin ve otoritenin toplumsal alandaki mesruiyetini
azaltmaktadir (Casanova, 1994; Aydin, 2010). Dini kurumlar ve dini liderler, genglerin goziinde
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daha az giivenilir veya cagdisi olarak algilanabilmektedir. Bu durum, genglerin dini egitim alma
motivasyonlarin1 diigiirmekte ve dini bilgiyi sadece geleneksel veya kiiltiirel bir miras olarak
gormelerine neden olabilmektedir (Subasi, 2018; Yapici, 2009). Ayrica, sekiilerlesen toplumlarda
dini pratiklerin kamusal alanda daha az goriiniir olmasi, genglerin dini kimliklerini acikg¢a ifade
etmelerini veya dini pratiklerini siirdiirmelerini zorlastirabilmektedir. Bu durum, dini kimligin
0zel alana hapsolmasina ve kamusal alanda dini degerlerin temsilinin zayiflamasina yol
acabilmektedir (Kirman, 2005; Aydin, 2010).

Gogmen kokenli aileler icin sekiilerlesme, daha da karmasik bir boyut kazanmaktadir. Bu aileler,
hem kendi i¢lerindeki nesiller arasi sekiilerlesme egilimleriyle hem de icinde yasadiklar
cogunluk toplumunun yogun sekiilerlesme baskisiyla miicadele etmek zorundadir. Gogmen
gencleri, bir yandan ailelerinin dini ve kiiltiirel beklentileriyle, diger yandan ise Bati toplumunun
sundugu bireysel 6zgiirliikler ve sekiiler yasam tarziyla karsi karsiya kalmaktadir. Bu durum,
genclerde bir kimlik ikilemi yaratmakta ve onlar1 iki farkli diinya arasinda bir koprii kurmaya
zorlamaktadir. Bu siirecte, bazi gencler dini kimliklerini tamamen reddedebilirken, bazilar1 ise
dini kimliklerini yeniden yorumlayarak veya adapte ederek yeni bir sentez olusturmaya
calismaktadir (Verkuyten, 2007a). Ancak, bu sentez siireci genellikle sancili olmakta ve genglerin
dini kimliklerini saglikli bir sekilde gelistirmelerini zorlagtirmaktadir. Ailelerin kendi
imkanlariyla verdigi din egitiminin, bu c¢ok yonlii sekiilerlesme baskisi karsisinda yetersiz
kalmasi, genclerin dini kimliklerini koruma ve aktarma c¢abalarin1 sekteye ugratmaktadir
(Verkuyten, 2007b).

Yukaridaki bilgilerden hareketle sekiilerlesme ve nesiller arasi sekiilerlesme, Bati Avrupa
iilkelerinde ailede din egitiminin karsilastig1 en temel ve yaygin sinirliliklardan biridir. Bu olgu,
sadece dini pratiklerin azalmasina degil, ayn1 zamanda dini bilginin aktariminda, dini kimligin
olusumunda ve dini degerlerin toplumsal alandaki mesruiyetinde de Onemli zorluklar
yaratmaktadir. Bu simirliliklarin {istesinden gelmek igin, din egitiminin modern diinyanin
gercgeklikleriyle uyumlu, genclerin ihtiyaglarina cevap verebilen ve sekiilerlesme egilimlerini
dikkate alan yeni yaklasimlara ihtiyaci vardir.

3.2. Kiiltiirel Baski ve Kimlik ikilemleri

Bat1 Avrupa toplumlarinda yasayan gé¢men Miisliiman ailelerin ¢ocuklari, i¢inde bulunduklart
cok kiiltlirlii ve ¢ogulcu ortamda, ailelerinin ve cemaatlerinin dini ve kiiltiirel degerleri ile
cogunluk toplumunun sekiiler yasam tarzi arasinda karmasik bir kimlik ikilemi
deneyimlemektedirler. Ciinkii Bat1 Avrupa’da din egitimi, sadece bilginin aktarimi degil, ayni
zamanda ¢okkiiltiirlii toplumlarda bir kimlik miizakeresi siirecidir. Bu baglamda, aile i¢i dini
egitimin sekiiler kamusal alanla gatigmasi, genglerde kiiltiirel bir baski hissi uyandirmakta ve
kimlik ikilemlerine yol agmaktadir. Robert Jackson’in vurguladig iizere, 6grencilerin kendi dini
ve kiiltiirel diinyalar ile okulun sundugu ¢cogulcu yapi arasindaki etkilesim, dogru bir yorumlayici
yaklagim sergilenmediginde kimlik pargalanmalarina neden olabilmektedir (Jackson, 2015, 62).
Dolayisiyla, entegrasyon politikalari ¢ercevesinde gelistirilecek modellerin, bireyin kiiltiirel arka
planim1 diglamayan ve ¢okkiiltiirliiliik ekseninde 6grencinin kendi inang diinyasim1 yansitmasina
imkan taniyan bir derinlige sahip olmasi elzemdir (Jackson, 2015). Bu ikilem, genclerin aidiyet
duygularini, benlik algilarim1 ve toplumsal entegrasyon siireglerini derinden etkilemektedir
(Verkuyten, 2007b). Ozellikle Bat1 toplumlarinin bireysel dzgiirliik, 6zerklik ve kisisel basariya
odaklanan degerleri, geleneksel aile yapisi, kolektif kimlik ve dini cemaatlerin normlariyla
catisabilmektedir. Bu catisma, genclerin dini pratiklerini siirdiirme, dini kimliklerini agik¢a ifade
etme ve dini egitim alma siireg¢lerinde onemli bir kiltiirel baski hissetmelerine neden
olabilmektedir. Bu baski, bazen dini kimligin kamusal alanda gizlenmesine, dini sembollerin
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kullanimindan kaginilmasina veya dini pratiklerin sadece 6zel alana indirgenmesine yol
acabilmektedir (Bilgili, 2012).

Bati Avrupa toplumlarinda yasayan go¢men Miisliiman ailelerin g¢ocuklari, ailelerinin ve
cemaatlerinin dini degerleri ile i¢cinde yasadiklar1 ¢ogunluk toplumunun sekiiler yasam tarzi
arasinda derin bir kimlik ikilemi yasayabilmektedir (Emiroglu, 2016). Bu ikilem, genglerin
aidiyet duygularini etkileyerek hem kiiltiirel hem de dini kimliklerini sekillendirmede zorluklar
yaratmaktadir. Ozellikle Bat: toplumlarinin bireyci ve sekiiler degerleri, geleneksel aile yapisi ve
dini cemaatlerin kolektif degerleriyle gatisabilmektedir. Bu durum, genglerin dini pratiklerini
siirdlirme, dini kimliklerini agik¢a ifade etme ve dini egitim alma siireglerinde 6nemli bir baski
hissetmelerine neden olabilmektedir. Bu baski, bazen dini kimligin gizlenmesine veya adapte
edilmesine yol agabilmektedir (Arican - Bulut, 2020).

Kimlik ikilemi, 6zellikle gogmen genglerin iki farkli kiiltiirel ve dini diinya arasinda bir koprii
kurma c¢abasiyla ortaya c¢ikmaktadir. Bir yandan aile ve cemaat, dini ve kiiltiirel mirasin
korunmasini, geleneksel degerlere bagli kalinmasini ve dini pratiklerin siirdiiriilmesini beklerken,
diger yandan okul, medya, arkadas ¢evresi ve popiiler kiiltiir gibi dis sosyallesme faktorleri,
gencgleri ¢ogunluk toplumunun degerlerine, yasam tarzlarina ve tiiketim aligkanliklarina
yonlendirmektedir. Bu ¢ift yonli baski, gencglerin kendilerini “iki arada bir derede”
hissetmelerine, aidiyet sorunlar1 yasamalarina ve hatta dini kimlikleriyle ilgili igsel ¢atigsmalar
yasamalarima neden olabilmektedir. Bu durum, dini pratiklerin azalmasina, dini kimligin
zayiflamasina ve hatta dini degerlerden tamamen uzaklagmaya yol acabilmektedir. Baz1 gencler,
bu baskilar karsisinda dini kimliklerini tamamen reddederek ¢ogunluk toplumuna asimile olmay1
tercih ederken, bazilari ise dini kimliklerini yeniden yorumlayarak veya adapte ederek yeni bir
sentez olusturmaya ¢aligmaktadir (Crul - Vermeulen, 2003). Ancak, bu sentez siireci genellikle
sancili olmakta ve genclerin dini kimliklerini saglikli bir sekilde gelistirmelerini
zorlagtirmaktadir.

Bu kimlik ikilemi, ozellikle Miisliiman gencglerin dini kimliklerini koruma ile iginde
yasadiklar1 topluma entegre olma arasinda bir denge kurma g¢abasiyla ortaya ¢ikmaktadir. Bir
yandan aile ve cemaat, dini ve kiiltiirel degerlerin korunmasini beklerken, diger yandan okul,
medya ve arkadas cevresi gibi dis sosyallesme faktorleri, gencleri ¢ogunluk toplumunun
degerlerine yonlendirmektedir. Bu ¢ift yonlii baski, genglerin kendilerini iki kiiltiir arasinda
sitkismis hissetmelerine neden olabilmektedir. Bu durum, dini pratiklerin azalmasina, dini
kimligin zayiflamasina ve hatta dini degerlerden tamamen uzaklagsmaya yol acabilmektedir.
Algilanan ayrimcilik ve islamofobik yaklasimlar, bu ikilemi daha da derinlestirmekte ve genglerin
dini kimlikleriyle barisik bir sekilde yasamalarini zorlagtirmaktadir (Phalet - Fleischmann, 2018).
Algilanan ayrimeilik ve islamofobik yaklasimlar, bu kimlik ikilemini daha da derinlestirmekte ve
genclerin dini kimlikleriyle barigik bir sekilde yasamalarini zorlastirmaktadir. Miisliimanlara
yonelik 6nyargilar, stereotipler ve ayrimcilik, genglerin kendilerini diglanmis, anlagilmamis veya
hedef alinmis hissetmelerine neden olabilmektedir. Bu durum, genglerin dini kimliklerini
olumsuz bir sekilde algilamalarina, dini aidiyetlerinden utanmalarina veya dini pratiklerini
gizlemelerine yol acabilmektedir. Ozellikle medyanin ve siyasi sodylemlerin Islamofobik
igerikleri, genglerin dini kimliklerini kamusal alanda ifade etmelerini daha da zorlastirmakta ve
onlar1 savunmaci bir pozisyona itebilmektedir (Allen, 2010). Bu kiiltiirel baski ve ayrimcilik
ortami, ailelerin ¢ocuklarina dini egitim verme c¢abalarini da olumsuz etkilemektedir. Aileler,
cocuklarmin dig diinyada karsilasabilecekleri olumsuzluklar nedeniyle dini egitim konusunda
cekingen davranabilmekte veya ¢ocuklarini dini pratiklerden uzak tutmaya ¢alisabilmektedirler.
Bu durum, dini bilginin ve pratiklerin nesiller aras1 aktarimini zayiflatmakta ve genclerin dini
kimliklerini saglikli bir sekilde gelistirmelerini engellemektedir.
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Hollanda’daki Miisliiman ailelerin din egitimi pratiklerini inceleyen nitel ¢aligmalar, ebeveynlerin
cocuklarma dini degerleri aktarirken pragmatik uzlagsmalar yapmak zorunda kaldiklarim
gostermektedir. Ebeveynler, ¢ocuklarinin Bati toplumuna entegrasyonunu saglamak ile dini
kimliklerini korumak arasinda bir denge kurmaya caligmaktadirlar

Ebeveyn Goriisii (Hollanda): “Cocugumun Hollandali olmasini istiyorum, ama ayni zamanda iyi
bir Miisliiman olmasini da. Bu yiizden ona hem Kur’an’1 6gretiyorum hem de futbol oynamasina
izin veriyorum. Camiye gitmek zorunda, ama arkadaslariyla da vakit gegirmeli. Bu dengeyi
bulmak ¢ok zor.” (Veer, 2016).

Bes Bat1 Avrupa iilkesinde (Belgika, Ingiltere, Almanya, Hollanda ve Isve¢) gécmen kokenli
Miisliiman genglerin ulusal kimlik algisini inceleyen biiylik 6lgekli bir anket ¢aligsmasi, dindarlik
ile ulusal kimlik arasinda karmasik bir iliski oldugunu ortaya koymustur :

“Ozellikle, dinin énemi onemli ve anlamli bir aracidir, bu da en bagli Miisliiman
azinlik genglerinin Avrupa ulusal kimliklerinden en ¢ok diglanan (veya kendilerini
dislayan) kisiler oldugu anlamina gelir.” (Fleischmann & Phalet, 2018).

Bu bulgu, makalenin ana temalarindan biri olan kimlik ikilemi ve sekiilerlesmenin baskisi
konularimi dogrudan desteklemektedir. Calisma, Miisliiman genglerin ulusal kimlik algisindaki
farklihiklarin Almanya ve Belcika’da en belirgin, Ingiltere ve Hollanda’da ise en az oldugunu
gostererek, ulusal baglamin 6nemini vurgulamaktadir.

Ailelerin kendi imkanlariyla verdigi din egitiminin, bu karmasik sosyal ve kiiltiirel baskilar
karsisinda yetersiz kalmasi, genclerin dini kimliklerini sagliklt bir sekilde gelistirmelerini
engelleyebilmektedir. Bu baglamda, genclerin hem dini hem de kiiltiirel kimliklerini saglikl bir
sekilde gelistirebilecekleri destekleyici ortamlarin olusturulmasi biiyiik 6énem tasimaktadir. Bu
baglamda, genglerin hem dini hem de kiiltiirel kimliklerini saglikl1 bir sekilde gelistirebilecekleri
destekleyici ortamlarin olusturulmasi biiyilk énem tagimaktadir. Bu ortamlar, genglerin dini
kimliklerini olumlu bir sekilde benimsemelerine, farkli kiiltiirler arasinda koprii kurmalarina ve
toplumsal entegrasyonlarini saglamalaria yardimci olacaktir. Ayrica, okullarda ve diger egitim
kurumlarinda kiiltiirel ve dini cesitlilige saygiy1 tesvik eden, dnyargilari kiran ve farkli inanglara
sahip 6grenciler arasinda karsilikli anlayisi gelistiren programlarin uygulanmasi gerekmektedir.
Bu tiir yaklagimlar, genglerin kimlik ikilemlerini agmalarina ve ¢ok kiiltiirlii toplumlarda
kendilerini giivende ve degerli hissetmelerine katkida bulunacaktir.

3.3. islamofobik Yaklasimlar ve Olumsuz Algilar

Bat1 Avrupa kamuoyunda Islam’a yonelik siiregelen olumsuz algilar ve giderek artan Islamofobik
yaklagimlar, Misliiman genglerin dini kimliklerini agik¢a ifade etmelerini ve dini egitim
stireclerini derinden etkileyen 6nemli bir sinirliliktir. 11 Eyliil 2001 terdr saldirilart ve sonrasinda
Avrupa’da yasanan Madrid, Londra, Paris, Briiksel gibi sehirlerdeki terdér eylemleri, islam’in
terorle iligkilendirilmesine ve Miisliimanlara karsi dnyargilarin ve ayrimeiligin artmasina neden
olmustur (Runnymede Trust, 1997). Bu durum, Miisliiman genglerin dini pratiklerini yerine
getirme, dini sembolleri (basortiisii, sakal vb.) kullanma ve dini egitim alma siireglerinde sosyal
baski, dislanma ve ayrimcilikla karsilagmalarina yol agmaktadir. Medyanin, siyasi sdylemlerin ve
baz1 entelektiiel cevrelerin bu olumsuz algilar1 pekistirmesi, islamofobinin toplumsal bir sorun
haline gelmesine ve giinliik yasamin farkli alanlarina niifuz etmesine yol agmaktadir (Sayyid -
Vakil, 2010).

Islamofobi, sadece bireysel diizeyde yasanan bir ayrimcilik olgusu olmanin 6tesinde, kurumsal
diizeyde de din egitimini etkilemektedir. Okullarda, {iniversitelerde ve diger egitim kurumlarinda
Miisliiman 6grencilere yonelik dnyargili tutumlar, Islam din derslerinin igerigi, sunumu ve hatta
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ogretmenlerin atanmas iizerinde olumsuz etkiler olusturabilmektedir. Ornegin, baz1 okullarda
Islam din derslerinin miifredati, Islam’in bariscil, hosgoriilii ve evrensel degerlerini yeterince
yansitmamakta veya ogrencilerin dini kimliklerini olumlu bir sekilde gelistirmelerine katki
saglayamamaktadir. Buna karsin, Islam’m sadece belirli bir kiiltiirel veya etnik gruba ait bir din
olarak algilanmasina neden olabilen veya asirilikgt yorumlara odaklanan bir miifredat
sunulabilmektedir. Bu durum, genclerin dini bilgilerini eksik veya carpitilmis bir sekilde
ogrenmelerine yol agabilmektedir (Council of Europe, 2011).

Bat1 Avrupa kamuoyunda Islam’a yonelik var olan olumsuz algilar ve Islamofobik yaklasimlar,
genglerin dini kimliklerini agik¢a ifade etmelerini zorlagtiran 6nemli bir simirliliktir (Er - Ataman,
2008). Ozellikle 11 Eyliil saldirilari ve sonrasinda Avrupa’da yasanan terdr olaylari,
Miisliimanlara kars1 onyargilar1 ve ayrimeilig1 artirmus, Islam’m terdrle iliskilendirilmesine yol
acmustir. Bu durum, Misliman genglerin dini pratiklerini yerine getirme, dini sembolleri
kullanma ve dini egitim alma siireclerinde sosyal baski ve ayrimcilikla karsilasmalarina neden
olmaktadir. Medyanin ve siyasi sdylemlerin bu olumsuz algilar1 pekistirmesi, Islamofobinin
toplumsal bir sorun haline gelmesine katkida bulunmaktadir (Varol, 2019).

Islamofobi, sadece bireysel diizeyde degil, ayn1 zamanda kurumsal diizeyde de din egitimini
etkilemektedir. Okullarda ve diger egitim kurumlarinda Miisliiman dgrencilere yonelik 6nyargili
tutumlar, islam din derslerinin icerigi ve sunumu iizerinde olumsuz etkiler olusturmakradir.
Ornegin, baz1 okullarda islam din derslerinin miifredat:, islam’1n bariscil ve hosgoriilii yonlerini
yeterince vurgulamayabilir veya 6grencilerin dini kimliklerini olumlu bir sekilde gelistirmelerine
olanak tanimayabilir. Ayrica, Islamofobik sdylemler, Miisliiman ailelerin cocuklarim dini egitim
kurumlarina génderme konusundaki endiselerini artirabilmekte ve bu kurumlarin toplumdaki
kabuliinii zorlagtirmaktadir (Temel - Aydin, 2025). Bu durum, ailelerin ¢ocuklarina dini degerleri
aktarma gabalarmi sekteye ugratmakta ve genglerin dini kimliklerini saglikli bir sekilde
gelistirmelerini engellemektedir. Islamofobi, ayn1 zamanda, Miisliiman egitimcilerin ve dini
liderlerin toplumda kabul gérmesini ve etkili bir sekilde hizmet vermesini de zorlastirmaktadir
(Samur, 2016). Bu durum, din egitimi alaninda nitelikli insan kaynagi eksikligine yol agabilmekte
ve mevcut egitimcilerin motivasyonunu diigiirebilmektedir.

Islamofobinin din egitimi {izerindeki bir diger etkisi de genclerin dini kimliklerini savunmaci bir
pozisyonda gelistirmelerine neden olmasidir. Siirekli olarak disaridan gelen olumsuz algilar ve
elestirilerle karsilasan gencler, dini kimliklerini bir savunma mekanizmasi olarak kullanabilmekte
veya dini aidiyetlerini daha radikal bir sekilde ifade etme egilimi gosterebilmektedirler. Bu
durum, dini kimligin saglikli bir sekilde i¢sellestirilmesini engelleyebilmekte ve genglerin dini
degerleri pozitif bir sekilde yasamalara engel olabilmektedir. Bu nedenle, Islamofobi ile
miicadele, sadece ayrimciligin 6nlenmesi degil, ayn1 zamanda genglerin dini kimliklerini sagliklt
bir sekilde gelistirebilmeleri i¢in de kritik 6neme sahiptir. Bu miicadele, egitim, medya ve siyaset
alaninda kapsamli ve ¢ok yonlil stratejiler gerektirmektedir.

3.4. islami Bilgi Kaynaklarinin ve Egitimcilerin Niteligi, Cemaatler Arasi Farkliiklar
ve Pedagojik Metodoloji Eksiklikleri

Bat1 Avrupa iilkelerinde ailede din egitiminin karsilastig1 bir diger 6nemli sinirlilik, Islami bilgi
kaynaklarinin ve egitimcilerin niteligi, farkli cemaatler arasindaki yaklasimsal farkliliklar ve
modern Bati yagaminin gergeklikleriyle uyumlu, pedagojik agidan saglam bir din egitimi
metodolojisinin gelistirilememis olmasidir. Bu sorunlar, din egitiminin igerigini, sunumunu ve
genglerin dini bilgilerini glincel yasamlariyla iligskilendirme becerilerini dogrudan etkilemektedir.
Bir¢ok durumda, din egitimi materyalleri ve miifredatlar, gogmenlerin geldikleri iilkelerin
kiiltiirel ve dini baglamina gore hazirlanmis olup, Bati Avrupa’nin sekiiler ve ¢ogulcu ortamina
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tam olarak uyum saglayamamaktadir. Bu materyaller, genellikle geleneksel Islami ilimlere
odaklanmakta, ancak genglerin karsilastigi modern etik, felsefi ve sosyal sorunlara yeterince
cevap verememektedir. Ornegin, cinsiyet esitligi, cevre bilinci, insan haklar1 gibi konularda
Islami perspektiften giincel ve kapsayici bir yaklasim sunulmamasi, genglerin dini bilgilerini
kendi yasam deneyimleriyle ve Bati toplumunun degerleriyle bagdastirmakta zorlanmalarina
neden olmaktadir. Bu durum, genclerin hem dini bilgilerini giincel yasamlariyla iliskilendirmekte
zorlanmalarina hem de dini kimliklerini modern diinyada anlamlandirmakta giigliik gekmelerine
neden olmaktadir (Aydin, 2001).

Bat1 Avrupa’da din egitimcilerinin hukuki statiilerinin netlesmesi de olduk¢a uzun zaman almstir.
Ornegin Belgika’da Islam din dersi 6gretmenlerinin norm kadrolarinin belirlenmesi ve yasal
cerceveye alinmasi ancak 1999 ve 2002 yilinda gerekli diizenlemeler yapilarak
gerceklestirilebilmistir. 2002 yilimin Ekim ayinda iki miifettisin atanmastyla Islam din dersi tam
bir resmi statiiye kavusmustur (Onur, 2023). Egitimcilerin niteligi de 6nemli bir sorundur. Birgok
din egitimi veren kisi, pedagojik formasyon eksikligi yasamakta veya Bat1 Avrupa’daki genglerin
ihtiyaglarina yonelik modern egitim yaklagimlarina hakim olamamaktadir (Gékmen, 2023). Bu
durum, din egitiminin sadece bilgi aktarimindan ibaret kalmasina, genclerin elestirel diisiinme,
sorgulama ve dini degerleri kendi yasamlarina entegre etme becerilerini gelistirememesine yol
agabilmektedir. Ayrica, farkli Islami cemaatler arasindaki teolojik ve metodolojik farkliliklar, din
egitimi konusunda bir biitiinliik ve koordinasyon eksikligine neden olabilmektedir. Her cemaatin
kendi egitim anlayisini benimsemesi, ortak bir miifredat veya pedagojik yaklagim gelistirilmesini
zorlagtirmaktadir. Bu pargalanmig yapi, dini egitimin kalitesini diistirmekte ve genglerin dini
kimliklerini saglam temeller iizerine insa etmelerini engellemektedir. Ayrica, cemaatler arasi
rekabet veya giivensizlik, ortak projelerin gelistirilmesini ve kaynaklarin etkin bir sekilde
kullanilmasini da engellemektedir. Bu da Miisliiman genglerin farkli cemaatler arasinda dini
egitim konusunda farkli deneyimler yasamasina ve bazen ¢eligkili bilgilerle karsilasmasina neden
olabilmektedir (Medeni, 2013).

Avusturya’da Miisliiman ebeveynlerin din egitimi yaklagimlarini inceleyen bir karma yontem
calismasi, ebeveynlerin farkli egitim tiplerine ayrildigini géstermistir. Bu tiplerden biri olan ve
dini egitime mutlak {stiinlik atfeden ebeveynler, geleneksel ve ezberci bir yaklagimi
benimsemektedirler [1].

Zehra (39, Viyana, Anaokulu Calisani): “Islami deSerler benim icin acik¢a en
onemli. (...) Yani, ana sey bes vakit namaz kilmak ve gercekten Islam’1 yasamaktir.
Bir kisiyi ancak Islam 1 yasiyorsa giiclii karakterli olarak gériiyorum. Ciinkii demek
istedigim, bu toplum icinde bu gercekten giiclii bir eylemdir. Eger Islam in
kurallarina gercekten uyarsaniz, diizenli olursunuz. (...) Ve ¢ocuklarimin da bu tiir
bir yonelime ve yasam bigimine sahip olmasini istiyorum. Bu yiizden onlara temel
bilgileri ogretmeye simdiden basladim.” (Kolb, 2023).

Bu alint1, ebeveynin din egitimini sadece bilgi aktarimi olarak degil, ayn1 zamanda sekiiler bir
toplumda kimlik ve disiplin kazanma araci olarak gordiigiinii ortaya koymaktadir. Ayni
calismada, bu ebeveynlerin okulda verilen din egitiminin kendi ideallerine uymamasi durumunda
cocuklarini okuldan alma egiliminde olduklar1 da belirtilmistir.

Modern Bati yagaminin getirdigi yeni meydan okumalar karsisinda, geleneksel din egitimi
yaklasimlar1 yetersiz kalabilmektedir. Ozellikle genglerin dijital gagda bilgiye kolay erisimi,
farkli diinya goriisleriyle karsilagsmalar1 ve bireysel sorgulamalarinin artmasi, din egitiminin daha
interaktif, katilimci, diyalog odakli ve giincel bir metodolojiye sahip olmasin1 gerektirmektedir.
Ancak, bu alandaki pedagojik yeniliklerin ve aragtirmalarin yetersizligi, din egitiminin giincel
ihtiyaglara cevap vermesini engellemektedir. Bu eksiklikler, ailelerin ¢ocuklarina dini degerleri
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aktarma ¢abalarini daha da zorlastirmakta ve genglerin dini kimliklerini saglam temeller {izerine
insa etmelerini engellemektedir. Bu nedenle, din egitimi alaninda akademik arastirmalarin
artirtlmasi, pedagojik modellerin gelistirilmesi ve egitimcilerin siirekli mesleki gelisimlerinin
desteklenmesi biiyiik 6nem tasimaktadir.

Sonuc¢ ve Coziim Onerileri

Bat1 Avrupa iilkelerinde ailede din egitimi hem Onemli imkéanlara hem de ciddi sinirliliklara
sahiptir. Hukuki zemin ve ailenin birincil rolii, din ve vicdan 6zgiirliigii ¢cergevesinde ebeveynlere
cocuklarimi kendi inanglart dogrultusunda yetistirme hakki tanimaktadir. Devlet okullarindaki din
egitimi dersleri, hafta sonu okullar, sivil toplum kuruluslar1 ve 6zel dini okullar gibi kurumsal
imkénlar da aile i¢i egitimi desteklemekte ve ¢cocuklarin dini kimliklerini pekistirmelerine olanak
tanimaktadir. Ancak, sekiilerlesme olgusu, nesiller arasi sekiilerlesme, kiiltiirel baski, kimlik
ikilemleri, Islamofobik yaklasimlar, Islami bilgi kaynaklarinin ve egitimcilerin niteligi, cemaatler
aras1 farkliliklar ve pedagojik metodoloji eksiklikleri gibi faktorler, ailede din egitimini
zorlagtiran temel sinirliliklari olugturmaktadir.

Bu baglamda, Bati Avrupa’da ailede din egitiminin etkinligini artirmak ve karsilagilan
sinirliliklar1 agmak igin biitiinciil ve pedagojik temelleri saglam egitim modellerine acil ihtiyag
duyulmaktadir. Bu modeller, aile i¢i egitimi, okul ve sivil toplum kuruluslariyla entegre eden,
genclerin kimlik arayislarina ve modern diinyanin meydan okumalarina cevap verebilen
yaklasimlari igermelidir. Asagida, bu dogrultuda bazi ¢6ziim Onerileri sunulmaktadir:

Entegre Egitim Modellerinin Gelistirilmesi: Din egitiminin sadece aile i¢inde veya tek bir
kurumda yiiriitiilmesi, modern Bati toplumlarinin karmasik yapisi goz oniine alindiginda yetersiz
kalmaktadir. Bu nedenle, aile, okul ve sivil toplum kuruluslari arasinda daha gii¢lii bir igbirligi ve
koordinasyon saglanmasi hayati 6neme sahiptir. Okullar, dini cemaatlerle isbirligi yaparak,
miifredatlarim gilincelleyerek ve din egitimi derslerini daha kapsayici hale getirerek ailelerin
cabalarii desteklemelidir. Bu isbirligi, 6grencilerin hem akademik hem de dini gelisimlerini
destekleyecek biitiinciil bir egitim ortami olusturacaktir. Ornegin, devlet okullarinda sunulan din
dersleri, sadece bilgi aktarimina odaklanmak yerine, Ogrencilerin dini degerleri giinliik
yasamlartyla iligkilendirmelerine ve farkli inanglara saygi duymalarina yardimer olacak sekilde
tasarlanmalidir. Sivil toplum kuruluslar ise, ailelere yonelik egitim programlari, danigmanlik
hizmetleri ve genclere yonelik kiiltiirel etkinlikler diizenleyerek din egitimine katkida
bulunmalidir. Bu kuruluslar, genglerin dini bilgilerini artirmanin yani sira, dini degerleri giinliik
yasamlaria entegre etmelerine ve toplumsal sorumluluk bilinci gelistirmelerine yardimei
olmalidir. Bu entegre yaklasim, genglerin farkli ortamlarda dini bilgilerini pekistirmelerine ve
dini kimliklerini tutarli bir sekilde gelistirmelerine yardimci olacaktir. Ayrica, bu isbirligi, farkl
kurumlar arasindaki kaynaklarin ve uzmanliklarin paylasilmasini saglayarak din egitiminin genel
kalitesini artiracaktir.

Pedagojik Metodolojinin Giiclendirilmesi: Din egitimi alaninda ¢alisan egitimcilerin pedagojik
formasyonlar1 giiclendirilmeli ve modern egitim yaklasimlari konusunda siirekli egitimler
verilmelidir. Geleneksel ezberci yaklasimlarin yerine, genglerin elestirel diisiinme, sorgulama,
tartisma ve dini degerleri kendi yasamlarina entegre etme becerilerini gelistirmeye odaklanan
interaktif, katilimci ve deneyimsel ogrenme yontemleri benimsenmelidir. Ornegin, vaka
caligmalari, grup tartismalari, proje tabanli 6grenme ve dini metinlerin gilincel sorunlar
baglaminda yorumlanmasi gibi yontemler kullanilabilir. Bu tiir yaklagimlar, genglerin dini
konulara olan ilgisini artiracak ve dini bilgilerini giinliik yasamlariyla iligkilendirmelerini
saglayacaktir. Ayrica, dijital araglar ve platformlar, din egitiminde daha etkin bir sekilde
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kullanilmalidir. Online dersler, interaktif uygulamalar, dini icerikli dijital oyunlar ve sosyal
medya platformlari, genclerin dini bilgiye erisimini kolaylastiracak ve 6grenme siire¢lerini daha
cekici hale getirecektir. Egitimciler, bu araglar1 etkin bir sekilde kullanarak genclerin dijital
diinyadaki dini sorgulamalarina cevap verebilmeli ve onlar1 dogru bilgi kaynaklarina
yonlendirebilmelidir.

Kapsayie1 ve Giincel Miifredat Gelistirilmesi: Din egitimi miifredatlari, Bati Avrupa
toplumlarinin ¢ok kiiltlirli ve sekiiler yapisina uygun olarak giincellenmelidir. Miifredatlar,
sadece dini bilgileri degil, aym1 zamanda farkli inanglara ve kiiltiirlere saygiy1, hosgoriiyii,
diyalogu ve evrensel insan haklari degerlerini de igermelidir. Genglerin karsilagtigi giincel
sorunlara (kimlik ikilemleri, islamofobi, sekiilerlesme, ¢evre sorunlari, etik ikilemler vb.) dini
perspektiften cevaplar sunan, onlarin yasam deneyimleriyle ortiisen ve sorgulamalarini tesvik
eden bir icerik sunulmalidir. Ornegin, dini metinlerin modern bilimsel bulgularla nasil
bagdastirilabilecegi, dini degerlerin toplumsal adalete nasil katkida bulunabilecegi veya farkli
dinlerin ortak insani degerler etrafinda nasil bir araya gelebilecegi gibi konular miifredata dahil
edilebilir. Ayrica, miifredatlar, Islami bilgi kaynaklarmnin zenginligini ve gesitliligini yansitmali,
ancak ayni zamanda asirilik¢t yorumlardan uzak durarak ilimli ve evrensel degerleri 6n plana
cikarmalidir. Bu, genglerin dini bilgiyi daha genis bir perspektiften anlamalarina ve dini
kimliklerini daha kapsayici bir sekilde gelistirmelerine yardime1 olacaktir.

Islamofobi ile Miicadele ve Olumlu Algi Olusturma: Islamofobi ile miicadele, sadece
Miisliiman topluluklarin degil, tiim toplumun sorumlulugundadir. Hiikiimetler, sivil toplum
kuruluslar, medya ve egitim kurumlari, Islamofobik sdylemlerle miicadele etmek ve islam’a
yonelik olumlu algilar olusturmak icin ortak ¢aba gostermelidir. Egitim kurumlari, Islamofobiye
kars1 farkindalik olusturmali, 6nyargilart kirmali ve farkli inanglara sahip 6grenciler arasinda
karsihkli anlayis1 tesvik etmelidir. Ornegin, okullarda dinler arasi diyalog programlari
diizenlenebilir, Islam kiiltiirii ve medeniyeti hakkinda dogru bilgiler sunan dersler verilebilir ve
Miisliman ogrencilerin  dini  kimliklerini rahatga ifade edebilecekleri giivenli ortamlar
olusturulabilir. Medya, islam ve Miisliimanlar hakkinda dogru ve dengeli haberler yaparak,
stereotipleri kirmali ve olumlu 6rnekleri 6n plana ¢ikarmalidir. Miisliiman topluluklar da kendi
iclerinde seffaflig1i artirarak, diyalog kanallarin1 agik tutarak ve topluma entegrasyonu
destekleyerek olumlu algilarin olugsmasina katkida bulunmalidir. Bu, genglerin dini kimliklerini
savunmaci bir pozisyonda gelistirmek yerine, 6zgiivenli ve pozitif bir sekilde benimsemelerine
yardimc1 olacaktir.

Egitimci ve Lider Yetistirme Programlari: Nitelikli din egitimcisi ve dini lider yetistirme
programlari gelistirilmelidir. Bu programlar, sadece dini bilgiye sahip degil, ayn1 zamanda
pedagojik becerilere, Bat1 Avrupa kiiltiirii ve toplumu hakkinda bilgiye ve genclerin ihtiyaglarina
duyarh kisileri yetistirmelidir. Egitimciler, genglerin karsilastigi kimlik ikilemleri, sekiilerlesme
ve Islamofobi gibi sorunlara ¢oziim iiretebilecek donanima sahip olmalidir. Ayrica, farkli Islami
cemaatler arasinda igbirligini tesvik eden ve ortak egitim standartlar1 gelistiren platformlar
olusturulmalidir. Bu sayede, din egitimi alaninda kalitenin artirilmasi ve cemaatler arasi
farkliliklarin bir zenginlik olarak goriilmesi saglanabilir. Universiteler ve dini kurumlar, bu alanda
ortak lisansiistii programlar agabilir, uluslararas1 degisim programlari diizenleyebilir ve egitim
materyalleri gelistirmek icin isbirligi yapabilirler. Ayrica, dini liderlerin ve egitimcilerin siirekli
mesleki gelisimlerini destekleyen, giincel konular1 ele alan ve yeni pedagojik yaklagimlar1 tanitan
seminerler ve atolye caligmalar diizenlenmelidir.

Sonug olarak, Bat1 Avrupa iilkelerinde ailede din egitimi, karmasik ve ¢ok boyutlu bir konudur.
Mevcut imkénlarin etkin bir sekilde kullanilmasi ve sinirliliklarin asilmasi igin biitiinciil,
pedagojik a¢idan saglam ve isbirligine dayali yaklasimlar benimsenmelidir. Bu sayede, geng
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nesillerin hem dini kimliklerini saglikli bir sekilde gelistirmeleri hem de iginde yasadiklar
topluma uyum saglamalart miimkiin olacaktir. Bu ¢alismada sunulan ¢6ziim Onerileri, Bati
Avrupa baglaminda din egitiminin gelecegine yonelik kapsamli bir yol haritasi sunmay1
amaglamaktadir. Bu Onerilerin hayata gecirilmesi, sadece Miisliiman topluluklar i¢in degil, tiim
Bat1 Avrupa toplumlari i¢in daha kapsayici, hosgoriilii ve uyumlu bir gelecek insa etmeye katkida
bulunacaktir.

Din ve vicdan 0zgiirliigii, modern demokratik devletlerin temelini olusturan evrensel insan
haklarindan biridir. Bat1 Avrupa iilkelerinin anayasalari ve uluslararasi sézlesmeler, bu 6zgiirliigi
giivence altina alarak bireylerin inanglarini serbest¢e yasama, yayma ve ¢ocuklarini bu inanglar
dogrultusunda yetistirme hakkini tanimaktadir. Avrupa insan Haklar1 Sézlesmesi (AIHS) ve
Avrupa Insan Haklar1 Mahkemesi (AIHM) igtihatlari, bu hakkin kapsamini ve smrlarim
belirlemede merkezi bir rol oynamaktadir. AIHM, ebeveynlerin gocuklarinin egitim ve
Ogretiminde dini ve felsefi inanglarina saygi gosterilmesi hakkini vurgulamakta, bu hakkin
devletin egitim programlarini belirlemedeki yetkisiyle dengelenmesi gerektigini belirtmektedir.
Bu denge, genellikle dini derslerden muafiyet, alternatif din egitimi secenekleri veya devlet
okullarinda dini cemaatlerin talepleri dogrultusunda din derslerinin sunulmasi gibi uygulamalarla
saglanmaktadir. Bu hukuki ¢erceve, ailelerin gocuklarina dini egitim verme Ozgiirliigiinii
korurken, ayni zamanda devletin egitimdeki roliinii ve toplumun genel ¢ikarlarini da
gozetmektedir.

Ailenin din egitimindeki birincil rolii, sosyolojik ve pedagojik agidan da biiyilk Snem
tagimaktadir. Cocuklar, dini degerleri, ritiielleri ve ahlaki normlar ilk olarak aile ortaminda
deneyimlerler. Aile, cocugun dini kimliginin olustugu, dini pratiklerin 6grenildigi ve dini bilincin
gelistigi ilk sosyalizasyon kurumudur. Bu baglamda, anne- babanin dini inanglari, pratikleri ve
tutumlari, ¢ocugun dini gelisiminde belirleyici bir etkiye sahiptir. Yapilan arastirmalar,
ebeveynlerin dini baglilik diizeyinin, gocuklarin dini inang ve pratiklerini benimseme olasiligini
onemli 6l¢iide etkiledigini gostermektedir. Ayrica, biliylikanne ve biiyiikbabalarin da dini aktarim
siirecinde 6nemli bir rol oynadigl, Ozellikle go¢men ailelerde kiiltiirel ve dini mirasin
korunmasinda koprii gorevi gordiikleri belirtilmektedir. Aile i¢inde dini hikayelerin anlatilmasi,
dini bayramlarin kutlanmasi, dini ritiiellerin birlikte icra edilmesi gibi pratikler, ¢ocugun dini
aidiyet duygusunu giiglendirmekte ve dini kimliginin saglam temeller iizerine insa edilmesine
yardime1 olmaktadir. Ancak, modern Bati toplumlarinda ailenin bu birincil rolil, ¢esitli faktorler
nedeniyle zorluklarla karsilasabilmektedir. Sekiilerlesme, bireysellesme ve degisen aile yapilari,
dini degerlerin nesiller arasi aktarimmi etkileyebilmektedir. Ebeveynlerin dini baglilik
diizeyindeki diisiis, dini bilginin yetersizligi veya dini pratiklere olan ilginin azalmasi, ¢ocuklara
aktarilan dini mirasin zayiflamasina yol acabilmektedir. Bu nedenle, ailenin din egitimindeki
roliini giliglendirmek i¢in digsaridan destekleyici mekanizmalara ihtiyag duyulmaktadir. Bu
destekleyici mekanizmalar, dini cemaatler, sivil toplum kuruluslari ve hatta devletin sundugu bazi
imkanlar aracilifiyla saglanabilmektedir. Ailenin dini aktarim siirecindeki etkinligini
stirdiirebilmesi i¢in hem kendi i¢ dinamiklerini giiglendirmesi hem de disaridan gelen destekleri
etkin bir sekilde kullanmas1 gerekmektedir.
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Catisma Beyani

Makalenin yazari, bu ¢alisma ile ilgili taraf olabilecek herhangi bir kisi ya da finansal iliskisinin
bulunmadigini dolayisiyla herhangi bir ¢gikar ¢atigmasinin olmadigini beyan eder.

Destek ve Tesekkiir
Calismada herhangi bir kurum ya da kurulustan destek alinmamustir.
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