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Ozet

Bu calismada, ilkégretim ikinci kademedeki ogrencilerin matematik basarilari ile matematik kaygist ve genel
smav kaygist arasindaki iliski ortaya konulmus ve matematik bagarisimin bazi demografik degiskenlerle
arasindaki iligki incelenmistir. Arastirma verileri 2014-2015 egitim dgretim yuli elde edilmistir. Arastirmanin
orneklemini Gaziantep 'in ii¢ farkli bélgesinde bulunan 3 orta okulda rastgele secilen 649 égrenci olusturmustur.
Veriler ii¢ kistmda olusan bir anket yardimiyla toplanmistir. Verilerin analizinde t-test, ANOVA ve regresyon
analizi yontemleri kullanilmistir. Yapilan analizler sonucunda matematik basarisi ile; kendine ait bir ¢alisma
odasi olmasi, anne-baba egitim diizeyi, anne ve baba beraber yasama durumu, okula yardimci kursa veya
dershane destegi alma, matematik ogrenme amagl bilgisayardan yararlanma, okulun bulundugu sosyo-
ekonomik ¢evre degiskenleri ile matematik notlart arasinda anlamli ve pozitif bir iliski ¢itkmigtir. Matematik
basarisi ile okuldan sonra bir iste ¢alisma, matematik kaygisi ve sinav kaygisi arasinda anlamli ve negatif bir
iliski bulunmustur. Coklu lineer regresyon analizine gore kendine ait odast olma, kurs veya dershane destegi,
matematik kaygisi, iist sosyoekonomik ¢evredeki okula gitme ve baba egitim durumu degiskenlerinin ortaokul
ogrencilerinin matematik basarisi i¢in anlamli yordayicilar oldugu belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Matematik basarisinin yordanmasi, Matematik kaygisi, Sinav kaygisi, Regresyon analizi

Investigation of Math Success with Math Anxiety,
Test Anxiety and Some Demographic Variables in Secondary School
Students

Abstract

In this study, relation between the secondary school student's math success reveals the relationship between with
math anxiety, test anxiety and some demographic variables have been investigated. The sample of the research
consists of 666 students who are studing secondary schools from three different location in Gaziantep city. Data
were collected with a three-dimensional survey. T-test, anova and regression analysis was used to analyze the
data. Considering the findings of the analysis; significant and positive relationship was found between having a
room, parents' level of education, parents’ condition, get a support course fort he school, advantage of computer,
going to school in higher level of welfare district with math success. Significant and negative relationship
between work after school, math anxiety,test anxiety with math success. Multiple linear regression analysis
revealed that having a room, get a support course, math anxiety, school district and fathers' level of education
were the predictors of math success of secondary school students significantly.

Key words: Predicting math success, Math anxiety, Test anxiety, Regression analysis.

2 Bu makale ilk yazarin Gaziantep Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii biinyesinde yaptig1 Yiiksek
Lisans Tezi'nden Uretilmistir.
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Giris
Insanoglu var oldugu zamandan bu yana bilim ve teknolojiyi kullanarak diinyaya egemen olmayi
amaclamis ve birbirine kars1 bir gii¢ yarisi icinde olmustur. Bir iilkenin bilim ve teknolojik giicii ne

derecede ileri ise- ekonomik ve siyasi alanda da o iilke o denli s6z sahibi oldugu bir 6zlem degil
yalin bir gercektir (Ersoy,1997).

Bir toplumun egitim diizeyi o iilkenin gelismislik diizeyini gosterir. Egitim diizeyi yiiksek olan
iilkelerin gelismislik diizeyinin de yiiksek olmasi beklenir. Bu nedenle bu yarisin i¢inde olan iilke
bireylerinin gerekli bilgi donanimina sahip olup, edinilen bu bilgiyi en etkin sekilde
kullanabilmeleri gerekmektedir. iginde bulundugumuz bu son geyrek yiizyilda egitim ve bilginin
onemi daha da artmaktadir. Bu acidan bakildiginda teknolojinin ve yasam standartlarinin kalitesi
ile bire-bir iligkili olan matematik egitiminin ve matematik 6grenmenin neden onemli oldugu
ortaya ¢ikmaktadir (Isik, Ciltas ve Bekdemir, 2008).

Gilinlimiizde matematigi en iyi kullanip, matematigi gilinliik hayatta uygulamaya gecirebilen
bireyler daha basarilidir ve bu iilkeler daha gelismistir. (Goker,1993). Gelisen bilim ve teknoloji ile
bu gelismelerin sonucunda olusan yeni meslekler ve egitim alanindaki ¢alismalar matematigi iyi
bilen, problem ¢6zme yeterliligi yiiksek ve yansitici diisiince becerisine sahip 6grencilerin
gerekliligini ortaya koymaktadir. Bu gereklilik dogrultusunda giiniimiizde bir¢ok iilke matematik
egitimini gelistirmek amaglh adimlar atmaktadir (Erbilgin , 2014).

Bu dogrultuda {ilkeler, aralarindaki gelismislik diizeylerini egitim ile kapatmaya calismakta ve bu
durum egitimden sorumlu yetkilileri egitimin niteligini arttirict calismalara yoneltmektedir .
Matematigin bilim ve teknolojideki 6nemi dikkate alindiginda matematiksiz nitelikli egitimin
olmayacagi agiktir. Giiniimiizde oldugu gibi gelecekte de matematik tiim toplumlarda gelisimin
evrensel dili olacaktir.

2003 ve 2006 PISA sonuclarina gore ilk bes dereceye giren iilkelerin degismedigi tespit edilmistir.
Tiirkiye’nin basarisi irdelendiginde, en basarili bes iilkenin ve OECD iilkelerinin ortalamasindan
cok diisiiktlir. Tiirkiye'nin OECD iilkelerininkinden yaklasik 66 puan, Finlandiya’ninkinden ise
120 puan diisiik bir ortalamaya sahip oldugu saptanmigtir bu durum oldukga diisiindiiriictidiir
(Aydin, Sarier ve Sengiil, 2012). PISA 2012'de Tiirkiye, fen ve okuma o6l¢eklerinde oldugu gibi
matematik alaninda da OECD ortalamasinin altinda kalmistir. Uluslararas1 siralama yoOniiyle
sonuclara bakilirsa, Tiirkiye 65 iilke arasinda matematikte 44. sirada yer almistir. Yine PISA
sonuclaria gore iilke olarak dgrencilerimizin sadece %5,9'unun en iist diizeyde Matematik bilgi ve
beceriye sahip oldugunu gostermistir. Giiglii matematik bilgi ve becerisinin, bilgi ekonomilerinde
ne kadar o6nemli oldugu goz Oniine alindiginda bu sonuglarin 6nemi daha iyi anlagilmaktadir
(Egitim Reformu Girisimi,2014). Bir diger uluslar aras1 degerlendirme programi olan TIMSS’de de
durumun istenilen diizeyde olmadigi goriilmektedir. Tiirkiye’nin TIMSS matematik basar1 puani
ortalamas1 469 olup, bu ortalama ile TIMSS standart puani olan 500’{in ve smava giren diinya
Ogrencilerinin basar1 ortalamasi olan 492 puan ile kiyas edildiginde bu seviyenin anlamli diizeyde
altindadir. Siralama olarak bakilirsa Tirkiye 50 iilke icerisinden 35’inci ve Avrupa iilkeleri
arasinda ise son siradadir (Yiicel, Karadag ve Turan, 2013).

Ogrencilerin matematik basarilarinin diisiik olusu iilkemizde ve Diinya’nin baska yerlerindeki
egitimcileri, dgrencinin basarisim1 etkileyen faktorleri arastirmaya itmistir. Ogrenci basarisini
etkileyen faktorlerin bu anlamda yapilan calismalar incelendiginde oldukca fazla oldugu
goriilmektedir ( Savas, Tas ve Duru, 2010).

2008 SBS sonuclarmma bakildiginda Ogrenciler, matematik sorularmin  %41’ini  dogru
cevaplamiglardir. {lkégretim okullarinda smif gegmek igin alinmasi gereken notun en az 45 oldugu
disiiniiliirse, SBS’ye giren 6grenciler (yani Tirkiye topyekiin) 41 puanla matematik dersinde
sinifta kalmistir (Erdogan, 2010).
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Tiirkiye’de 2010-2015 yillar1 arasinda yapilan Ogrencilerin akademik basarilarini etkleyen
faktorleri konu alan 62 calisma ile yapilan bir meta analiz ¢aligmasi sonucuna gore grencilerin
akademik basarisini etkileyen en Onemli faktorlerin; sosyo-ekonomik durum , 6z-yeterlik ve
motivasyon oldugu rapor edilmistir (Sarier, 2016)

Bireyin matematik basarisint olumlu ya da olumsuz olarak etkileyebilecek faktorler soyle
siralanmistir: Bireyin yasi, gelisim diizeyi, zeka diizeyi ,ilgi ve ihtiyaclari, sagligi, 6gretmen
faktorii, okula baslama yasi, yasadigi ¢evre ve matematik dersine yonelik tutumlari. Matematik
kaygisinin bireyin matematik basarisini olumsuz olarak etkileyebilen 6nemli bir faktdr oldugu
aciktir. Matematik kaygisinin matematik basarisini olumsuz ydnde etkileyebilen onemli bir
duyussal faktor oldugu belirtilmektedir (Sahin-Yiiksel, 2000; Yiiksel-Sahin, 2008).

Matematik basarisini etkileyen, zekaya bagli olmayan duyugsal faktorlerden birisi de matematik
kaygisidir. Matematik kaygisi, bireyin matematik problemlerini ¢ozmesi beklendiginde ya da
gerektiginde mantik dis1 duygusal tepkileri gostermesidir ( Aydin, 2011).

Ogrencilerin yasadiklar1 kaygi Matematik alaninda yasanan en 6nemli problemlerin basinda
gelmektedir (Baloglu, 2001). Bu nedenle kaygi, duygusal alanda matematikle iliskilendirilen en
yaygin problemlerden birisidir (Baloglu ve Kogak, 2006). Nitekim yapilan kimi g¢aligmalarda
kayginin matematik notu, genel not ve matematik dersine yonelik tutum ile iliskili oldugu
bulgusuna ulasilmigtir (Peker ve Sentiirk, 2012). Ayrica literatiirde matematik basarist ile
matematik kaygisi arasinda negatif anlamli iliskiler bulundugunu rapor eden ¢ok sayida
aragtirmaya rastlamak miimkiindiir (Ornegin, Sapma, 2013; Oksal, Durmaz ve Akin, 2013; Peker
ve Sentiirk, 2012; Dursun ve Bindak, 2011; Sentiirk, 2010; Sahin, 2008; Yenilmez ve Ozbey, 2006;
Yenilmez ve Ozabaci, 2003).

Hem matematik basaris1 hem de matematik kaygisi ile iligkili olabilecek bir diger faktor ie genel
smnav kaygisidir. Smav kaygisi, yetersiz ders ¢alisma davranisi, fizyolojik belirtiler ve sinav
durumunda sinavla ilgili olmayan diislinceleri igeren bir durum olarak agiklanabilir (Kurt, 2006).
Sinav kaygisi, bircok iilkede ilkokuldan sonraki egitim ve Ogretime hazirlanirken yogun olarak
yasanan, bir¢ok olumsuz durumu beraberinde getiren giincel bir konudur (Baltas ve Baltas, 1997).
Bu calisma, iilkemizde egitim sisteminin onemli bir parcast olan matematik dersine yonelik
ilkdgretim ikinci kademe Ogrencilerinin matematik basarisi ile beraber matematik kaygisina etki
eden faktorleri saptamayr amacglamaktadir. Bu amag¢ dogrultusunda &grencilere ait bazi sosyo-
demografik degiskenlerin, onlarin matematik bagari puanlar ile iligkisi incelenmistir.

Onem ve Gerekee

Gilintimiizde ileri diizeyde medeniyetlere sahip toplumlarin lokomotif giiclinii kendini gelistirmis,
alaninda soz sahibi, cag1 okuyabilen ve teknolojik bilgi/donanima sahip bireylerin olusturdugunu
sOylemek yanlis olmaz. Bilgi ve teknolojinin asil gii¢ oldugu asikardir. Teknolojik ve bilimsel
alanlarin bir¢ogu icin énemli bir alan olan matematigin giinliilk yasamda isletme, miithendislik, fen
ve sosyal bilimlerde 6nemli bir yeri vardir.. Gerek iilkeler arasinda yapilan egitim sistemlerini
degerlendirmek amagli PISA, TIMSS gibi smavlarda gerek ogrencilerin bir sonraki egitim
kurumuna girmesine kriter olan LYS, YGS gibi sinavlarda 6grencilerin matematik basarilari
istenilenden ¢ok uzaktir. Bu sebepten dolayr matematige karsi duyulan kayginin nedenlerinin
irdelenmesi ve bu etkenleri en aza indirgemek i¢in yapilan ¢aligmalara ihtiya¢ vardir. Caligmalar
diger alanlarda yapilabilecek benzer ¢aligmalara da yardime1 olabilecektir. Literatiir incelendiginde
genel olarak basari ve Ozel olarak matematik basarisinin ele alindig1 ¢ok sayida calismaya
rastlamak miimkiindiir. S6z konusu bu caligmalar yontem agisindan baglica ii¢ kisma ayrilabilir.
Bunlardan biri belli bir uygulamanin matematik basarist arttirip arttirilmadigia yonelik deneysel
calismalardir. Bir digeri daha ¢ok bireyin pedagojik epistemolojik 6zelliklerinin anlama / kavrama
ile iligkinin incelendigi nitel ¢aligmalardir. Diger bir ¢alisma alani ise matematik basarisinin g¢esitli
degiskenler ile iliskisini ele alan betimsel nitelikteki ¢aligmalardir. Bu tiir caligmalarda ¢ogu zaman
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matematik basarisinin bir veya birkac tane 6grenci 6zelligi ile iliskisi incelenmektedir. Siiphesiz
matematik basarisini etkileyen ¢ok sayida faktdr vardir. Hem duyussal hem de sosyo-demografik
ozelliklerin matematik basarisi ile iliskisini ele alan korelasyonel arastirmalar ise ¢ok daha azdir.
Bu caligmada amaclanan ilkogretim diizeyindeki Ogrencilerin matematik basarilarina etki eden
duyussal ve sosyo-demografik bazi degiskenlerin incelenmesidir. Ogrencilerin sosyo-demografik
degiskenleri kontrol altina alindiktan sonra Matematik kaygist ve smav kaygisinin matematik
basarisin1 yordama diizeyinin ortaya konulmasi amaclanmistir. Bu aragtirma ile matematik
basarisin1 etkileyen bazi 6grenci Ozellikleri belirleneceginden matematik basarisini arttirmaya
yonelik egitimcilere, 6gretmenlere ve ailelere katki saglamasi agisindan énemlidir. Ayrica literatiir
taramasi yapildiginda iizerinde ¢aligmaya rastlanmayan demografik degiskenler ( okuldan sonra
calisma durumu, okula hazirlik amagli yardimer kurs vb. varligi ve matematik 6grenmek amach
bilgisayar destegi ) acisindan literatiire katki saglayacaktir.

Yontem

Bu arastirma iligkisel tarama modeline gore modellenmistir. Bilindigi gibi tarama modelleri,
yargtya varmak amaciyla, evrenin tiimii ya da ondan alinacak bir 6rneklem {izerinde yapilan tarama
calismalaridir. {ligkisel tarama modelleri ise, iki veya daha cok sayidaki degisken arasinda birlikte
degisim derecesi ve yoniinii varligini belirlemeyi amaglayan arastirma modelleridir (Karasar, 2006;
Eroglu, 2006)

Orneklem

Bu aragtirmanin evrenini 2014-2015 egitim 6gretim yilinda Gaziantep ili Sahinbey ilcesi ilkdgretim
okullarinda 6grenim goéren ilk6gretim Ogrencileri olusturmaktadir. Arastirmanin 6rneklemi icin
kiime ornekleme yontemi kullanilmistir. Arastirma evreninin sosyo-ekonomik bakimdan {i¢ farkli
diizeyini temsil eden mahalleler kiime olarak belirlenmis ve her bir kiimeden tesadiifi birer ortaokul
secilmistir. Secile ortaokullardaki her smif seviyesinden rastgele ikiser subede Ogrenim goren
dgrenciler arastirmanin drneklemini olusturmustur. Orneklem; %50.2°si (326) erkek, %49.8°1 (323)
kiz olmak iizere 649 Ogrenciden olusmustur. Orneklemi olusturan dgrencilerin okul, smif ve
cinsiyete gére dagilimi Tablo 1 de verilmistir.

Tablo 1. Orneklemi olusturan dgrencilerin okul, smif ve cinsiyete gore dagilimi

5.S1mf 6.S1mf 7.S1mmf 8.Simif Tool
Kiz Er. Kiz Er. Kiz Er. Kiz Er. oplam
Hatice Biiyiikbege 23 24 18 16 21 22 23 32 179
Ortaokulu
Celal Dogan 35 29 20 34 22 25 31 22 218
Ortaokulu
Turgut Ozal 37 34 35 32 30 27 28 29 252
Ortaokulu
Toplam 95 87 73 82 73 74 82 83 649

Veri Toplama Aract

Aragtirmada veri toplamak amacli anket formu kullanilmistir. Anket {i¢ boliimden olusmustur.
Birinci boliimde katilimcilarin kisisel bilgilerini belirlemek {izere Demografik Bilgi Formu
kullanilmistir. Veri toplama aracinin diger béliimlerinde ise “Matematik Kaygi Olgegi ” ve “Sinav
Kaygis1 Envanteri” yer almistir.
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Demografik Bilgi Formu: Arastirmaci tarafindan gelistirilen Form, 6grenciler hakkinda kisisel
sosyo-demografik bilgilerini elde etmeye yonelik 11 tane sorudan olusmaktadir. Ogrencilerin
matematik basarilarinin bir 6l¢iisii olarak gegen donem matematik notlar1 da bu form ile elde
edilmistir. Formda ayrica; cinsiyet, kendine ait ¢alisma odast bulunup bulunmama, okuldan sonra
herhangi bir iste ¢alisma durumu, anne-baba egitim durumu, aile durumu, bilgisayardan
faydalanma durumu, kurs alip almama durumu ile ilgili kapali ve agik u¢lu sorular yer almaktadir.
Ogrencilerin kimlik bilgilerini sorgulayan herhangi bir soruya yer verilmemis, yonergede ankete
ad-soyad yazmamalar: belirtilmistir.

Matematik Kaygi Olgegi: Bindak (2005) tarafindan gelistirilen 6lcek 5 dereceli likert tipinde olup
10 maddeden olusmaktadir. Olcek tek faktdrden olusmakta olup aciklanan varyans orani %51,7 dir.
Olgegin Cronbach alfa giivenirlik katsayis1 0,84 olarak bulunmustur. Olgekten alian yiiksek puan,
yiksek kaygiy1 isaret etmektedir. Matematik kaygi Olceginin bu tez kapsaminda toplanan veriler
(n=649) ile hesaplanan Cronbach alfa i¢ tutarlilik giivenirlik katsayis1 0.89 olarak elde edilmistir.
Sinav Kaygisi Envanteri: Sinav kaygisi envanteri ilkdgretim ile ortadgretim kademesindeki tiim
ogrencilere uygulanabilen smav kaygisi yasayan Ogrencileri tespit etmek, sinav kaygisinin
nedenlerini ortaya ¢ikartip, ¢6ziim yollarin1 bulmak amaciyla kullanilmaktadir. Bu ¢alismada
ogrencilerin sinav kaygilarin1 6lgmek i¢in Baltag (2000) tarafindan gelistirilen 50 maddeden ve
yedi alt dlgekten olusan Sinav Kaygist Envanteri (SKE) kullanilmistir. Envanterde maddelerin
cevap secenekleri dogru-yanlis olarak iki segeneklidir. Olcegin degerlendirilmesinde dogru cevaba
1, yanlis cevaba 0 puan verilmektedir. Puanin yiiksekligi olumsuz, diisiikliigli ise olumlu durumu
ifade etmektedir. Olgegin Cronbach alfa katsayisinin 0,86 oldugu rapor edilmistir (Baltas,
2000:191-197). Bu c¢alismada o6l¢egin 5 tane alt boyutunu kapsayan 32 maddelik kisa formu
kullanilmistir. Bu ¢alisma kapsaminda toplanan verilerle dlgegin i¢ tutarlilik gilivenirlik katsayisi
0,73 olarak hesaplanmistir. Bu c¢alismada 6grencilerin toplam smav kaygist 100’liik puanlara
dontistiiriilmiis ve istatistiksel analizlerde s6z konusu bu puan kullaniimigtir.

Verilerin Analizi

Veri toplama araglar1 6rnekleme alinan okul ve siniflarda ilgili 6gretmen ve idarecilerin yardimu ile
uygulanmistir. Uygulamadan Once arastirmacilar tarafindan Ogrencilere gerekli agiklamalar
yapilmis, c¢alismanin O6nemi hakkinda genel bir bilgi verilmistir. Arastirmanin amaclari
dogrultusunda toplanan veriler, verilerin Ozelliklerine uygun istatistiksel analiz teknikleri
kullanilarak bilgisayar ortaminda SPSS paket programi kullanilarak c¢oziimlenmistir. Kisisel
ozellikler ile ilgili tamimlayici istatistiksel analizler i¢in frekans (f) ve yilizde (%) teknigi
kullanilmistir. Verilerin analizinde anlamlilik diizeyi 0,05 olarak kabul edilmistir. Ogrencilerin
Olcek ve alt boyutlarina iliskin verilerin bagimsiz degiskenleri bakimindan istatistiksel olarak
anlamli bir farklilagsmaya neden olup olmadigini arastirmak iizere, ¢ testi uygulanmstir.

Bagimsiz degisken kategorilerinin ikiden fazla oldugu durumda kategorilerin ortalama puanlarinin
birbirinden farkli olup olmadigimi belirlemek amaciyla tek yonlii varyans analizi (ANOVA)
uygulanmistir. ANOVA 'nin varsayimlarindan biri olan gruplarin homojenligini test etmek
amaciyla Levene testi yapilmistir. Levene testinde " Grup varyanslart homojendir. " seklindeki sifir
hipotezinin red edilmesi durumunda F istatistigi yerine Welch istatistigi dikkate alinmistir.
ANOVA sonucunda gruplar arasinda anlamli fark bulundugunda farkin kaynag: i¢in Tukey ¢oklu
karsilagtirma (post-hoc) testi sonuglari kullanilmaistir.

Matematik basarisi ile matematik basarisina etki eden degiskenler arasindaki iliski Coklu
Regresyon modeli ile analiz edilmistir. Regresyon analizi, aralarinda iligki olan iki ya da daha fazla
degiskenden birinin bagimli degisken, digerlerinin bagimsiz degiskenler olarak ayrimi ile
aralarindaki iliskinin bir matematiksel esitlik ile aciklanmasi siirecini anlatir. Amag¢ bagimsiz
degisken ya da degiskenlerin bagimli degiskeni anlamli bir sekilde yordayip yordamadiklarini;
birden fazla bagimsiz degisken var ise bunlarin bagimli degisken iizerindeki goreli 6nemliliklerini
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saptamaktir (Biiyiikoztiirk, 2011). Calismada ¢oklu lineer regresyon modeline bagimsiz degiskenler
Enter metodu ile dahil edilmis, model parametreleri En Kiiclik Kareler teknigi ile tahmin edilmistir.
Bulgular ve Yorum

Bu kisimda dgrencilerin matematik basar1 ortalamalar1 gesitli sosyo-demografik degiskenlerine
gore karsilagtirilmistir. Kategorilere ait matematik bagar1 ortalamalarina ait betimsel istatistikler ile
bagimsiz gruplar #-test sonuglar1 Tablo 2° de 6zetlenmistir.

Tablo 2. Cesitli degiskenlere gore dgrencilerin matematik basar: ortalamalarinin karsilastiriimasi

DEGISKEN kategori n Ort = SD t-test p

Cinsiyet Erkek 301 74,16+17,36 1,271 0,204
Kiz 304 75,88+16,01

Kendine Ait Var 320 78,62+15,59 5,763 <0,001

Calisma Odasi Yok 285 70,98+17,01

Okul Sonrasi Iste Evet 31 67,10£17,46 2,733 0,006

Calistyor Hayir 572 75,45+16,53

Anne Baba Bosanmis 27 69,00+18,70 1,916 0,056

Birlikte Olup Beraber 563 75,32+16,64

Olmamasi 7

Bilgisayardan Evet 232 77,34+14,96 2,666 0,008

Yararlanma Dur. Hayir 372 73,64+17,55

Kursa Veya Evet 200 81,49+15,86 7,154 <0,001

gietrrfltageye Hayir 399 71,55+16,13

Tablo 2°de kiz dgrencilerin erkek 6grencilere gore, Kendine ait calisma odasi olan 6grencilerin
olmayanlara gore, Okul sonrasi iste caligmayanlarin ¢alisanlara gore, anne baba durumu beraber
olanlarin anne babasi ayr1 yasayanlara gore , Bilgisayardan yaralananlarin yararlanmayanlara gore
ve kurs veya dershaneye gidenlerin gitmeyenlere gdre matematik bagari ortalamalarinin daha
yiiksek oldugu goriilmektedir.

Bagimsiz gruplar t-test analiz sonuglar1 cinsiyet (¢ = 1,271; p > 0,05) ve anne baba durumu ( ¢ =
1,916; p=0,056) degiskenlerine gore goriilen farkliliklarin istatistiksel olarak anlamli olmadigin
gostermektedir. Kiz ve erkek Ogrencilerin matematik basari ortalamalar1 arasinda anlamli fark
yoktur. Literatiirde bu sonug¢ ile Ortlisen (6rnegin Bozkurt, 2012; Ekizoglu ve Tezer, 2007;
Yenilmez ve Duman, 2008) ve Ortlismeyen (Sentiirk, 2010) bagimsiz c¢aligmalara rastlamak
miimkiindiir. Nitekim Dursun ve Dede (2004), ¢alismalarinda matematik basarisinda en az etkili
faktoriin cinsiyet oldugunu belirtmislerdir.

Kendine ait ¢alisma odas1 olan dgrencilerin (¢ = 5,763; p < 0,05), okul sonrasinda iste ¢caligmayan
ogrencilerin (¢ = 2,733; p < 0,05), Bilgisayardan yararlanan grubun yararlanmayan gruba gore (¢ =
2,666; p < 0,05), Kursa giden grubun kursa gitmeyen gruba gore (t = 7,154; p<0,05) matematik
basar1 ortalamalarinin anlamli derecede daha yiiksek oldugu elde edilmistir. Bu bulgular Giin ve
Erdem (2014) ile Savas, Tas ve Duru (2010) tarafindan yapilan ¢alismalarin bulgular1 ile
ortiigmektedir. Buna karsilik Ekizoglu ve Tezer (2007) ¢aligsmalarinda kursa devam etmenin basari
ile iliskisinin anlamli olmadigini rapor etmislerdir.
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Tablo 3. Ogrencilerin matematik basari ortalamalar1 Anne egitim diizeyi, Baba egitim diizeyi, Anne-Baba
durumu, Okul ¢evre diizeyi degiskenlerine gore karsilastirilmasi

DEGISKEN Kategori n Ort = SD® F-test P~
degeri

ANNE OY Yok 48 70,00+18,77° 7,885 ,000
EGITIM [lkokul 219 74,48+16,32%
DURUMU Ortaokul 214 72,9516,31%

Lise 71 79,11x15,85"

Universite 51 84,98+14,90°

Levene Homojenlik testi 0,220 (p>0,05)
BABA Okuma- 16 63,63+20,39° 11,235 ,000
EGITIM [lkokul 147 72,91+15,99°
DURUMU Ortaokul 210 72,29+16,70°

Lise 134 77,26+16,05%

Universite 91 83,68+14,77°

Levene Homojenlik testi 0,784 (p>0,05)
ANNE A/B Sag 566 75,40+16,80 1,334 262
BABA Anne O 21 70,48+15,36
DURUMU Baba O 15 69,40+13,33

A/B Olmiis 2 67,00+18.,38

Levene Homojenlik testi 2,204 (p>0,05)
OKUL HBO (orta) 566 72,66+15,96 24,284" ,000
CEVRE CDO (alt) 21 70,46+16,23°

TOO (iist) 15 80,64+16,07°

Levene Homojenlik testi 0,218 (p>0,05)

(x): Farkl1 harfler ile gosterilen ortalamalar arasindaki farklar Tukey testine gore anlamlidir (p<0,05)
HBO=Hatice Biiyiikbese Ortaokulu CDO= Celal Dogan Ortaokulu TOO= Turgut Ozal Ortaokulu

Anne egitim durumuna gore matematik basari ortalamalarina bakildiginda anne egitim diizeyi
yliikseldik¢e tamamen dogrusal olmasa da bagar1 ortalamalarinin da yiikseldigi anlagilmaktadir. Bu
farkin istatistiksel olarak onemli oldugu ANOVA sonuglarindan anlasilmistir (F=7,19; p<0,05 ).
Tukey c¢oklu karsilastirma testi sonuglarina gore, Anne egitim diizeyi ilkokul diizeyinde ve ortaokul
diizeyinde olan 0&grencilerin matematik basar1 ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik
bulunamazken, annenin egitim diizeyi arttikca 6grencinin matematik basar1 ortalamalarinin arttigi
goriilmektedir. Elde edilen bu bulgular Ural ve Cinar(2014), Bozkurt (2012), Giirsakal (2012),
Aydin, Sarier ve Uysal (2012) ile Yenilmez ve Duman (2006) tarafindan yapilmis arastirma
bulgulariyla dtiismektedir. Ote yandan Dursun ve Dede (2004) ¢alismalarinda anne-baba egitim
diizeyini matematik basarisinda ders dinleme, 6gretmen yeterliligi, anne- baba egitim diizeyi olarak
iiclincii sirada dnemine deginmistir.

Tablo 3 incelendiginde ortalama puanlarin baba egitim diizeyi arttik¢a yiikseldigi anlasilmaktadir.
Baba egitim diizeyi “okuma yazmasi yok” olan dgrencilerin basar1 ortalamalar1 X = 72.91 iken
baba egitim diizeyi “Lise” olanlar i¢in bu deger X =77.26 ve “iiniversite” olanlar igin ise X =75.06
dir. Ogrencilerin matematik basarismin (notu) baba egitim diizeyine gore farklilik gosterdigi
goriilmektedir. ANOVA sonuglarina gore baba egitim diizeylerine gore basar1 ortalamalari arasinda
goriilen farklarin 6nemli oldugu ( F=11,24; p<0,05) ortaya ¢ikmistir. Tukey c¢oklu karsilagtirma
testi sonuglarina gore baba egitim diizeyi ilkokul ve ortaokul seviyesinde egitime sahip gruplarin
basarilart arasinda anlamli bir fark olmadig1 ve babasi {iniversite mezunu olan gruptaki 6grenci
basarisinin (notunun) en yiiksek oldugu goriilmektedir. Benzer bulgulara Bozkurt (2012), Ural ve
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Cmar(2014), Yenilmez ve Duman (2006), Ozer ve Aml (2011) tarafindan yapilmis bagimsiz
caligmalarda da ortaya ¢ikmustir.

Tablo 3’te anne-baba sag ya da 6li olma degiskenine gdre dgrencilerin matematik basarist (notu )
incelenmistir. En yiiksek basar1 (not) sahibi olan grup anne-baba sag olan grup (X=75,40) olurken,
en diisiik ortalamaya sahip olan grup ise anne-baba 6lmiis olan gruba ait ortalama (X=67,00)
oldugu goriilmektedir. Guruplar arasit bu farkin anlamliligin1 sorgulamak igin yapilan t-test
sonuclarina bakildiginda F degerinin istatistiksel olarak anlamli olmadig1 (F = 1,334; p > 0,05) elde
edilmistir. Bu verilere gore anne - baba hayatta olup olmamasi ile matematik basar1 (notu) arasinda
anlamli diizeyde bir iligki tespit edilmemistir.

Tablo 3'te 6grencilerin devam ettigi okullara goére matematik basar1 ortalamalar1 yer almaktadir.
Okullarin, matematik basar1 ortalamalar1 arasinda goriilen bu farkin istatistiksel olarak onemli
oldugu (F=24,284; p<0,05) bulunmustur. Farkin kaynagi i¢in Tukey coklu karsilastirma testi
sonuclar1 incelenmis ve Turgut Ozal- Celal Dogan ve Turgut Ozal —Hatice Biiyiikbese
Ortaokullar1 arasinda goériilen farklarin istatistiksel olarak anlamli oldugu (p<0,05); buna karsilik
Hatice Biiyiilkbese — Celal Dogan Ortaokullar1 arasinda goriilen farkin ise anlamli olmadigi
(p>0,05) goriilmiistii. Arastirma Orneklemine ait okullar arastirma evreninin ii¢ farkli sosyo-
ekonomik diizeyine sahip bolgesinden secildigi yontem kisminda dile getirilmisti. Dolayisiyla
secilen okullar ayn1 zamanda bulundugu ¢evrenin sosyo-ekonomik diizeyinin bir gdstergesi olarak
ele alinabilir. Bundan hareketle dgrencilerin okuduklar1 okulun yer aldig1 sosyo-ekonomik diizey,
ogrencilerin sosyo-ekonomik diizeyleri olarak kabul edilmistir. Bu nedenle sosyo-ekonomik diizeye
gore 6grencilerin matematik bagarilarinin karsilastirilmasi i¢in okul degiskeni bagimsiz degisken
olarak kabul edilebilir. Sonug olarak gorece iist diizey sosyo-ekonomik ¢evrede yer alan ortaokulda
okuyan 6grencilerin matematik basarilarinin daha yiiksek oldugu, orta diizey ile alt diizey sosyo-
ekonomik cevrede yer alan ortaokullarda okuyan Ogrencilerin matematik basarilarinin benzer
oldugu sdylenebilir. Bu sonug ile Savas ,Tas ve Duru (2010) tarafindan yapilan c¢aligmanin
bulgular1 ortiismektedir. Sosyo-ekonomik diizey diizenli ve iyi bir meslek ile dogrudan iliskilidir.
Yiiksek gelir seviyesine sahip ailelerin, ¢ocuklarina zengin egitim kaynaklar: sunmalarindan dolay1
matematik basarisini yiikselttigi sdylenebilir.

Matematik Basarisimin Yordanmasi Ile Ilgili Bulgular

Calismanin bu kisminda matematik basarisinin yordanmast ile ilgili bulgular sunulmustur. Onceki
kisimlarda matematik basarisi ile iliskili olan bagimsiz degiskenler ile bir lineer ¢oklu regresyon
modeli kurulmasi amaclanmistir. Bagimli degisken Ogrencilerin matematik basar1 notlaridir.
Modele alinan bagimsiz degiskenler ise sunlar olmustur: Kendine ait oda durumu, Okuldan sonra
iste caligma, Matematik 6grenme amagh bilgisayar kullanma, Okula yardimci hazirlik kursuna
gitme, Matematik kaygisi, Smav kaygisi, Okul sosyo-ekonomik diizeyi, Anne egitim durumu ve
Baba egitim durumu.

Analiz sonuglar incelendiginde bagimsiz degiskenlerin matematik notunun anlamli bir yordayicisi
oldugu goriilmektedir. Modelin anlamliligini1 test eden F istatistigi (F=23,132; sd=16;574;
p<0.001) istatistiksel olarak anlamlidir. Dolayisiyla modelin bir biitiin olarak anlamli oldugu
soylenebilir. Regresyon modelinin belirleyicilik katsayis1t R2=0,392 (adj-R2:,375) elde edilmistir.
Bu da bagimli degisken olan matematik basarisinin yaklasik %39,2'sinin modeldeki bagisiz
degiskenler tarafindan istatistiksel olarak agiklanabilecegini gostermektedir. Modeldeki bagimsiz
degiskenlerin ve kategorik degisken gruplarmmin tek tek anlamli olup olmadiklarina iliskin
istatistikler Tablo 4'te sunulmaktadir.
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Tablo 4. Coklu lineer regresyon sonucu elde edilen katsayilar ve anlamlilik durumlari

Standardize Dogrusal
olmayan SI?::: baglanti

katsayilar ) istatistikleri
Model® B SH Beta t p Tol. VIF
Sabit 81,62 4,28 19,06  ,00"
ODA (Referans: ¢alisma odas1 yok)
Evet var 3,94 1,26 12 3,13 00" 75 1,33
ISTE CALISMA (Referans: Hayir)
Evet ¢alistyor -2.41 2,49 -,03 -,97 ,33 96 1,04
BILGISAYAR (Referans: Hayir)
Evet kullaniyor ,96 1,13 ,03 ,85 ,40 94 1,06
KURS (Referans: Hayir almiyor)
Evet aliyor 3,59 1,30 ,10 2,77 01" ,78 1,28
MAT KAYGISI 82,062 -,49 13,21 00" 79 1,27
SINAV KAYGISI -,02 ,039 -,02 ,55 ,59 ,81 1,24
OKUL(Referans: Hatice Biiyiikbese O.)
Celal Dogan Orta 2,11 1,55 ,06 1,36 ,17 ,56 1,79
Turgut Ozal Orta 5,87 1,53 17 3,83 00" 53 1,90
ANNE EGITIM (Referans: OkurY azar)
Anne ilk -,94 2,27 -,03 ,41 ,68 ,25 4,02
Anne Orta -2,34 2,32 -,07 1,01 31 24 4,18
Anne Lise -,72 2,71 -,01 27 ,79 ,39 2,60
Anne_Univ. 1,87 3,08 ,03 ,61 ,54 ,40 2,53
BABA EGITIM (Referans: OkurYazar)
Baba ilk 7,82 3,63 ,20 2,15 03" ,12 8,28
Baba Orta 5,36 3,59 ,15 1,49 ,14 ,10 9,95
Baba Lise 8,30 3,69 21 2,25 03" ,13 7,90
Baba Univ. 9,94 3,92 ,22 2,53 01" ,15 6,77

(a): Bagimh degisken: MATEMATIK NOTU ¥ p<0.05 - p<0.01

Kategorik degiskenlerde referans grup parantez i¢inde yazilmistir.

Bagimsiz degiskenlerin tek tek bireysel olarak matematik basarisin1 yordamas: ile ilgili bulgular
asagidaki gibi analiz edilmistir.

Oda degiskenine ait regresyon katsayis1 B=3,94 olup istatistiksel olarak anlamlidir (p<0,05). Bir
o0grencinin kendisine ait ¢alisma odasi olup olmamast onun matematik basarisini pozitif yonde
yordamaktadir. Kendisine ait ¢alisma odast olan bir 6grencinin diger tiim degiskenler ayni olmasi
durumunda odasi olmayana gére matematik basarisi 3,94 puan daha yiiksek beklenmektedir.

Okuldan sonra bir iste caligma ile ilgili degiskene ait regresyon katsayisi negatif olup p=0,05
diizeyinde anlaml1 degildir (B=-2,41; p>0,05). Diger tiim degiskenler ayni iken okuldan sonra bir
iste calisan 6grencinin bagarisinin ¢alismayana gore 2.41 puan daha az olmasi tahmin edilmektedir.
Ancak regresyon katsayisi istatistiksel olarak anlamli olmadigindan matematik basarisi iizerindeki
etkisi ihmal edilebilir.
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Bilgisayar ile ilgili regresyon katsayisi1 pozitif olup istatistiksel olarak anlamli degildir (B=0,96;
p>0,05). Bilgisayar kullanip kullanmamanin matematik basarisint yordamadaki etkisi ihmal
edilebilecek kadar azdir.

Kursa gitme degiskenine ait regresyon katsayist B= 3,59 olup istatistiksel olarak anlamlidir
(p<0,05). Ogrencinin kursa gitmesi onun matematik basarisin1 anlamli ve pozitif olarak
yordamaktadir. Kursa giden bir &grencinin diger degiskenlerin ayni olmasi durumunda kursa
gitmeyen bir 6grenciye gére matematik basarist 3,59 puan daha yliksek olmas1 beklenmektedir.

Matematik kaygi degiskeninin regresyon katsayisi negatif ve istatistiksel olarak anlamlidir (B=-
0,82; p<0,05). Buna gére Matematik kaygis1t matematik basarisin1 negatif yonde yordamaktadir.
Diger tiim degiskenler sabit iken matematik kaygis1 1 puan yiikseldiginde 6grencinin matematik
basar1 puani 0,82 puan diislirmesi beklenmektedir.

Sinav kaygisinin regresyon katsayisi negatif ancak istatistiksel olarak anlamli degildir (B=-0,02;
p>0,05). Ogrencilerin Smav kaygisinin onlarin Matematik basarisin1 ihmal edilebilecek kadar ok
az seviyede yordadig1 sdylenebilir.

Okul (sosyo-ekonomik cevre) degiskeni icin referans kategori Hatice Biiyiikbese Ortaokulu iken
Celal Dogan Ortaokulu’na ait regresyon katsayist pozitif B=2,11 olup istatistiksel olarak anlaml
degildir (p>0,05). Ote yandan Turgut Ozal Ortaokulu’na ait katsay1 B=5,87 olup istatistiksel olarak
anlamhidir (B=5,87; p<0,05). Bu sonuglara gore diger tim degiskenler ayni iken iki 6grenciden
Turgut Ozal Ortaokulu’'nda okuyan Ogrencinin matematik basar1 puam Hatice Biiyiikbese
Ortaokulu’nda okuyan 6grenciden 5,87 puan daha yiiksek olmas1 beklenmektedir.

Anne Egitim Durumu i¢in Anne egitim diizeylerinden hi¢biri matematik basarisini anlamli sekilde
yordayamamaktadir. Referans kategorisi olan okuma yazmasi olmayan anne grubuna goére diger
kategoriye giren 0grencilerin matematik basarisi ihmal edilecek kadar azdir (tiim kategoriler igin
p>0,05).

Baba egitim durumuna ait regresyon katsayilar1 incelendiginde ortaokul kategorisi disinda tiim
katsayilar istatistiksel olarak anlamlidir. Referans grubuna gore baba egitim diizeyi ilkokul olan (B
= 7,82; p < 0,05), Lise olan (B = 8,30; p < 0,05) ve Universite olan (B = 9,94; p < 0,05)
Ogrencilerin matematik basarilar1 anlamli sekilde pozitif yonde yordanmaktadir. Baba egitim
durumu ortaokul olan 6grencilerin referans gruba gore etkisi ihmal edilecek kadar kiigiiktiir.

Goriildigi gibi, kendine ait galisma odast olmak, kursa gitmek, matematik kaygisinin diisiik
olmasi, Turgut Ozal Okulunda 6grenci olmak, baba egitim durumu ilk, lise veya iiniversite olmak
matematik basar1 notunu pozitif yonde yordamaktadir.

Regresyon modelinin regresyon varsayimlarinin ihlal edilmedigini gosteren bazi ipuclar1 asagida
aciklanmistir (Tabachnick ve Fidell, 2007).

Coklu baglanti (multicollinearity): Bunun i¢in degiskenler arasi korelasyon katsayilarina bakilmis
hicbir korelasyonun mutlak degerce 0,8 degerinden biiyiik olmadigi anlasilmistir. Dogrusal
baglanti (Colllinearity) problemi i¢in Tolerans ve VIF (Varyans Sisirme Faktorii) degerleri
incelenmis hi¢ bir degisken icin Toleransin 0,lin altina diismedigi ve hi¢bir VIF degerin 10’u
asmadig1 goriilmiistir. Bu da dogrusal baglanti probleminin olmadigini gdstermektedir. Kosul
indexi (CI) degerleri 30 veya daha biiylik ise ¢oklu baglanti probleminden bahsedilir. Bizim
regresyon modelimizde en yiiksek CI degerinin 24 oldugu goriilmiistiir, dolayisiyla regresyon
varsayiminin ihlal edilmedigi sdylenebilir.

Lineer regresyonda hatalarin dagiliminin sifir ortalama ve sabit bir varyans ile normal dagilima
uymast beklenir. Aksi halde regresyon varsayimlarinin ihlal edildigi dolayisiyla elde edilen
sonuglarin yaniltict olabilecegi belirtilmektedir (Cokluk vd., 2012: 35-36).
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Sekil 1a. Regresyon artiklarinin dagilimi Sekil 1b.Standardize tahminlerin artiklar ile
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Regresyon hatalarmin (artiklarin) dagilimi ve Standardize edilmis tahmin edilen degerler ile
artiklarin (hatalarin) iligkisi sagilma grafiginde goriilmektedir (Bakiniz Sekil lab). Regresyon
analizinde tahmin edilen degerler ile hatalar arasinda iliski olmamasi beklenir. Bu arastirmanin
bagimli degiskeni matematik basar1 notlar1 oldugundan standardize edilmis kestirilen (tahmin
edilen) degerler, tahmin edilen matematik notlaridir. Sagilma grafiginde kestirilen degerler ile
hatalar arasinda herhangi belirgin bir iliski olduguna dair bulgu goriilmemektedir. Bu durum
hatalar ile kestirilen degerler arasinda iliski olmadigini, dolayisiyla regresyon varsayimlarinin ihlal
edilmedigi biciminde degerlendirilmistir. Sonug olarak elde edilen regresyon modelinin anlamli ve
yorumlanabilir oldugu sdylenebilir.

Sonugclar ve Tartisma

fliskisel tarama modeline gore yapilan bu calismanin sonuglarina gére matematik basar
ortalamalarina goére kiz ve erkek 6grenciler arasinda anlamli fark bulunamamistir. Buna karsilik
kendine ait c¢alisma odasi olan o&grencilerin olmayanlara goére; okul disinda bagka iste
calismayanlarin ¢alisanlara gore; matematik caligmak i¢in bilgisayardan yararlananlarin
yararlanmayanlara gore; herhangi bir kurs ve/veya dershaneye gidenlerin gitmeyenlere gore
matematik basari ortalamalarimin anlamli derecede daha yiiksek oldugu elde edilmistir. Ayrica
ebeveyn egitim diizeyine gore ve okulun yer aldig1 ¢evreye gore dgrencilerin matematik basari
ortalamalarinin anlamli derecede birbirinden farkli oldugu elde edilmistir. Regresyon analizi
sonuclara gore, kendine ait ¢alisma odasi olmak, kursa ve/veya dershaneye gitmek, matematik
kaygisinin diigiik olmasi, sosyo-ekonomik diizeyi gorece daha yiiksek bir ¢evredeki okulda
okumak, baba egitim durumu ilkokul, lise veya {iniversite olmak matematik basar1 notunu pozitif
yonde yordamaktadir.

Ogrencilerin genel olarak akademik basarisim1 ve &zel olarak matematik basarisini etkileyen
faktorlerin bilinmesi bu konuda ebeveynler iizerinde ve egitimciler iizerinde farkindalik
gelistirebilecegi diisliniilmektedir. Bu nedenle bu konuda yapilacak ¢aligmalarin 6grenci basarisini
arttirmada dolayli etki olusturacagi sdylenebilir. Daha genis 6rneklem alinarak ve bu ¢aligmada ele
alin(a)mayan degiskenler ile basarmin yordanmas: ile ilgili arastirmalarin yapilmasi bir oneri
olarak ortaya sunulabilir.
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