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Oz: 2024 yilindan itibaren iilkemizde uygulanmaya baslayan Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli
(TYMM), biitlinciil bir egitim yaklagimini benimsemekte ve farklilastirilmis dgretim anlayisini
da icermektedir. Bu kapsamda, farklilastirma altindaki zenginlestirme ve destekleme kavramlari-
nin kaynastirma/biitiinlestirme uygulamalarina etkileri olacagi 6ngoriilmektedir. Bu aragtirmada,
farkl lisans programlarindaki 6gretmen adaylarinin TYMM nin kaynastirma/biitinlestirmeye
olas1 yansimalarina iligkin goriisleri incelenmistir. Nitel aragtirma deseninde yiiriitiilen arastir-
mada durum (vaka) ¢aligmasi kullanilmis, 14 6gretmen adayiyla yari yapilandirilmis goriismeler
yapilmugtir. Veriler icerik analiziyle degerlendirilmis, dort ana tema ve 16 alt tema ortaya ¢ikmis-
tir. Ana temalar: (a) TYMM ’ye iliskin bilgi, (b) kaynastirma/biitiinlestirme uygulamalarina iligkin
bilgi, (¢) TYMM’ nin bu uygulamalara yansimalari ve (d) uygulamaya yonelik onerilerdir. Bul-
gulara gore, 6gretmen adaylarinin TYMM ye dair bilgileri bulunsa da sinirli oldugu gortilmiistiir.
Sahip olduklar bilgileri genellikle derslerinden veya smav hazirlik siireclerinden edinmislerdir.
Modeli 6grenci merkezli ve teknoloji temelli olarak tanimlamakla birlikte kaynastirma/biitiin-
lestirmeye yonelik bilgilerinin de teorik bilginin ezberlenmesine yonelik oldugu goriilmiistiir.
Ogretmen adaylart TYMM nin kapsayici egitime olumlu yansimalar1 olacagini diisiinmektedir.
Yani sira modelde teknoloji kullaniminin 6grencinin yetisemeyecegi seviyede olmasimin siirlilik
olugturabilecegi diistiniilmektedir. TYMM nin uygulanmasimna iligkin seminer ve egitim gerek-
sinimleri bulunmaktadir. Bulgular, alan yazin ¢ergevesinde tartigilarak 6nerilere yer verilmistir.
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Maarif Modelinin Uygulamalara Yansimalari
Giris

Diinya c¢apinda egitim miifredatlari, i¢inde bulundugumuz yiizyilin getirdigi gereksinimler
ve bireysel farkliliklarin 6n plana ¢ikmasiyla doniigiim siirecine girmistir. Bu dontigiim siire-
cinin merkezinde esnek miifredat yapilarina, 6grenciyi merkeze alan ve bireysel potansiyeli
en iist seviyeye ¢ikarmay1 amaglayan modellere gegis yapmak yer almaktadir (Fullan, 2015).
Ulkemizde bu ihtiyaca yanit olarak 2024 yilinda ilk defa birinci, besinci ve dokuzuncu s1-
niflarda uygulamaya baslanan Tiirkiye Yiizyilt Maarif Modeli (TYMM) egitim sistemimiz-
de ¢esitli yenilikleri igeren bir egitim modelidir. TYMM’de; 6gretim programlarinin temel
yaklasimi, 6grenci profili, erdem-deger-eylem cergevesi ve beceriler gergevesi olmak iizere
ana bilesenler bulunmaktadir. Bu bilesenler dogrultusunda TYMM nin biitiinciil bir egitim
yaklasimi oldugu sdylenebilmektedir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2024).

TYMM nin 6ne ¢ikan yanlarindan biri farklilastirilmis 6gretimi inisiyatif olarak degil mif-
redatla 6zdeslesmis bir parga olarak igermesidir. Farklilagtirilmis 6gretim, miifredata tabi
olan 6grencilerin hazirbulunusluk diizeyleri, ilgileri ve 6grenme diizeyleri dogrultusunda-
ki farkli profillere cevap verebilmek igin igerikte, siirecte ve giktilarda yapilan diizenleme-
lerdir (Tomlinson, 2014; Ulgay, 2024). Farklilastirilmis 6gretim yaklagimi smif igerisinde
standart basari diizeyinde 6grenci beklentisini yikarak her 6grencinin kendi potansiyelinde
iist seviyeye ulagmasin1 amaglamaktadir. Bu kapsamda modelde; esneklik, bireysel farkli-
liklara sayg1 duyma, degisime agik olma, bireysel ve grup beklenti dengesi, her 6grencinin
bireysel hizinda ilerlemesi, siirekli-gelistirici ve ¢esitlendirilmis degerlendirme yontemleri
kullanma ana ilkelerdir (MEB, 2024). Ogrencilerin birbirleriyle yaris halinde olmas1 ya da
ayristirilmasi bakis agisi yerine bireysel farkliliklarin 6n planda yer almasi, 6grencinin bi-
reysel gereksinimleri kapsaminda egitim iceriginin belirlenerek destek stratejiler kullanilan
6grenme ortamlarinin olusturulmasi dnemlidir (Taskin, 2025). TYMM igerisinde siireg; diger
ogrencilerden ileri diizeyde olan 6grenciler i¢in zenginlestirme, daha fazla zamana ve pra-
tik yapmaya gereksinim duyan 6grenciler icin destekleme stratejileriyle bireysellestirilerek
giivence altina alinmaktadir (MEB, 2024). Modelde zenginlestirme yaklagiminin akranlarin-
dan ileride olan 6grencilere yonelik tasarlanan strateji oldugu belirtilmektedir. Ogrencilerin
programlariin istiine ¢ikilarak ve daha genisletilmis 6grenme firsatlari saglanarak onlari en
iist diizeyde gelistirmeyi hedeflemektedir. Destekleme yaklasimi ise 6grenme siireclerinde
akranlarindan daha fazla zamana ve tekrara gereksinim duyan &grencilere yonelik 6gretimsel
uyarlamalari kapsamaktadir. Her 6grencinin kendi hizinda ilerlemesini saglayacak zaman ve
destegi almas1 6nemli olarak ifade edilmektedir (MEB, 2024).

Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi (OEHY) (2018) kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla egi-
tim uygulamalarini, 6zel egitim ihtiyact olan dgrencilerin her tiir ve kademede akranlariyla
etkilesimde olmalar1 ve {ist seviyede performans sergilemelerini gergeklestirmek amaciyla
destek egitim hizmetleri saglanarak kendi yas grubundaki dgrencilerle ayn1 siifta egitim ve
ogretimden yararlanmalar1 olarak tanimlamaktadir. Yonetmelik uyarinca 6zel gereksinimli
(OG’li) bgrencilerin tipik gelisim gosteren akranlariyla ayni ortamlarda egitim almalar yasal
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bir zorunluluktur. OG’li 6grenciler yerlestirildikleri okullarda uygulanan egitim miifredatla-
rina tabi tutulurken bu &grenciler igin bireysel ihtiyaglari dogrultusunda bireysellestirilmis
egitim programi (BEP) hazirlanmaktadir (Batu vd., 2013). Fakat cogu zaman OG’li 6grenci-
ler igin hazirlanan BEP’ler ile miifredat arasindaki uyumun kagit tizerinde kaldig1 goriilmek-
tedir (Ayanoglu ve Giir Erdogan, 2019; Yildiz, 2024). TYMM nin farklilagtirtlmis 6gretimi
merkeze almasinin, BEP uygulama siirecini miifredatin dogal bir parcasi haline getirecegi
diisiiniilmektedir. Destekleme ve zenginlestirme yaklagimlarinin, OG’li 6grencilere yetersiz-
lik tiirleri ve gelisim ozellikleri dogrultusunda sunulmas: gereken diizenlemeler ve uyarla-
malarm (Diken ve Batu, 2021) yasal bir zorunluluk diisiincesinden ziyade siirecin gerekliligi
olarak dogal bir sekilde uygulanmasini ve biitiinctil bir kapsayicilik anlayisini garanti altina
almaktadir (Ulgay, 2024).

TYMM’nin kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla egitim uygulamalarinda egitim ve 6gretim
faaliyetlerinden yararlanan 6grencilerin egitim yasantilarina yansimalarmin olmasi dogal
olarak beklenmektedir. Ozellikle TYMM’de yer alan farklilastirilmig 6gretim, destekleme ve
zenginlestirme kavramlarinin kaynastirma/biitiinlestirme dgrencilerinin OEHY (2018) yer
alan egitim 6gretimin uyarlanmasi ve bireysellestirmeye yonelik yansimalariyla paralelligi
g6ze carpmaktadir. Farklilastirilmig 6gretim ve kaynastirma/biitiinlestirme uygulamalar ara-
sindaki iligkinin teorik temelleri Ogrenme i¢in Evrensel Tasarim (Universal Design for Lear-
ning) (UDL) modeli iizerine kurulabilmektedir. Bu modelde 6grenme ortamlarinin en basin-
dan itibaren biitiin 6grencilerin ¢esitli gereksinimlerini kargilayabilecek sekilde tasarlanmast,
ogrencilerin ¢oklu temsili, ifade ve katilim yollarmin gesitlendirilmesine vurgu yapilarak
tiim &grencilerin 6grenmeye katiliminin artirilmast amaglanmaktadir (CAST, 2018). Farkli-
lastirilmis 6gretim dgrencilerin hazirbulunusluklari, ilgi ve 6grenme diizeylerine gore igerik,
iirlin ve stirecte uyarlamalar yapilarak 6gretimin esnek bir sekilde planlanmasini hedefle-
mektedir (Subban, 2006; Tomlinson vd., 2003). Bu iki yaklasim birlikte degerlendirildiginde
kaynagtirma/biitiinlestirme ortamlarinda erisilebilirlik ve bireysellestirmenin gii¢lendirildigi
tespit edilmektedir. Bu dogrultuda iki yaklasim kaynastirma/biitiinlestirme uygulamalarinin
kuramsal temelini destekleyen biitiinciil bir yaklagim olarak yer almaktadir.

Kaynastirma/biitiinlestirme uygulamalarinin bagarisini etkileyen en belirleyici unsuru sinifi
yonetme rolii iistlenen dgretmenlerdir. TYMM’de 6gretmen bilgi aktaran kisi rolii yerine
ogrenme siireclerini ve ortami tiim 6grencilere uygun hale getiren tasarimci ve uyarlama ya-
pan kisi olarak konumlandirilmaktadir (MEB, 2024). Gelecegin 6gretmenleri olan 6gretmen
adaylariin TYMM nin uygulanmasi siirecine yonelik diisiincelerinin yetisme siireglerinden
sahaya kadar lilkemizde uygulanan egitim dgretim siireclerinden haberdar olmalari, benim-
semeleri ve teorik bilgileri uygulamaya ge¢irmeyi saglama agisindan 6énem arz etmektedir
(Batu vd., 2013). Ogretmen adaylarmin modele iliskin yaklasim ve stratejileri bilmeleri ve
icsellestirmeleri mesleki 6z yeterliklerini de etkileyecektir. Gergeklestirilen aragtirmalar kay-
nastirma/biitiinlestirme uygulamalari ve kapsayici egitim dogrultusunda 6gretim tasariminin
sistematik olarak gozden gecirilmesinin 6grencilerin basarilarini ve katilimlarint dogrudan
etkiledigini gostermektedir (Meyer vd., 2014; Florian ve Black-Hawkins, 2011).
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Ulkemizde TYMM  nin uygulanmasina gegilmesinin akademik bir siire¢ olmasinin yaninda
ogretmen uygulamalar1 ve d6grencilerin deneyimlerini de dogrudan etkileyen bir alan oldugu
g6z oniinde bulundurulmalidir. Ozellikle gelecegin 6gretmenleri olan dgretmen adaylarinin
bu miifredat degisiminin 6gretim tasarimi yaklagimlari kapsaminda yansimalarina iliskin algi
ve deneyimlerini ortaya konmasi dgretmen egitimine aktarimin nasil yapilabilecegini anla-
maya yardimci olacaktir. Bunun yaninda TYMM nin uygulanmaya baslamasiyla birlikte egi-
tim fakiiltelerinde 6gretmen aday: yetistirme siirecinde 6gretmen adaylarinin gergek gereksi-
nimleri ve yeniden diizenlenmesi gereken unsurlara yonelik uygulamaya yonelik 6gretimsel
stratejilerin belirlenmesini uygulamali alanlarda katki saglayacaktir. Bu baglamda kaynagtir-
ma/biitiinlestirme uygulamalarinda egitim goren dgrencilerin egitim siire¢lerinde yer almasi
olagan olan lisans programlarinda 6grenim goren 6gretmen adaylarinin TYMM nin bu uy-
gulamalara olabilecek yansimalarina yonelik algilarinin ve hazirlik diizeylerinin belirlenmesi
gereksinim olarak ortaya ¢ikmaktadir.

Alan yazin incelendiginde TYMM nin yapisal 6zelliklerine iliskin ¢alismalarin yer aldig:
goriilse de kaynastirma/biitiinlestirme uygulamalarina yansimalarint ve 6gretmen adaylari-
nin rollerini ampirik olarak ele alan arastirmalarin siirlt oldugu goriilmiistiir (Akpinar vd.,
2024; Altundag ve Kavrayici, 2025; Yilmaz, 2025). Erbas (2025) sinif 6gretmeni adaylariin
TYMM yonelik okuryazarliklarinin gelistirmesini hedeflerken Giines (2025) TYMM nin fel-
sefi hedefleri ve mevcut 6gretmen yetistirme siireci arasindaki uyumun karsilastirmalt ola-
rak degerlendirmesini gerceklestirmistir. Bu dogrultuda alan yazinda 6gretmen adaylariin
TYMM’nin kaynastirma/biitiinlestirme uygulamalarina olabilecek yansimalarina yonelik
goriiglerinin belirlenmesine yonelik bosluk oldugu goriilmiistiir. Arastirmada, kaynastirma/
biitiinlestirme uygulamalarindaki 6grencilerin egitim siireglerinde yer alabilecek lisans prog-
ramlarinda 6grenim goéren 0gretmen adaylarinin TYMM nin kaynastirma/biitiinlestirme uy-
gulamalarina olabilecek yansimalarina yonelik goriislerinin incelenmesi amaglanmistir. Bu
bilgiler baglaminda aragtirmada yanit aranan sorular asagidaki gibidir:

1. Ogretmen adaylarmin TYMM ye iliskin bilgileri ve goriisleri nelerdir?

2. TYMM g¢ercevesinde, dgretmen adaylarinin kaynastirma/biitiinlestirme uygulama-
larinda OG’li 6grencilerin gelisimini desteklemeye yonelik sahip olmalar1 gereken
yetkinliklerine iliskin gortisleri nasildir?

3. Ogretmen adaylarmin TYMM’nin kaynastirma/biitiinlestirme uygulamalarina ola-
bilecek yansimalarina iliskin goriigleri nasildir?
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Yontem
Arastirmanin modeli

Bu arastirmada, TYMM nin kaynastirma/biitiinlestirme uygulamalarina olabilecek yansima-
larina yonelik 6gretmen adaylarinin yasantilar: ve goriislerinin derinlemesine incelenmesi ve
olast nedenlerinin ortaya konularak paydaslara oneriler sunulmast amaglanmistir. Bu bag-
lamda aragtirma, nitel arastirma ydntemlerinden biri olan durum (vaka) ¢alismasiyla yiirtitiil-
miistiir. Durum ¢alismasinda, sinirli bir sistemin, durumun ya da durumlarin betimlenmesi ve
incelenmesi amaglanmaktadir (Merriam, 2013). Arastirma deseni, Hatay ilinde bulunan bir
devlet tiniversitesinin egitim fakiiltesinde 6grenim goéren 6gretmen adaylarinin TYMM nin
kaynagtirma/biitiinlestirme uygulamalarina yansimalarina yonelik diislince ve goriislerini or-
taya ¢ikarmay1 saglamasi dolayistyla tercih edilmistir. Arastirmanin yiirtitiildiigii iiniversite;
aragtirmaci yoniinden veri toplama siirecinde erisilebilir olmasi, 6gretmen adaylariin gesitli
branslardan ve smnif diizeylerinden katilim saglayabilmesiyle katilimcr ¢esitliligini artirmasi
ve fakiiltenin program yapisinin TYMM ile iligkili uygulamalar gergeklestirmesi yonleriyle
arastirma problemini incelemeye uygun zemin sunmustur.

Calisma grubu

Arastirmada amagli drnekleme tiirlerinden kolay ulasilabilir (uygun) durum ve maksimum ¢e-
sit 6rnekleme birlikte kullanilmistir. Kolay ulasilabilir durum 6rneklemesinde, arastirmacinin
zaman, maliyet ve erisim imkanlari dogrultusunda pratik bir sekilde ulasabildigi katilimer ya
da durumlar 6rnekleme dahil etmesi yer almaktadir (Yildirim ve Simsek, 2018). Bu 6rnekle-
me tiirtinde segilen grubun evreni temsil etme giict sinirl olabilmektedir. Bu simirliligi 6niine
geemek amactyla maksimum g¢esitlilik drneklemesiyle ulasilan katilimeilar arasindan arastirilan
olguya iligkin farkli 6zelliklere sahip bireylerin bilingli olarak secilmesiyle miimkiin oldugunca
cesitliligin genis tutulmasim hedefleyen maksimum cesitlilik drneklemesi de kullanilmustir. Bu
ornekleme tiiriinde temel amag genelleme yapmaktan ziyade farkliliklar icindeki ortak oriintii
ve temalart ortaya ¢gikarmaktir (Patton, 2015). Bu dogrultuda ilk asamada arastirmacilarin pratik
bir sekilde ulasabilecekleri ve gesitliligin saglanabilecegi Hatay ilindeki bir iiniversitenin egitim
fakiiltesinde yer alan boliimler belirlendikten sonra aragtirmaya goniillii olarak katilim gosterecek
ogretmen adaylar arastirilnustir. Ikinci asamada calisma grubunda cesitliligi saglamak amacryla
maksimum g¢esitlilik 6rneklemesinin saglanabilecegi farkli branglarda 6grenim goren 6gretmen
adaylarina ulagilmistir. Bu sayede farkli branslardaki 6gretmen adaylarmm TYMM algilarmm
ortaya konmasi ve olgunun genis bir perspektiften ele alinmasinin saglanmasi amaglanmistir. Bu
dogrultuda kolay ulasilabilir 6rneklemeyle ulasilan 6gretmen adaylar arasindan farkl branglarda
ve farkli siif diizeyinde (3. ve 4. smnif) 6grenim gdrme Olgiitlerine gore segim yapilarak maksi-
mum ¢esitlilik saglanmustir.

Goniilli olarak katilmay1 kabul eden, fen bilgisi dgretmenligi, ilkogretim matematik 6g-
retmenligi, ingilizce 6gretmenligi, rehberlik ve psikolojik danismanlik, siif 6gretmenligi,
sosyal bilgiler 6gretmenligi ve Tiirk¢ce dgretmenligi boliimiindeki 6gretmen adaylar: aras-
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tirmaya dahil edilmistir. Sonug olarak yedi farkli 6gretmenlik branginda 6grenim goren ve

OG’li bireylere ydnelik dersler almis olan 14 dgretmen adayr arastirmanin katilimeilarin

olusturmaktadir. lgili boliimlerdeki 6gretmen adaylarmin meslek yasantilarinda kaynastir-

ma/biitiinlestirme 6grencileriyle karsilagma ve caligma ihtimalleri yiiksek olmakla birlikte bu

alana yonelik dersler miifredatlarinda yer almaktadir. Nitel arastirma yontemlerinde genelle-

me yapma amaci bulunmamakla birlikte elde edilen verilerin zenginligi ve oriintiiler dnemli

bulunmaktadir (Lincoln ve Guba, 1985; Patton, 2015). Veri toplama siirecinde elde edilen

veriler es zamanli olarak analiz edilerek yeni katilimcilardan elde edilen verilerin ortaya

¢ikan tema ve alt temalardan farklilagmadigi goriildiikten sonra veri doygunluguna ulasildigi

anlagilmistir. Katilimcilara iliskin bilgilere Tablo 1°de yer verilmistir.

Tablo 1. Katilimc1 Ogretmen Adaylariin Demografik Ozellikleri

Kod . . Simif Cevresindeki
isim Yas Cinsiyet Lisans Programi Diizeyi Alinan Dersler OGli Birey
Fen Bileisi Ozel Egitim ve
Elif 22 Kadm g g .o 4.Smif Kaynastirma, Var (Amca)
Ogretmenligi ..
Kapsayict Egitim
Emre 21  Erkek lifin Bllngl. .. 3.Smif Ozel Egitim ve Yok
Ogretmenligi Kaynastirma
Hiseyin 22 Erkek  nkogretim Matematik 5 ¢ o ¢ o) pitim Yok
Ogretmenligi
Hatice 27 Kadmn I}lfogretlmllt/{atematlk 4.Smif Ozel Egmm,v N Yok
Ogretmenligi Kapsayict Egitim
: . s . Ozel Egitim, Ozel Var (Komsu
Ilknur 36 Kadin Tiirkge Ogretmenligi  3.Simif Gereksinimli Cocuklar cocuklari)
Ismail 22 Erkek Tiirkge Ogretmenligi  4.Smif  Ozel Egitim Var (Kuzen)
Osman 25 Erkek §0~syal Bllgil.er 4.Smuf Ozel Egitim ve Var (Hala)
Ogretmenligi Kaynagtirma
Sosyal Bilgiler Ozel Egitim ve
Ozge 28 Kadm Sosyal Bl g,. 3.Smif Kaynastirma, Yok
Ogretmenligi o
Kapsayict Egitim
Rehberlik ve
Dilek 22 Kadm Psikolojik 4.Smf  Ozel Egitim Var (Komsu)
Danigsmanlik
Rehberlik ve
Deniz 21  Erkek Psikolojik 3.8mif  Ozel Egitim Yok
Danigsmanlik
Hayri 24 Erkek Sinif Ogretmenligi 4.8Smf  Ozel Egitim Yok
Handan 22 Kadm Sinif Ogretmenligi 3.Smif ggzili;gltlm, Kapsayict Var (Komsu)
Gamze 23 Kadm Ingilizce Ogretmenligi 3. Smif  Ozel Egitim Yok
Galip 30 Erkek ingilizce Ogretmenligi 4.Smif  Ozel Egitim Yok

Tabloda yer aldig: iizere katilimcilar 21-36 yaslar arasinda yer almaktadir. Cinsiyetlerine

bakildiginda yedi katilimer kadin ve yedi katilimer erkektir. Katilimeilarin yedisi dordiincii

siif ve yedisi tiglincti sinif diizeyindedir. Tamami 6zel egitim alanma iliskin ders almigtir.
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Cogu katilimcei “Ozel Egitim” ve “Ozel Egitim ve Kaynastirma” derslerini almisken buna ek
olarak dort katilimer “Kapsayict Egitim” ve bir katilimer da “Ozel Gereksinimli Cocuklar”
derslerini almistir. Alt1 katilimcinin ¢evresinde OG’li birey yer alirken digerlerinin gevresin-
de yer almamaktadir.

Veri toplama araci ve verilerin toplanmasi

Arastirmada verilerin toplanmasi amaciyla yar1 yapilandirilmis gériisme formu arastirma-
cilar tarafindan gelistirilmigtir. Yar1 yapilandirilmig gériisme formunu olugturmak i¢in alan-
yazin taramasi yapilmistir. Sonrasinda soru havuzu olusturulmustur. Ardindan arastirmanin
amacina uygun olan ve 0ziinii ortaya ¢ikarmayi saglayacak olan sorular secilerek taslak go-
riigme formu ortaya ¢ikarilmistir. Taslak goriisme formu 6zel egitim alaninda ¢alisan {i¢ alan
uzmanina gonderilerek uzman goriisii alinmistir. Uzman goriisii sonrasi doniitlere yonelik
diizenlemeler gerceklestirilerek nihai gorigme formuna ulasilmistir. Goriisme formu; de-
mografik bilgiler ve 6gretmen aday1 goriigme sorulart olmak iizere iki kisimdan olusmakta-
dir. Tlk kisimda yas, cinsiyet, dgrenim gériilen lisans programi, siif diizeyi vb. katilimcilara
ait demografik bilgilere iliskin sorular yer almaktadir. Tkinci kisimda 11 adet goriisme sorusu
bulunmaktadir. Gérlisme formunda bulunan &rnek sorular asagidaki gibidir:

1. Aldigimz dersler kapsaminda kaynastirma/biitiinlestirme uygulamalarina yonelik
disiinceleriniz nelerdir?

3. Karsilasabileceginiz OG’li 6grencilerinize yonelik var olan donaniminiza iliskin go-
risleriniz nelerdir?

4. TYMM hakkinda genel goriisleriniz nelerdir?

9. TYMM’de yer alan “destekleme” kavrami dogrultusunda hazirlanacak planin kay-
nastirma/biitiinlestirme dgrencisinin egitim siirecine yansimalarina iligkin goriisle-
riniz nelerdir?

Gorligme formunun hazirlanmasinin ardindan katilimeilara aragtirmanin amaci agiklanarak
goniillii katilimlaria ve goriismeler esnasinda ses kaydi alinmasina iliskin izinlerini igeren
onam formu imzalatilmistir. Sonrasinda goriismeleri gergeklestirmek {izere uygun olduklari
giin ve saate yonelik randevulagiimistir. Belirlenen giin ve saatte yar1 yapilandirilmig goriis-
meler gergeklestirilmistir. Katilimcilarla goriismeye baglamadan 6nce arastirmaya katilimla-
rina ve goriilsme esnasinda ses kaydi alinmasina yonelik izinleri sozlii olarak tekrar alinmistir.
Ardindan yar1 yapilandirilmis goriisme siirecine baglanilmistir. Tiim katilimcilara goriisme
formunda yer alan sorular ayni1 sirayla sorulmakla birlikte goriismenin akist dogrultusunda
ortaya ¢ikan farkli konularda ek sorular sorulmustur. Her bir katilimer i¢in kod isim kullanil-
mistir. Goriismeler 46 dakika ile 78 dakika arasinda stirmiistiir. Goriismelerin tamamlanma-
sindan sonra ses kayitlar1 dinlenerek bilgisayar ortaminda Word belgesine dokiimii yapilmis-
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tir. Toplam 137 sayfa goriigme dokiimii elde edilmistir. Ardindan arastirmacilar tarafindan
goriismeler ve yazili dokiimlerin ortiismesine yonelik kontroller gergeklestirilmistir.

Verilerin analizi

Elde edilen verilerin analizi icerik analiziyle gergeklestirilmistir. Icerik analizi, verilerin
aciklanmasi amaciyla tekrarlayan ifadelerden kod, kodlardan kategoriler, kategorilerden alt
temalar ve alt temalarin bir araya getirilmesiyle temalarin ortaya ¢ikarilmasini saglamaktadir
(Yildirim ve Simsek, 2018). Bu dogrultuda arastirmacilar tarafindan tekrarl veri okumalar
gergeklestirilerek katilimcilar tarafindan tekrar eden ifadelerden kodlar olusturulmustur. ilis-
kili kodlar bir araya getirilerek kategoriler olusturulduktan sonra kategoriler birlestirilerek
alt temalara ulagilmistir. Alt temalardan birbirleriyle iliskili olanlar da bir araya getirilerek
ana temalar olusturulmustur. Tablo 2’de tema ve alt temalara yonelik olusturulan kodlar ve

kategorilere iliskin drneklere yer verilmistir.

Tablo 2. Tema ve Alt Temalarin Olusturulmasinda Kodlama Ornekleri

Goriisme Dokiimiinde Yer Alan Ornek

Katihmer Ciimleleri Kodlar Kategoriler Alt Tema/Tema
Ders Derste 6grenme
“ Inceleme Sinava hazirhikta
‘Hocamiz derste anlatmisti ve s
incelemistik.” Duyma Ogrenme Sinurlt farklpc'lah.k/
“KPSS-AGS stireci icin ¢alisirken KPSS TYMM ye Higkin
. AGS Bilgi
duydum.
Sinav
Hoca
“Yeterli donanima sahip oldugumu Yeterli Yeterli olmama Kendi donanimini
diistinmiiyorum.” Donanim Donanimi eksik eksik gdrme/
“Bildiklerim derslerdeki bilgiler. Bilmeme gérme Kaynagtirma/
Onlarla sinifimdaki engelli ogrenciyle ne | Diisgiinmeme Biitiinlestirme
calisacagimi ne yapacagimi bilmiyorum. O | Eksik Uygulamalaria
yiizden eksik oldugumuzu diisiiniiyorum.” Yonelik Bilgi
“Daha ogrenciyi on plana ¢ikartyor. Merkez Ogrencilerin
Oégrenciler igin yapilabilecek her sey ayrintili | Esas merkeze alinmast
bigimde yer aliyor...” Ogrenci Bireysel Giiglii yonler/
“Ogrencilerin bireysel olarak en iyi Ogrenme 6grenmelerinin TYMM nin
ogrenecegi yontemi esas almasi dzel Bireysel g0z 6niinde olmasi | Kaynastirma/
gereksinimli 6grenci icin faydah olacakti:” | On plan Teknolojiyi icerme | Biitiinlestirme
“Modelde teknolojinin kullaniminin yer Teknoloji Uygulamalarina
almasi égrencilerin dgretilecek bilgilere Onemli Yansimalari
dikkatini cekmede dnemli uu yani giizel bir
nokta.”
“Hocalarimizin bizlere anlatmasi Anla'tma Ogretmen . P
Kivor” Seminer adaylaria modelin | Uzmanlara oneriler/
%er? wor. . o 0. |Uzman anlatilmasi TYMM’nin
Bizlere cesitli seminerler verilebilir... . ..
« .o Hoca Bilinmesinin Uygulanmasina
Uzmanlar uygulayacak ogretmenlere .. N e
. . 2. ” Egitim yayginlastirilmas: | Yonelik Oneriler
egitimler verirlerse daha iyi olacaktir. . . .
Seminer verilmesi
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Inandiricilik, aktarilabilirlik ve teyit edilebilirlik

Nitel arastirma yontemlerinin temelinde, nicel arastirma yontemlerinde yer alan gegerlik ve
giivenirlik kavramlart yer almazken bu kavramlara karsilik gelen inandiricilik, aktarilabilir-
lik ve teyit edilebilirlik kavramlar1 yer almaktadir (Lincoln ve Guba, 1985). Arastirmacilar
sahip olabilecekleri 6nyargilar1 goz 6niinde bulundurarak refleksif bir yaklasim benimsemis-
tir. Olasi etkileri en aza indirmek i¢in ¢esitli onlemler almistir.

Bu dogrultuda, ilk olarak veri toplama aracinin hazirlanmasi siirecinde uzman goriisleri alin-
mistir. Goriisme esnasinda yonlendirici olmamak adina agik uclu sorular yoneltilmistir ve
katilimeilarin goriislerini 6zgiirce ifade etmelerine firsat taninmistir. Verilerin analizi ve bul-
gular detayli bir sekilde raporlanmistir. Ayrica raporlama siirecinde katilimcr ifadelerinden
dogrudan alintilar yapilmistir.

Nitel arastirmalarda, arastirma sonucunda ulasilan sonucun toplanan verilerle tutarli olup
olmamasi g6z oniinde bulundurulmasi énemsenmektedir (Merriam, 2013). Bu dogrultuda
kodlayicilar aras1 giivenirlik verisinin hesaplanmasinda 6zel egitim alaninda yiiksek lisans
derecesi bulunan bir uzmanla kodlayicilar arasi uyum kontrol edilmistir. Miles ve Huberman
(1994) tarafindan gelistirilen “(Goris birligi/ Goriis birligi + Goriis ayriligl) x 100” formiil
kullanilmistir. Gergeklestirilen hesaplamada %97 degerine ulasilmistir.

Ardindan elde edilen bulgularin dogrulugunu teyit etmek amaciyla katilimcilarla paylagim
yapilarak katilimer teyidi gergeklestirilmistir. Elde edilen bulgular alanyazinda yer alan aras-
tirmalarla birlikte sentezlenerek raporlastirtlmistir. Bu uygulamalar sonucunda arastirmaci-
larin olas1 dnyargilarinin etkisi azaltilmaya g¢alisilarak inandiriciligi, aktarilabilirligi ve teyit
edilebilirligi artirilmastir.

Etik Onay: Bu arastirma igin Hatay Mustafa Kemal Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler
Bilimsel Arastirma ve Yaymn Etigi Kurulu’nun 2025/11 sayili oturum ve 3 nolu karari ile
etik izin alinmistir. Katilimcilardan arastirma dncesinde goniillii katilimlarina iliskin s6zli
ve yazili onam alinmigtir.

Bulgular

Ogretmen adaylariyla gerceklestirilen goriismelerde ulasilan veriler dogrultusunda dért ana
tema ve 16 alt tema aragtirmanin bulgularini olusturmaktadir. Ogretmen adaylarinin goriisleri
sonucunda ortaya ¢ikan dort tema; 1) TYMM ye iliskin bilgi, 2) Kaynastirma/butiinlestir-
me uygulamalarina yonelik bilgi, 3) TYMM nin kaynastirma/biitiinlestirme uygulamalari-
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na yansimalar1 ve 4) TYMM nin uygulanmasina yonelik onerilerdir. Sekil 1°de tema ve alt
temalara yer verilmistir. Her bir tema ve alt tema 6gretmen adaylarmin goriisleriyle birlikte
ilgili paragraflarda yer almaktadir.
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Sekil 1. Ana Tema ve Alt Temalar

Tablo 3’te de yer aldig: iizere ilk temada 6gretmen adaylarinin TYMM hakkinda sinirl far-
kindaliga sahip olduklari, yiizeysel program bilgileri oldugu, eski miifredattaki eksiklikler-
den dolay1 miifredat degisikligi oldugu diistinceleri, 6grenci merkezli ve teknolojiyi iceren
miifredat olduguna iliskin bilgileri oldugu gorilmistiir.

Tablo 3. TYMM ye iliskin Bilgi

Tema Alt Temalar

1. Sinirh farkindalik

2. Yiizeysel program bilgisi

3.Eski miifredattaki eksikliklerden kaynakli degisim
distincesi

4. Ogrenci merkezli miifredat

5. Teknoloji iceren miifredat

TYMM ye iliskin Bilgi

Ogretmen adaylarmin tamaminin TYMM’yi daha 6nce derslerinde 6gretim elemanlari tara-
findan ve Kamu Personeli Segme Sinavi (KPSS) ve Milli Egitim Bakanligi Akademi Giris
Sinavina (MEB-AGS) hazirlik siirecinde calisirken 6grendiklerini belirttikleri goriilmek-
tedir. Tiirkge Ogretmenligi boliimiinde 6grenim goren Ilknur, “Hocamiz derste anlatmists
ve incelemistik.” ve smif 6gretmenligi boliimiinde 6grenim goren Hayri “Duydum evet...
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I derslerimizde. Hocalarimizla inceledik.” ifadesiyle boliim 6gretim elemanlar: tarafindan
derslerinde ele alindigini ve incelediklerini belirtmistir. [lkdgretim Matematik égretmenligi
boliimiinde 6grenim goéren Hiiseyin, “KPSS-AGS siireci i¢in ¢alisirken duydum.” diyerek
merkezi atama sinavina hazirlanirken bilgi sahibi oldugundan bahsetmisgtir.

Ogretmen adaylar1 TYMM ye iliskin yiizeysel program bilgileri oldugunu ifade etmektedir.
Sinif 6gretmenligi boliimiinde 6grenim goéren Hayri “Bir¢ok disiplini aslinda birlestiriyor.
Okuryazarlik olsun, finansal ve dijital... Kapsaml bir sekilde.” ifadesiyle modelin birgok
disiplini birlestirdigine vurgu yapmustir. Tiirk¢e 6gretmenligi boliimiinde 6grenim goren ilk-
nur “Bu model icerisinde atélyelerin olmasi, ogretmenlerin yonlendirilmesi ve etkinliklere
ver verilmesi benim ¢ok hosuma gitti. Dil bilgisi 6gretimine becerilerle yer verilerek, ayni
zamanda dil yapilar adi altinda sunulmasi da ¢ok iyi olmus. Uretkenlige, dgrencilerin iist
bilissel ve elestirel becerilerine dayali bir program.” ifadesiyle goriisiinii belirtmistir.

iki 6gretmen aday1 miifredattaki degisimin eski miifredattaki eksiklerden kaynakli yapildi-
gma dair goriis bildirmistir. Tiirkce 6gretmenligi boliimiinde dgrenim goren Ilknur “Diger
miifredatin genelde ezbere dayali bir miifredat oldugunu diistiniiyorum. Bu biraz daha yapi-
salci ve daha iiretken.” ifadesiyle goriisiinii belirtmistir. [lkdgretim matematik 6gretmenligi
béliimiinde 6grenim gdren Hiiseyin “Bence égrenciler 6grenmede zorluk yasiyorlardi. Og-
retmenler de anlatmada zorluk yasiyorlardi. Daha kolay uygulanabilir modele ge¢ince daha
kolay égreneceklerini diistinmiis olabilirler.” ifadesiyle goriisiinii beyan etmistir.

Ogretmen adaylar1 eski miifredatin yeterince 6grenci merkezli olmadigmi ve TYMM nin
ogrenciyi merkeze alarak bireysel olarak giiclendirmeye vurgu yaptigin belirtmistir. Tiirkce
dgretmenligi boliimiinde 6grenim géren ilknur “Daha ¢ok 6grenci merkezli bir miifredat
olmusg.” ifadesiyle goriisiinii bildirmistir. Stnif 6gretmenligi boliimiinde 6grenim géren Hayri
“Bireyi esas aldigi i¢in, bireysel farkliliklar: esas aldig icin bireye zgii bir egitim-ogretim
gergeklestirilecek. Bireye duyarli.” ifadesiyle modelin bireyi ve bireysel farkliliklar: esas
aldigindan bahsetmistir. Fen Bilgisi Ogretmenligi boliimiinde 6grenim goren Elif, “Eski miif-
redatta genel olarak konular ve égretim yontemleri ele alintyordu. TYMM her 6grenci icin
uygun olan égretim yontemini onemsiyor.” diyerek goriislerini belirtmistir.

Ogretmen adaylarindan ikisi TYMM nin teknoloji icermesine yénelik goriis bildirmistir.
Tiirkge Ogretmenligi boliimiinde 6grenim goren Ilknur “Bu modelde égrencilerin teknolojiyi
kullanmasina da 6nem veriliyor.” ifadesiyle TYMM nin teknoloji icermesi hakkinda gorii-
stinii belirtmistir. Smif 6gretmenligi boliimiinde 6grenim gdoren Hayri “Giiniimiiz teknolojisi
cok degisti. Geligen teknolojiye ayak uwydurmak icin degisiklikler yer alyyor.” ifadesiyle go-
rligiinii beyan etmistir.

Tablo 4’te yer aldig1 lizere 6gretmen adaylariin miifredatlarinda yer alan dersler dogrultu-
sunda kaynastirma/biitiinlestirme uygulamalarina yénelik bilgilerinin OG’li bireylerin akran-
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larla bir arada egitim almalar1 oldugu, aldiklar1 derslerin teorik diizeyde oldugu ve bu alanda
kendi donanimlarini eksik gordiikleri ortaya ¢ikmustir.

Tablo 4. Kaynastirma/Biitiinlestirme Uygulamalarina Y 6nelik Bilgi

Tema Alt Temalar

- . 1. Akranlarla bir arada egitim
Kaynastirma/Biitiinlestirme

Uygulamalarina Yonelik Bilgi 2. Alinan derslerin teorik olmasi

3. Kendi donanimini1 eksik gérme

Kaynastirma/biitiinlestirme uygulamalarina yonelik bilgilerine iliskin {lkogretim matematik
ogretmenligi boliimiinde 6grenim goren Hatice “Kaynastirmay: aldigim ozel egitim ve kap-
sayict egitim derslerinde 6grendim. Ama bu derslerde teorik bilgiler kapsaminda 6grendim.
Okullarda sorarsaniz ayni sinifta egitim almalar:.” ifadesiyle goriis belirtmistir. Rehberlik
ve Psikolojik Danigmanlik boliimiinde 6grenim goren Deniz “Kaynastirma bizlerin ¢alisa-
cag1 okullardaki ézel ¢ocuklar. Ozel egitim dersi aldik fakat giris diizeyde bilgiler vard.”
climlesiyle bilgi diizeyini ifade etmistir. [lkogretim matematik 6gretmenligi boliimiinde 63-
renim goren Hiiseyin “Akranlariyla ayni sinifta egitim almalilar bence. Bir bireyler zaten.
Ve toplumda bir yerleri olmasi gerektigini diisiiniiyorum.” ifadesiyle goriislinii bildirmistir.
Tiirkge 6gretmenligi boliimiinde 6grenim goren Ilknur “Akranlarindan ¢ok geriden gelen
ozel gereksinimli 6grenciler igin onden egitim vermek daha sonra akranlarinin arasina kon-
mast gerektigini diistintiyorum. Ya da 6gretmene rehberlik servisi olsun, miidiirler olsun ya
da diger 6gretmenler olsun destek sunulmasi gerek.” ifadesiyle kaynastirma/biitiinlestirme
uygulamalarina yonelik goriisiinii bildirmistir. Rehberlik ve psikolojik danigmanlik boliimiin-
de 6grenim goren Dilek de “Hem faydali hem de dezavantaji olan bir uygulama oldugunu
diigtintiyorum. Diger ¢ocuklar gibi her seyi kavrayamayabilir. Onun i¢in zor olabilir. Diger
normal gelisim gésteren ogrencilerle kaynasirsa da ¢ok iyi olabilir.” ifadesiyle uygulamaya
yonelik goriisiini belirtmistir.

Alman derslere iligskin sosyal bilgiler 6gretmenligi boliimiinde 6grenim géren Osman, “Aldi-
&im derste sadece teorik bilgiler vardi. Bazen dersimizi veren ogretim elemant ders disinda
giinliik hayatindan konular bile anlatird:.” diyerek aldigi derse iliskin goriis ve yasantilarin-
dan bahsetmistir. Ingilizce 6gretmenligi boliimiinde 6grenim géren Gamze, “Ben yetersizlik
tiirlerini biliyorum. Ama sinifimda bir ogrenci oldugunda ona nasil 6gretecegimi bilmiyo-
rum. Kolaylastirmaya ¢alisirim. Ama nasil 6gretecegimi bilmiyorum.” ifadesiyle goriislerini
ifade etmistir. Siif 6gretmenligi bolimiinde 6grenim géren Handan “Kaynastirmayla ilgili
bildigim seyler derslerde ogrendiklerimiz. Onlart da ezberliyoruz. Uygulamada karsilassam
o zaman égrenirim diye diigtintiyorum.” ifadesiyle goriislerini belirtmistir.

Ogretmen adaylarina kaynastirma/biitiinlestirme dgrencilerine yonelik aldiklar diger egitim-
ler, mesleklerine yonelik bilgileri, sorumluluklari ve yeterlilikleri soruldugunda sinif dgret-
menligi bolimiinde 6grenim goren Hayri, “Tabi ki de yeterli gormiiyorum kendimi. Kendi-
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mi gelistirmek i¢in bu konular hakkinda bir seyler okumadim. Bir dersler alyyorsak onlar.”
ifadesiyle donanimini eksik gordiigiinii belirtmistir. Benzer sekilde ilkdgretim matematik
ogretmenligi bolimiinde 6grenim goren Hiiseyin, “Yeterli donanima sahip oldugumu dii-
stinmiiyorum.” geklinde goriigiinii belirtmistir. Sinif 6gretmenligi boliimiinde 6grenim goéren
Hayri, “Bildiklerim derslerdeki bilgiler. Onlarla sinifimdaki engelli 6grenciyle ne ¢alisacagi-
mi ne yapacagimi bilmiyorum. O yiizden eksik oldugumuzu diisiiniiyorum.” ifadesiyle goriis
bildirmistir.

Tablo 5’te yer verildigi gibi 6gretmen adaylar1 TYMM nin kaynastirma/biitiinlestirme uygu-
lamalarina olabilecek yansimalarina iliskin giiclii yonler ve olusabilecek siirliliklara degi-
nirken TYMM igeriginde yer alan farklilagtirma, zenginlestirme ve destekleme yaklasimla-
rinin kaynastirma/biitiinlestirme 6grencilerinin egitim siireclerine olas1 yansimalarina iliskin
gOriig bildirmistir.

Tablo 5. TYMM’nin Kaynastirma/Biitiinlestirme Uygulamalarina Yansimalari

Tema Alt Temalar

1. Gliglii yonler

2. Olusabilecek sinirhiliklar

3. Farklilastirma yaklasiminin yansimalari
4.Zenginlestirme yaklagiminin yansimalar1
5. Destekleme yaklagiminin yansimalart

TYMM’nin Kaynastirma/Biitiinlestirme
Uygulamalarina Yansimalari

TYMM’nin uygulanmasinin kaynastirma/biitiinlestirme dgrencileri agisindan gii¢lii yonleri;
ogrencilerin merkeze alinmasi, her 6grencinin bireysel 6grenmelerinin goz oniinde bulundu-
rulmas1 ve teknolojiyi igermesi olarak ortaya ¢ikmustir. [lkdgretim matematik 6gretmenligi
béliimiinde dgrenim goren Hiiseyin, “Daha dgrenciyi on plana ¢ikariyor. Ogrenciler icin
yapilabilecek her sey ayrintili bicimde yer aliyor. Daha kolay uygulanabilir. Ogretmenlerin
kolay anlatabilecegini diistiniiyorum.” ifadesiyle goriis bildirmistir. Sosyal bilgiler dgret-
menligi boliimiinde 6grenim goren Osman, “Ogrencilerin bireysel olarak en iyi 6grenecegi
yontemi esas almasi 6zel gereksinimli 6grenci i¢in faydali olacaktir.” ifadesiyle goriisiinii be-
lirtmigtir. Fen bilgisi 6gretmenligi boliimiinde 6grenim goren Emre, “Modelde teknolojinin
kullaniminin yer almasi dgrencilerin ogretilecek bilgilere dikkatini ¢ekmede énemli u yani
giizel bir nokta.” ifadesiyle modelin teknolojiyi igermesini giiglii bir yon olarak belirtmistir.

TYMM’nin uygulanmasi esnasinda olusabilecek sinirliliklara iliskin iki 6gretmen aday1 6g-
retim siireglerinin planlanmasinda kullanilabilecek teknolojinin OG’li grencinin yetiseme-
yecegi seviyede kalabilmesinin sinirlilik olusturabilecegine yonelik goriis bildirmistir. Sinif
ogretmenligi bolimiinde 6grenim goren Hayri, “Swifindaki arkadaslar: teknolojik olarak
ilerleyebilecekken kaynastirma/biitiinlestirme uygulamasinda egitim géren ogrenci geri
planda kalabilir.” ifadesiyle goriislinii bildirmistir. Fen bilgisi 6gretmenligi boliimiinde 6g-
renim goren Elif, “Maarif modelde biligsim teknolojilerinin ¢ok etkin bir sekilde kullanilmast
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ongoriiliiyor. Ornegin gérme yetersizligi olan bir bireyin bunu yapmast ¢cok zor bir sey. Yani
olaganiistii bir sey bence.” diyerek teknoloji kullaniminin gérme yetersizligi olan dgrencile-
re yonelik smurlilik olusturabilecegini ifade etmistir.

Ogretmen adaylarina farklilastirma yaklasimimin kaynastirma/biitiinlestirme uygulamalarina
yansimasina iliskin goriisleri soruldugunda; kapsayiciligin faydali olacagi ve dgrencilerin
bireysel ihtiyaglarina karsilik verilebilecegine iliskin ifadelerde bulunmuslardir. Rehberlik ve
psikolojik danismanlik boliimiinde 6grenim goren Dilek, “Yaklasim aslinda tiim 6grencileri
kapsiyor fakat 6zel gereksinimli ¢ocuk kendini ayristirilmis hissetmez. Cok faydali buluyo-
rum.” diyerek yaklasimin yansimalarina yénelik goriislerini bildirmistir. ilkdgretim matema-
tik 6gretmenligi bolimiinde 6grenim goren Hiiseyin, “Her birey farkli 6grenme yapilarina
sahip. Bu sebepten dolayt olumlu olacagini diisiiniiyorum.” ifadesiyle goriisiinii belirtmistir.
Diger 6gretmen adaylarindan farkli olarak Tiirk¢e 6gretmenligi bolimiinde 6grenim gdren
Ilknur, “Sadece akademik egitim olarak gérmememiz lazim. Kendi yeteneklerini de kesfetme-
miz lazim. Ozel gereksinimli cocuk farkli alanlarda miizik, sanat, spor gibi daha iyi yetenek-
lere sahip olabilir. Biz 6gretmen olarak onu o sekilde yonlendirmemiz gerekiyor. Ogretmen
¢ok iyi gozlemci olmali orada.” ifadesiyle 6gretmenlere olabilecek yansimalarina iliskin go-
riglerini dile getirmistir.

Ogretmen adaylarma zenginlestirme yaklasimmin kaynastirma/biitiinlestirme uygulamala-
rina yansimasina iliskin gortigleri soruldugunda; 6zellikle tstiin yetenekli 6grencilerin iler-
lemelerini desteklemesine vurgu yapmislardir. Rehberlik ve psikolojik danismanlik bolii-
miinde 6grenim goéren Dilek, “Ustiin yetenekli dgrenciler i¢in ¢ok biiyiik bir firsat olacagin
diigtintiyorum. Bu ogrenciler bazen kesfedilse bile onlar i¢in ¢ok bir sey yapilmiyor. Ama bu
yaklasimla onlar igin giizel ¢alismalar yapilabilir.” ifadesiyle gortisiinii belirtmistir. Tiirkge
ogretmenligi boliimiinde 6grenim goren ilknur, “Ashnda iistiin zekali ¢ocuklar da bu si-
niflarda var. Zenginlestirme onlar i¢in biiyiik firsat. Onlarin bir iist seviyede 6grenmeleri
icin énemli.” ifadesiyle yaklagimin iistiin yetenekli 6grenciler agisindan yansimasina iligkin
goriistini belirtmistir. Stnif 6gretmenligi bolimiinde 6grenim gdren Hayri de benzer sekilde,
“Ogrencilerimiz arasinda zeka seviyesi yiiksek bir 6grenci olabilir. Bu yiizden ashinda gerek-

li. Ona gére bir egitim verilecektir.” gdriisiini bildirmistir.

Ogretmen adaylarina destekleme yaklasiminin kaynastirma/biitiinlestirme uygulamalarina
yansimasina iliskin gériisleri soruldugunda; OG’li 6grencilerin 6grenmesini kolaylastiraca-
g1, kalicilig1 artiracagi ve akranlariyla benzer diizeye gelmeyi destekleyecegi yoniinde go-
riis bildirmislerdir. Tlkégretim matematik 6gretmenligi boliimiinde 6grenim goren Hiiseyin,
“Ozel gereksinimli 6grencinin daha kolay égrenmesini saglar bence. Sosyal becerileri icin
de daha kolay kaynasmasini saglar ¢cevreyle.” ifadesiyle goriislerini belirtmistir. Rehberlik
ve psikolojik danismanlik boliimiinde 6grenim goren Dilek, “Mesela ben ¢ok okursam daha
iyi anlarim. Bazilart kodlama yaparak daha iyi anlar. Tekrarlar égrenmeyi saglayacaktir.
Kalicilik kapsaminda etkili olacaktir.” ifadesiyle gorisiini bildirmistir. Sinif 6gretmenligi
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boliimiinde 6grenim goren Hayri, “Akranlariyla ayni seviyeye gelmesi gerekiyor. Bu ¢ocuk-
lar gerideler. Bu yiizden destekleme sayesinde akranlarma daha fazla yaklasabilir egitim
diizeyi olarak.” diyerek goriisiinii ifade etmistir. Ingilizce 6gretmenligi boliimiinde 6grenim
goren Galip de “Cocugun ihtiyacina gére zaman ayirmak ve tekrar yapmak énemli. Bizim
alamimizda ezberler onemli mesela. Cocuk i¢in yeterli zaman ayiwrmak ona faydali olacaktir.”
diyerek destekleme yaklasiminin kendi bransina olasi yansimasini belirtmistir.

Tablo 6’da goriildiigii lizere 6gretmen adaylari tarafindan TYMM nin uygulanmasina yone-
lik 6nerilerinin; modelin uygulanmasina iliskin 6gretmenlere, modelin duyurulmasit ve yay-
ginlastirilmasina iliskin uzmanlara ve modelin gelistiricileri ve iilke ¢apinda uygulanmasina
yonelik politika yapicilar i¢in 6neriler sunulmustur.

Tablo 6. TYMM  nin Uygulanmasina Y&nelik Oneriler

Tema Alt Temalar

1. Ogretmenlere oneriler
TYMM’nin Uygulanmasina Yonelik 2. Uzmanlara &neriler
Oneriler 3. Politika yapicilara oneriler

Bu temanin ilk alt temas1 olan 6gretmenlere onerilere bakildiginda; kendilerini siirekli de-
gisen ¢aga uygun olarak gelistirmeleri ve her dgrenciyi bireysel farkliliklar1 dogrultusunda
takip ederek farkinda olmalart gerektigi onerilmistir. Fen bilgisi 6gretmenligi bolimiinde
ogrenim goren Elif, “Ogretmenler kendilerini gelistirmeli. Yeni miifredatta teknoloji nemli.
Bazi 6gretmenler hala akilli tahta agamiyor. Bu yiizden kendilerini gelistirmeliler.” ifadesiy-
le goriisiinii belirtmistir. Tiirkce dgretmenligi béliimiinde 6grenim goren Ismail “Teknoloji
onemli. Uygulamalari kullanmak, etkinlikleri yapabilmek. Bunlari 6gretmenlerin bilmesi ge-
rekiyor...” ifadesiyle 6gretmenlerin kendilerini teknolojiye yonelik gelistirmesi gerektigini
belirtmistir. Sinif gretmenligi béliimiinde 6grenim géren Hayri, “Ogretmenler ¢ok iyi goz-
lem yapmali. Cok donanimli olmali. Cok fazla fikir ve bilgi edinmeli. Yaklasirken hosgoriilii
ve farkliliklarina saygili olmali. ” ifadesiyle goriiglerini dile getirmistir.

Uzmanlara o6nerilere bakildiginda; 6gretmen adaylarina modelin anlatilmasi, bilinmesinin
yayginlastirilmasi, 6gretmenlere uygulamalar i¢in seminerler verilmesi 6nerilmistir. Stnif
ogretmenligi bolimiinde 6grenim goren Hayri, “Hocalarimizin bizlere anlatmasi gerekiyor.”
ifadesiyle akademisyenler tarafindan modelin anlatilmasi gerektigini belirtmistir. Rehberlik
ve psikolojik danismanlik béliimiinde 6grenim géren Dilek, “Bizlere ¢esitli seminerler ve-
rilebilir. Ogrenciyi i¢ine kapsayan projeler de yapilabilir.” ve sosyal bilgiler 6gretmenligi
béliimiinde 6grenim goren Ozge “Egitimlerin verilmesi ve seminerler iyi olur.” ifadeleriyle
seminerlerle bilgilendirilebileceklerine ve projeler yapilabilecegine isaret etmistir. Ingilizce
ogretmenligi boliimiinde 6grenim goren Gamze, “Uzmanlar, uygulayacak ogretmenlere egi-
timler verirlerse daha iyi olacaktir.” ifadesiyle uzmanlar tarafindan 6gretmenlere egitimler
verilmesine yonelik 6neride bulunmustur.
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Politika yapicilara onerilere bakildiginda, miifredat gegiglerinde uygulamaya yonelik kila-
vuzlarin yaynlanarak bu gecislerin yumusatilmasi gerektigine ve uygulamanin anlasiimasini
kolaylastiric1 ¢aligmalar yapilmasina iliskin dneriler yer almaktadir. [lkdgretim matematik
ogretmenligi bolimiinde 6grenim goéren Hiiseyin, “Siire¢ 6gretmenler ve bizler i¢in ashinda
¢ok keskin oldu. Bu modelin nasil uygulanacagina iligkin detayli bir érnek kilavuz olursa ka-
falardaki soru isaretleri giderilmis olacaktir.” ifadesiyle uygulama kilavuzu hazirlanmasina
yonelik 6neride bulunmustur. Ingilizce 6gretmenligi béliimiinde 6grenim géren Gamze, “Bu
miifredat bizlere gelene kadar bir¢ok uzman tarafindan gelistirilmistir. Eksik oldugunu dii-
stinmiiyorum. Tabi ki bizlere de anlayabilecegimiz ya da uygulamay: kolaylastiracak seyler
yapilabilir.” ifadesiyle modelin anlagilmasi ve uygulamay1 kolaylastirilmasina iligkin ¢alis-
malar yapilabilecegine iliskin 6neride bulunmustur.

Tiim bulgular 6zetlendiginde, 6gretmen adaylarmin TYMM’yi bolim dgretim {iyelerinin
miifredatta yer alan derslerindeki konulara dahil etmesiyle ve merkezi atama sinavi siirecine
hazirlanirken duyduklari ve igerigine yonelik bilgileri bu kapsamda edindikleri, eski miif-
redattaki eksikliklerden dolay1 degisime gidildigini disiindiikleri, yeni miifredatin icerigine
iliskin bilgilerinin 6grenci merkezli olmasi ve teknolojiyi icermesi oldugu goriilmiistiir. Yan
sira Ozel egitim ve kaynastirma/biitiinlestirme uygulamalarini igeren dersler almalarina rag-
men bilgilerinin sadece teorik diizeyde oldugu ve bu nedenle kendi donanimlarini 6gretmen-
lik meslegini gergeklestirirken karsilasabilecekleri kaynastirma/biitiinlestirme 6grencilerine
yeterli olarak gormediklerini belirtmislerdir. TYMM nin igerdigi farklilagtirma, zenginlestir-
me ve destekleme yaklagimlarinin kaynastirma/biitiinlestirme 6grencilerine olumlu katkilar
saglayacagini diisiindiikleri goriilmektedir.

Tartisma ve Sonu¢

Aragtirmada kaynastirma/biitiinlestirme uygulamalarinda yer alan OG’li 6grencilerin egitim
ve dgretim siireglerinde bulunabilecek lisans programlarinda 6grenim géren 6gretmen aday-
larinin TYMM nin bu uygulamalara olabilecek yansimalarina yonelik goriislerinin incelen-
mesi amaglanmistir. Bu dogrultuda TYMM ye iliskin bilgi, kaynastirma/biitiinlestirme uygu-
lamalarma yonelik bilgi, TYMM nin kaynastirma/biitiinlestirme uygulamalarina yansimalar1
ve TYMM nin uygulanmasina yonelik onerileri igeren dort ana tema altinda bulgular agik-
lanmistir. Temalara iligkin bulgular asagida ilgili paragraflarda tartisilarak sunulmaktadir.

[k temada ortaya ¢ikan dgretmen adaylarinin TYMM’ye yénelik bilgilerinin 6grenim gor-
diikleri programdaki derslerden ve merkezi atama sinavina hazirlik esnasinda edinmelerinin
sahip olduklar bilginin yiizeysel ve sinav odakli oldugunu agiklamaktadir. Gergeklestirilen
arastirmalar 6gretmen adaylarinin egitim sistemine iliskin bilgilerini 6nemli derecede sinava

hazirlik esnasinda edindikleri ve aldiklari derslerle kismen Ortiistiigiinii ortaya ¢ikarmistir
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(Altun- Yal¢in vd., 2020; Sezgin ve Duran, 2011). Bu husus, 6gretmen yetistirme siireclerin-
de amacin mesleki yeterliligin gelistirilmesi yerine merkezi atama sinavinda basarili olmaya
indirgenmesiyle agiklanabilir. Kleickmann vd. (2013) 6gretmen yetistirme programlarinin
yapisinin 6gretmen adaylarinin program ve egitsel bilgi diizeylerini dogrudan etkiledigini be-
lirtmektedir. Ulkemiz baglaminda bakildiginda 6gretmenlik meslegini yapabilmek igin smav
basarisinin temel belirleyici olmast durumunun 6gretmen adaylariin 6nceliklerini etkiledigi
diistiniilmektedir. Bu ¢ercevede dgretmen adaylarinin bilgi edinme siireglerinin alanlariyla
iliskili, uygulamaya doniik ve elestirel kapsamdan ¢ikarak bilgi ezberine dayali ve sinava
iligskin kisa vadeli performans hedefine odaklanmalari TYMM gibi giincel ve kapsamli mo-
delleri derinlemesine 6grenmelerini sinirlamaktadir.

Ogretmen adaylarinin modele iliskin bilgilerinin modele iliskin temel kavramlari icermesi
ve genellikle sdylem diizeyinde olmasi bilgilerinin yiizeysel kaldigin1 gostermektedir. Duyul
vd. (2025) dgretmenlerin TYMM’yi cagin gereksinimleri dogrultusunda gelistirildigini ve
olumlu bulduklarin1 belirtirken 6gretmen adaylari agisindan daha ¢ok teorik kabul diizeyin-
de oldugu goriilmektedir. Bu durum yukarida agiklandigi tizere 6gretmen adaylarinin sinav
odakli ve ezbere dayali yaklasimlarindan kaynaklanmasini gostermekle birlikte kavramlari
bilmelerine ragmen egitimsel ve uygulamaya yonelik anlamlarini beklenen diizeyde igselles-
tirememelerine sebep olmaktadir. Bu nedenle dgretmen yetistirme programlarinin yalnizca
bilgi ezberleme odakli olmak yerine, egitimsel dgrenmeleri ve mesleki becerileri gelistirme
odakli olarak giincellenmesi gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir (Darling-Hammond, 2006; Shul-
man, 1987). Bu kapsamda 6gretmen yetistirme programlarinda uygulama odakli yaklasim ve
yansitict 6grenme firsatlarinin giiclendirilmesi faydali olacaktir (Korthagen, 2010).

Ikinci temada 6gretmen adaylarmin kaynastirma/biitiinlestirme uygulamalarina iliskin olum-
lu tutumlar gelistirmeleri OG’li 6grencilerin akranlarryla bir arada egitim almalarina iligkin
bilgilerinin oldugunu ortaya koymaktadir (Balik ve Ozgiin, 2024; Khamzina vd., 2024). Fa-
kat bu bilgi ve tutumlarin yalnizca teorik bilgi diizeyinde olmasimin 6gretmen adaylarinin
uygulamaya doniik deneyimlerinin yetersiz kalmasinin bir sonucu oldugu diisiintilmektedir
(Kurt vd., 2024). Arastirmada elde edilen bulgular, teorik bilgi edinmenin uygulamaya yone-
lik yansimalarda yeterlikleri gliglendirmek i¢in tek basina yeterli olmadigini ve uygulamaya
yonelik firsatlarin saglanarak teori ve uygulama arasindaki ugurumu kapatmayi saglamada
6nemli oldugunu bir kez daha ortaya koymaktadir.

Arastirmada kaynastirma/biitiinlestirmeye yonelik alinan 6zel egitimle iligkili derslerin ige-
riklerinin giris diizeyde ve teorik bilgilerle sinir oldugu durumu ortaya ¢ikmistir. Nitekim
gergeklestirilen aragtirmalarda da bu durumun 6gretmen adaylarinin sinif ortamlarindaki ge-
reksinimlerine cevap vermelerini sinirlandirdigt vurgulanmaktadir (Aver Dogan vd., 2025;
Kardes Taskin, 2020; Kurt vd., 2024). Sadece teorik bilgilere sahip 6gretmen adaylarinin
uygulamadaki deneyim siireglerinde yeterliliklere iligskin problemler yasadigi, bundan dolay1
6z-yeterlik algilarinin olumsuz etkilendigi ve kaynastirma/biitiinlestirme uygulamalarinin et-
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kili bir bicimde gerceklestirilmesini giiclestirdigi goriilmektedir (Khamzina vd., 2024; Yenen
ve Giiltekin, 2024). Bu dogrultuda 6gretmen adaylarinin teorik bilgileri igsellestirmeyi sag-
layan, uygulamaya doniik, yaganabilecek durumlara 6nceden hazirlikli hale getiren ve ken-
di gelisimlerinin farkinda olup arastiran ve sorgulayan bireyler haline getirmeyi hedefleyen
program yapilarina gereksinim duyulmaktadir. Bu sayede dgretmen adaylar: teorik bilgiye
sahip ve smav odakli kimlik yapisindan daha yetkin ve kendini mesleki agidan donanimli
hale getirebilen bireyler olmasi saglanabilir.

Ugiincii temada 6gretmen adaylarinin TYMM’de yer alan farklilastirma, destekleme ve zen-
ginlestirme yaklasimlarin1 kapsayici yaklasim ve kaynastirma/biitiinlestirme uygulamalari
acisindan olumlu yansimalari olabilecegine karsin teknolojinin sinirlilik olusturabilecegi
yoniinde algilarin oldugu ortaya ¢ikmustir. Alan yazinda egitim ortamlarinda teknoloji kul-
laniminin dgrencilerin katilimlarini artiran bir unsur oldugu yer almakla birlikte (Basgiil ve
Costu, 2025; Kulaksiz ve Toran, 2022; Murithi ve Yoo, 2021) adaylarin bu algilarinin birey-
sel uyarlamalar ve 6grenme igin evrensel tasarim modeline iligkin bilgi ve beceri eksikligin-
den kaynaklandigi diistiniilmektedir. Bu dogrultuda teknolojinin kaynastirma/biitiinlestirme
ortamlarinda kullanimini OG’li bireyler acisindan sinirlayici bir durum olusturmamasi 6g-
retmenin/6gretmen adaymin uygulamadaki uyarlamalar1 ve bireysellestirmesiyle dogrudan
iligkilidir. Nitekim 6gretim materyalleri ve cihazlarm OG’li bireyler i¢in uyarlanmamasinin
dislanmalarina yol agabilmektedir (Diken ve Batu, 2021). Bu durum 1s1ginda 6gretmen yetis-
tirme programlarinda teknolojinin 6gretim ortamlarinda kullanimina iliskin egitimsel uyar-
lamalar konusunun g6z oniinde bulundurulmasi ve 6gretmen adaylarina bu hususta destek
sunulmasi gerekmektedir (Dinger, 2024; Thedorio, 2024).

Dordiincii temada 6gretmen adaylariin TYMM nin uygulanmasina yonelik onerileri teorik
bilgi ve uygulama arasindaki boslugun kapatilmasina iliskin gereksinime vurgu yapmakta-
dir. Karal ve Wolfe (2020) ve Marmoah vd. (2024) arastirmalarinda da vurgulandig: tizere,
6gretmen adaylarinin hizmet i¢i egitim ve seminerlerin gergeklestirilmesine yonelik onerileri
miifredat degisimindeki gecis slirecinde yaganan karmasikliktan kaynaklanan kaygilarini or-
taya ¢ikarmaktadir.

Ogretmen adaylarinin dgretmenlere iliskin &nerilerinde, 6grencilerin bireysel farkliliklari-
n1 dikkate almalar1 ve teknolojiyi egitimsel siireclerde kullanmaya yonelik onerilerde bu-
lunmalar1 TYMM nin bireysellestirmeye yonelik yansimalarmin uygulamaya heniiz uygun
sekilde yansimadigini gostermektedir. Ogretmenlerin bilgi aktaran kisi roliinden &grenmeyi
tasarlayan kisi roliine gegmeleri beklenmekteyken (Coskun, 2022) 6gretmenlerin 6grenmeyi
tasarlama roliine ve farklilagtirtlmis 6gretim siireclerine gegiste direncli olduklar1 ya da TY-
MM’ye iliskin gerekli donanima sahip olmadiklar: diisiiniilmektedir. Benzer sekilde dgret-
menlerin egitimsel siireglerde teknolojinin kullanilmasini dnermeleri uygulama siireglerinde-
ki eksiklige isaret etmektedir. Murithi ve Yoo (2021) 6gretmenlerin teknoloji kullanimlarinin
beceri ve motivasyon acisindan farkliliklar gosterdigini vurgulamaktadir. OG’li dgrencilerin
kaynastirma/biitiinlestirme uygulamalarinda aldiklar1 egitimlerin niteligi agisindan &gret-
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menlere gereksinimleri dogrultusunda Dinger (2024) tarafindan da 6nerilen stirekliligi olan
desteklerin sunulmasi 6nemli bir husustur.

Politika yapicilara yonelik onerilerde miifredat gegisini kolaylastirict olan uygulama kila-
vuzlarinin ve destekleyici ¢alismalarin yapilmasinin onerildigi goriilmiistiir. Bu onerilerin
miifredat degisiminin yalnizca yazili belge degisimi olarak sinirli kalmamasi ve uygulama
kiiltiiri haline gelmesini istediklerini diisiindiirmektedir (Uygun ve Akgiil, 2024). Bu gegis
siirecinin 0gretmenler/dgretmen adaylari tarafindan zorlu olarak algilandigt i¢in hem yiiz
yiize hem de ¢evrim i¢i desteklerin saglanmasi faydali olacaktir (Darling-Hammond, 2017).
Tiim bunlara ek olarak uygulama siireclerinde, yetistigi cagdan dolay1 teknolojik bilgileri
daha yiiksek olan ve donanimlari gii¢lii olan 6gretmen adaylarinin deneyimli 6gretmenlerle
is birligi i¢inde ¢alismasinin egitim sistemi igerisinde yeni bir yaklasim olarak benimsenme-
sinin karsiliklt 6grenmeleri artiracagi disiiniilmektedir.

Sonug olarak bu arastirmada TYMM nin kaynastirma/biitiinlestirme uygulamalarina yansi-
malarimi 6gretmen adaylarimin bakis agisindan ele alan ilk nitel aragtirmalardan biri olmasiyla
alan yazina 6zgiin bir katki sagladigi sdylenebilmektedir. Arastirmada dgretmen adaylarinin
TYMM’ye iliskin bilgileri ve bakis agilarinin ortaya konmasina ek olarak carpici bir sekilde
teknolojinin OG’li 6grencilerin egitim siireglerinde olasi sinirlilik olarak tanimlanmasina yo-
nelik kuramsal diizeyde bir tartigmaya kapi aralanmistir. Ayrica TYMM nin ana felsefesiyle
6gretmen yetistirme programlarinda yiiriitiilen siireglerin birlikte ele alindiginda nitelikli ve
donanimli 6gretmen yetistirme amacindan ¢ok sinav ve degerlendirilme odakli teorik bilgi
edinmeye yonelik bir yaklagimin yer aldig1 ortaya ¢ikmistir. Arastirmadan elde edilen bul-
gular kaynastirma/biitiinlestirme uygulamalarinda yer alan zenginlestirme ve farklilagtirma
yaklasimlarinin TYMM uygulama siirecinde nasil ele alinacagina iliskin uygulamacilara ve
politika yapicilara deneyime dayali kanitlar sunmaktadir.

Simirhliklar

Bu aragtirmada ¢aligma grubu Hatay ilindeki egitim fakiiltesindeki yedi boliimde dgrenim
goren 14 6gretmen adayiyla sinirlidir. Nitel arastirma yontemlerinde katilimer sayist sinirlilik
olarak goriilmemekle birlikte derinlemesine ve kaliteli bilgiler toplanmasi agisindan gerekli
ve istendik bir durum olarak kabul edilmektedir (Creswell, 2016). Bu dogrultuda aragtirmaci-
lar tarafindan katilimer sayisi sinirlilik olarak degerlendirilmemekle birlikte arastirmada elde
edilen bulgularin bu baglamla smirli oldugu belirtilmektedir.

Oneriler
Bu bulgular 1s181nda asagidaki dnerilere yer verilmistir:

1. Universitelerin egitim fakiiltelerindeki programlara iilkemizde uygulanan giincel
miifredata yonelik teori ve uygulama kredisi bulunan ders eklenebilir.
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2.

OG’li égrencilerin egitiminde yer alabilecek lisans programlarinda yer alan &zel
egitime yonelik derslerin igeriklerinin 6gretim programi ve plani hazirlama, uyar-
lamalar yapma ve 6grenci 6zellikleri dogrultusunda bireysellestirme yapma ve 6g-
retim ortami olusturma gibi konulari igerecek sekilde diizenlenmesi 6nerilmektedir.
Buna ek olarak edindikleri bilgileri deneyimlemelerine iliskin staj uygulamalarinda
OG’li bireylerle uygulama deneyimi sart: bulunmalidir.

Okullarda TYMM  nin uygulanmasina yénelik OG’li 6grencilerin katilimini sagla-
yacak fiziksel, teknolojik ve 6gretimsel desteklerin saglanmasi onerilmektedir.

OG’li dgrencilerin egitiminde yer alabilecek 6gretmen adaylarina ve gretmenlere
yonelik BEP yazma atélyeleri diizenlenmesi dnerilmektedir.

Arastirma sonucunda siirlilik olusturabilecegi diigiiniilen teknolojinin 6gretim
stireglerinde kullanilmasina iligkin &gretmen adaylar1 ve 6gretmenlere teknoloji
uyarlama modiilleri gelistirilerek hizmet 6ncesi ve hizmet i¢i egitim uygulanmasi
gerceklestirilebilir.

TYMM’nin ilk uygulanmaya baslandig1 zamandan bu yana kaynastirma/biitiinles-
tirme uygulamalaria yansimalarinin belirlenmesi i¢in egitim dgretim goéren dgren-
cilerin 6gretmenleri, aileleri ve dgrencilerle uygulamali arastirmalar gerceklestirile-
bilir.

TYMM’nin kaynastirma/biitiinlestirme uygulamalar1 kapsaminda egitim alan 6g-
rencilerin katilimlari, egitsel performanslar1 ve 6grenme yasantilarina etkilerini be-
lirlemeye yonelik boylamsal arastirmalar gerceklestirilebilir.

Sinifinda kaynastirma/biitiinlestirme 6grencisi olan ve TYMM kapsaminda egi-
tim-0gretim yasantilarini planlayan bir 6gretmen ve akademisyenler is birligiyle
eylem arastirmalar1 gerceklestirilmesi Onerilebilmektedir.

Etik Onay: Bu arastirma igin Hatay Mustafa Kemal Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler

Bilimsel Arastirma ve Yaymn Etigi Kurulu’nun 2025/11 sayili oturum ve 3 nolu karari ile

etik izin alinmistir. Katilimcilardan arastirma dncesinde goniillii katilimlarina iliskin s6zli

ve yazili onam alinmuistir.
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Pre-Service Teachers’ Perspectives on The Reflections of The
Maarif Model on Inclusive Education Practices

Extended Abstract
Introduction

The concept of differentiated instruction, as included in the TCMM, is defined as an approach
grounded in flexibility and individualization to meet students’ diverse learning needs. This
model emphasizes the creation of inclusive learning environments that consider the inte-
rests, abilities, and educational requirements of all students within the educational system
(MoNE, 2024; Ulgay, 2024). TCMM categorizes differentiation under two sub-dimensions:
enrichment and support. These concepts underscore the importance of addressing individual
differences in education and fostering students’ development in line with their unique goals
and needs. In inclusive education practices implemented through mainstreaming, students
with special educational needs (SEN) are enrolled in general education schools and follow
the same curriculum.

The principles of differentiated instruction, enrichment, and support emphasized in TCMM
align closely with the adaptations and individualization outlined in this regulation. It is ex-
pected that TCMM will influence the educational experiences of students participating in
inclusive education. This study aims to explore in depth the perspectives of pre-service tea-
chers from various subject areas regarding the potential reflections of TCMM on inclusive
education practices. The research seeks to answer the following questions:

1. What are the pre-service teachers’ knowledge and opinions regarding TCMM?

2. What are their views on the competencies required to teach SEN students within
inclusive education practices?

3. What are their perceptions of the potential reflections of TCMM on inclusive educa-
tion practices?

Method

This research was conducted using a case study, one of the qualitative research methods. A
case study aims to describe and examine a limited system, situation, or situations (Merriam,
2013). This research design was chosen because it allows for revealing the thoughts and
opinions of prospective teachers regarding the reflections of the TCMM on their inclusion/
integration practices. The participants consisted of 14 pre-service teachers from departments
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of primary mathematics education, Turkish language education, social studies education,
science education, psychological counseling and guidance, classroom teaching, and English
language education at a faculty of education in Hatay, Tiirkiye. Data were collected through a
semi-structured interview form developed by the researchers. The form included 11 open-en-
ded questions designed to elicit participants’ views. Prior to the interviews, informed consent
was obtained, including permission for audio recording. All participants were asked the same
questions in the same sequence. The interviews lasted between 46 minutes and 78 seconds
and 38 minutes. The recordings were transcribed verbatim, resulting in a total of 137 pages
of data. Content analysis was conducted on the transcriptions, leading to the identification of
four main themes and 16 sub-themes.

Findings

Most participants reported that they had encountered the TCMM in university courses or
during preparation for the Public Personnel Selection Examination (KPSS) and the Ministry
of National Education Academy Entrance Exam (MEB-AGS). The participants generally
viewed TCMM as a student-centered model that emphasizes individual empowerment.”
Although the participants had some theoretical knowledge about inclusive education, they
expressed concerns about their practical competence. Participants identified several advan-
tages that TCMM might offer to inclusive education. These include centering students in
the learning process, recognizing individual learning preferences, and incorporating tech-
nology.” Pre-service teachers proposed that educators must continuously update themselves
to align with the evolving demands of education and understand each student’s individual
differences. They also recommended informing teacher candidates about TCMM through
expert-led sessions and organizing implementation-focused seminars for in-service teachers.
Furthermore, they suggested that policymakers should publish implementation guidelines
during curriculum transitions to facilitate smoother adoption and better comprehension of
the model.

Results

As a result, this study makes a unique contribution to the literature as one of the first quali-
tative inquiries exploring the reflections of the “Tiirkiye Century Maarif Model” (TCMM)
on inclusive/integrative practices from the perspective of pre-service teachers. In addition
to revealing the knowledge levels and perspectives of pre-service teachers regarding the
TCMM, the research remarkably opens a door for theoretical discussion on the definition
of technology as a potential limitation in the educational processes of students with special
needs. Furthermore, considering the core philosophy of the TCMM alongside the proces-
ses carried out in teacher education programs, it has been revealed that an approach orien-
ted toward exam-based and theoretical knowledge acquisition prevails, rather than the goal
of cultivating highly qualified and well-equipped teachers. The findings obtained from this
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study provide empirical evidence for practitioners and policymakers on how enrichment and
differentiation approaches within inclusive/integrative practices should be addressed during
the implementation process of the TCMM.

Conclusion

Overall, while pre-service teachers appear to have knowledge of the TCMM, they lack the
skills to teach and adapt it to the SEN. They believe the new curriculum has had positive
effects on these practices. Therefore, it is suggested that special education courses in underg-
raduate programs be planned with practical applications. Additionally, providing training to
observe the real-life implementations of the TCMM will bridge the gap between theory and
practice.
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