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Giriş

Dünya çapında eğitim müfredatları, içinde bulunduğumuz yüzyılın getirdiği gereksinimler 
ve bireysel farklılıkların ön plana çıkmasıyla dönüşüm sürecine girmiştir. Bu dönüşüm süre-
cinin merkezinde esnek müfredat yapılarına, öğrenciyi merkeze alan ve bireysel potansiyeli 
en üst seviyeye çıkarmayı amaçlayan modellere geçiş yapmak yer almaktadır (Fullan, 2015). 
Ülkemizde bu ihtiyaca yanıt olarak 2024 yılında ilk defa birinci, beşinci ve dokuzuncu sı-
nıflarda uygulamaya başlanan Türkiye Yüzyılı Maarif Modeli (TYMM) eğitim sistemimiz-
de çeşitli yenilikleri içeren bir eğitim modelidir. TYMM’de; öğretim programlarının temel 
yaklaşımı, öğrenci profili, erdem-değer-eylem çerçevesi ve beceriler çerçevesi olmak üzere 
ana bileşenler bulunmaktadır. Bu bileşenler doğrultusunda TYMM’nin bütüncül bir eğitim 
yaklaşımı olduğu söylenebilmektedir (Millî Eğitim Bakanlığı [MEB], 2024). 

TYMM’nin öne çıkan yanlarından biri farklılaştırılmış öğretimi inisiyatif olarak değil müf-
redatla özdeşleşmiş bir parça olarak içermesidir. Farklılaştırılmış öğretim, müfredata tabi 
olan öğrencilerin hazırbulunuşluk düzeyleri, ilgileri ve öğrenme düzeyleri doğrultusunda-
ki farklı profillere cevap verebilmek için içerikte, süreçte ve çıktılarda yapılan düzenleme-
lerdir (Tomlinson, 2014; Ülçay, 2024). Farklılaştırılmış öğretim yaklaşımı sınıf içerisinde 
standart başarı düzeyinde öğrenci beklentisini yıkarak her öğrencinin kendi potansiyelinde 
üst seviyeye ulaşmasını amaçlamaktadır. Bu kapsamda modelde; esneklik, bireysel farklı-
lıklara saygı duyma, değişime açık olma, bireysel ve grup beklenti dengesi, her öğrencinin 
bireysel hızında ilerlemesi, sürekli-geliştirici ve çeşitlendirilmiş değerlendirme yöntemleri 
kullanma ana ilkelerdir (MEB, 2024). Öğrencilerin birbirleriyle yarış halinde olması ya da 
ayrıştırılması bakış açısı yerine bireysel farklılıkların ön planda yer alması, öğrencinin bi-
reysel gereksinimleri kapsamında eğitim içeriğinin belirlenerek destek stratejiler kullanılan 
öğrenme ortamlarının oluşturulması önemlidir (Taşkın, 2025). TYMM içerisinde süreç; diğer 
öğrencilerden ileri düzeyde olan öğrenciler için zenginleştirme, daha fazla zamana ve pra-
tik yapmaya gereksinim duyan öğrenciler için destekleme stratejileriyle bireyselleştirilerek 
güvence altına alınmaktadır (MEB, 2024). Modelde zenginleştirme yaklaşımının akranların-
dan ileride olan öğrencilere yönelik tasarlanan strateji olduğu belirtilmektedir. Öğrencilerin 
programlarının üstüne çıkılarak ve daha genişletilmiş öğrenme fırsatları sağlanarak onları en 
üst düzeyde geliştirmeyi hedeflemektedir. Destekleme yaklaşımı ise öğrenme süreçlerinde 
akranlarından daha fazla zamana ve tekrara gereksinim duyan öğrencilere yönelik öğretimsel 
uyarlamaları kapsamaktadır. Her öğrencinin kendi hızında ilerlemesini sağlayacak zaman ve 
desteği alması önemli olarak ifade edilmektedir (MEB, 2024).

Özel Eğitim Hizmetleri Yönetmeliği (ÖEHY) (2018) kaynaştırma/bütünleştirme yoluyla eği-
tim uygulamalarını, özel eğitim ihtiyacı olan öğrencilerin her tür ve kademede akranlarıyla 
etkileşimde olmaları ve üst seviyede performans sergilemelerini gerçekleştirmek amacıyla 
destek eğitim hizmetleri sağlanarak kendi yaş grubundaki öğrencilerle aynı sınıfta eğitim ve 
öğretimden yararlanmaları olarak tanımlamaktadır. Yönetmelik uyarınca özel gereksinimli 
(ÖG’li) öğrencilerin tipik gelişim gösteren akranlarıyla aynı ortamlarda eğitim almaları yasal 
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bir zorunluluktur. ÖG’li öğrenciler yerleştirildikleri okullarda uygulanan eğitim müfredatla-
rına tabi tutulurken bu öğrenciler için bireysel ihtiyaçları doğrultusunda bireyselleştirilmiş 
eğitim programı (BEP) hazırlanmaktadır (Batu vd., 2013). Fakat çoğu zaman ÖG’li öğrenci-
ler için hazırlanan BEP’ler ile müfredat arasındaki uyumun kâğıt üzerinde kaldığı görülmek-
tedir (Ayanoğlu ve Gür Erdoğan, 2019; Yıldız, 2024). TYMM’nin farklılaştırılmış öğretimi 
merkeze almasının, BEP uygulama sürecini müfredatın doğal bir parçası haline getireceği 
düşünülmektedir. Destekleme ve zenginleştirme yaklaşımlarının, ÖG’li öğrencilere yetersiz-
lik türleri ve gelişim özellikleri doğrultusunda sunulması gereken düzenlemeler ve uyarla-
maların (Diken ve Batu, 2021) yasal bir zorunluluk düşüncesinden ziyade sürecin gerekliliği 
olarak doğal bir şekilde uygulanmasını ve bütüncül bir kapsayıcılık anlayışını garanti altına 
almaktadır (Ülçay, 2024). 

TYMM’nin kaynaştırma/bütünleştirme yoluyla eğitim uygulamalarında eğitim ve öğretim 
faaliyetlerinden yararlanan öğrencilerin eğitim yaşantılarına yansımalarının olması doğal 
olarak beklenmektedir. Özellikle TYMM’de yer alan farklılaştırılmış öğretim, destekleme ve 
zenginleştirme kavramlarının kaynaştırma/bütünleştirme öğrencilerinin ÖEHY (2018) yer 
alan eğitim öğretimin uyarlanması ve bireyselleştirmeye yönelik yansımalarıyla paralelliği 
göze çarpmaktadır. Farklılaştırılmış öğretim ve kaynaştırma/bütünleştirme uygulamaları ara-
sındaki ilişkinin teorik temelleri Öğrenme için Evrensel Tasarım (Universal Design for Lear-
ning) (UDL) modeli üzerine kurulabilmektedir. Bu modelde öğrenme ortamlarının en başın-
dan itibaren bütün öğrencilerin çeşitli gereksinimlerini karşılayabilecek şekilde tasarlanması, 
öğrencilerin çoklu temsili, ifade ve katılım yollarının çeşitlendirilmesine vurgu yapılarak 
tüm öğrencilerin öğrenmeye katılımının artırılması amaçlanmaktadır (CAST, 2018). Farklı-
laştırılmış öğretim öğrencilerin hazırbulunuşlukları, ilgi ve öğrenme düzeylerine göre içerik, 
ürün ve süreçte uyarlamalar yapılarak öğretimin esnek bir şekilde planlanmasını hedefle-
mektedir (Subban, 2006; Tomlinson vd., 2003). Bu iki yaklaşım birlikte değerlendirildiğinde 
kaynaştırma/bütünleştirme ortamlarında erişilebilirlik ve bireyselleştirmenin güçlendirildiği 
tespit edilmektedir. Bu doğrultuda iki yaklaşım kaynaştırma/bütünleştirme uygulamalarının 
kuramsal temelini destekleyen bütüncül bir yaklaşım olarak yer almaktadır. 

Kaynaştırma/bütünleştirme uygulamalarının başarısını etkileyen en belirleyici unsuru sınıfı 
yönetme rolü üstlenen öğretmenlerdir. TYMM’de öğretmen bilgi aktaran kişi rolü yerine 
öğrenme süreçlerini ve ortamı tüm öğrencilere uygun hale getiren tasarımcı ve uyarlama ya-
pan kişi olarak konumlandırılmaktadır (MEB, 2024). Geleceğin öğretmenleri olan öğretmen 
adaylarının TYMM’nin uygulanması sürecine yönelik düşüncelerinin yetişme süreçlerinden 
sahaya kadar ülkemizde uygulanan eğitim öğretim süreçlerinden haberdar olmaları, benim-
semeleri ve teorik bilgileri uygulamaya geçirmeyi sağlama açısından önem arz etmektedir 
(Batu vd., 2013). Öğretmen adaylarının modele ilişkin yaklaşım ve stratejileri bilmeleri ve 
içselleştirmeleri mesleki öz yeterliklerini de etkileyecektir. Gerçekleştirilen araştırmalar kay-
naştırma/bütünleştirme uygulamaları ve kapsayıcı eğitim doğrultusunda öğretim tasarımının 
sistematik olarak gözden geçirilmesinin öğrencilerin başarılarını ve katılımlarını doğrudan 
etkilediğini göstermektedir (Meyer vd., 2014; Florian ve Black-Hawkins, 2011). 
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Ülkemizde TYMM’nin uygulanmasına geçilmesinin akademik bir süreç olmasının yanında 
öğretmen uygulamaları ve öğrencilerin deneyimlerini de doğrudan etkileyen bir alan olduğu 
göz önünde bulundurulmalıdır. Özellikle geleceğin öğretmenleri olan öğretmen adaylarının 
bu müfredat değişiminin öğretim tasarımı yaklaşımları kapsamında yansımalarına ilişkin algı 
ve deneyimlerini ortaya konması öğretmen eğitimine aktarımın nasıl yapılabileceğini anla-
maya yardımcı olacaktır. Bunun yanında TYMM’nin uygulanmaya başlamasıyla birlikte eği-
tim fakültelerinde öğretmen adayı yetiştirme sürecinde öğretmen adaylarının gerçek gereksi-
nimleri ve yeniden düzenlenmesi gereken unsurlara yönelik uygulamaya yönelik öğretimsel 
stratejilerin belirlenmesini uygulamalı alanlarda katkı sağlayacaktır. Bu bağlamda kaynaştır-
ma/bütünleştirme uygulamalarında eğitim gören öğrencilerin eğitim süreçlerinde yer alması 
olağan olan lisans programlarında öğrenim gören öğretmen adaylarının TYMM’nin bu uy-
gulamalara olabilecek yansımalarına yönelik algılarının ve hazırlık düzeylerinin belirlenmesi 
gereksinim olarak ortaya çıkmaktadır.  

Alan yazın incelendiğinde TYMM’nin yapısal özelliklerine ilişkin çalışmaların yer aldığı 
görülse de kaynaştırma/bütünleştirme uygulamalarına yansımalarını ve öğretmen adayları-
nın rollerini ampirik olarak ele alan araştırmaların sınırlı olduğu görülmüştür (Akpınar vd., 
2024; Altundağ ve Kavrayıcı, 2025; Yılmaz, 2025). Erbaş (2025) sınıf öğretmeni adaylarının 
TYMM yönelik okuryazarlıklarının geliştirmesini hedeflerken Güneş (2025) TYMM’nin fel-
sefi hedefleri ve mevcut öğretmen yetiştirme süreci arasındaki uyumun karşılaştırmalı ola-
rak değerlendirmesini gerçekleştirmiştir. Bu doğrultuda alan yazında öğretmen adaylarının 
TYMM’nin kaynaştırma/bütünleştirme uygulamalarına olabilecek yansımalarına yönelik 
görüşlerinin belirlenmesine yönelik boşluk olduğu görülmüştür. Araştırmada, kaynaştırma/
bütünleştirme uygulamalarındaki öğrencilerin eğitim süreçlerinde yer alabilecek lisans prog-
ramlarında öğrenim gören öğretmen adaylarının TYMM’nin kaynaştırma/bütünleştirme uy-
gulamalarına olabilecek yansımalarına yönelik görüşlerinin incelenmesi amaçlanmıştır. Bu 
bilgiler bağlamında araştırmada yanıt aranan sorular aşağıdaki gibidir:

1.	 Öğretmen adaylarının TYMM’ye ilişkin bilgileri ve görüşleri nelerdir?

2.	 TYMM çerçevesinde, öğretmen adaylarının kaynaştırma/bütünleştirme uygulama-
larında ÖG’li öğrencilerin gelişimini desteklemeye yönelik sahip olmaları gereken 
yetkinliklerine ilişkin görüşleri nasıldır?

3.	 Öğretmen adaylarının TYMM’nin kaynaştırma/bütünleştirme uygulamalarına ola-
bilecek yansımalarına ilişkin görüşleri nasıldır?
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Yöntem

Araştırmanın modeli

Bu araştırmada, TYMM’nin kaynaştırma/bütünleştirme uygulamalarına olabilecek yansıma-
larına yönelik öğretmen adaylarının yaşantıları ve görüşlerinin derinlemesine incelenmesi ve 
olası nedenlerinin ortaya konularak paydaşlara öneriler sunulması amaçlanmıştır. Bu bağ-
lamda araştırma, nitel araştırma yöntemlerinden biri olan durum (vaka) çalışmasıyla yürütül-
müştür. Durum çalışmasında, sınırlı bir sistemin, durumun ya da durumların betimlenmesi ve 
incelenmesi amaçlanmaktadır (Merriam, 2013). Araştırma deseni, Hatay ilinde bulunan bir 
devlet üniversitesinin eğitim fakültesinde öğrenim gören öğretmen adaylarının TYMM’nin 
kaynaştırma/bütünleştirme uygulamalarına yansımalarına yönelik düşünce ve görüşlerini or-
taya çıkarmayı sağlaması dolayısıyla tercih edilmiştir. Araştırmanın yürütüldüğü üniversite; 
araştırmacı yönünden veri toplama sürecinde erişilebilir olması, öğretmen adaylarının çeşitli 
branşlardan ve sınıf düzeylerinden katılım sağlayabilmesiyle katılımcı çeşitliliğini artırması 
ve fakültenin program yapısının TYMM ile ilişkili uygulamalar gerçekleştirmesi yönleriyle 
araştırma problemini incelemeye uygun zemin sunmuştur.

Çalışma grubu

Araştırmada amaçlı örnekleme türlerinden kolay ulaşılabilir (uygun) durum ve maksimum çe-
şit örnekleme birlikte kullanılmıştır. Kolay ulaşılabilir durum örneklemesinde, araştırmacının 
zaman, maliyet ve erişim imkanları doğrultusunda pratik bir şekilde ulaşabildiği katılımcı ya 
da durumları örnekleme dahil etmesi yer almaktadır (Yıldırım ve Şimşek, 2018). Bu örnekle-
me türünde seçilen grubun evreni temsil etme gücü sınırlı olabilmektedir. Bu sınırlılığın önüne 
geçmek amacıyla maksimum çeşitlilik örneklemesiyle ulaşılan katılımcılar arasından araştırılan 
olguya ilişkin farklı özelliklere sahip bireylerin bilinçli olarak seçilmesiyle mümkün olduğunca 
çeşitliliğin geniş tutulmasını hedefleyen maksimum çeşitlilik örneklemesi de kullanılmıştır. Bu 
örnekleme türünde temel amaç genelleme yapmaktan ziyade farklılıklar içindeki ortak örüntü 
ve temaları ortaya çıkarmaktır (Patton, 2015). Bu doğrultuda ilk aşamada araştırmacıların pratik 
bir şekilde ulaşabilecekleri ve çeşitliliğin sağlanabileceği Hatay ilindeki bir üniversitenin eğitim 
fakültesinde yer alan bölümler belirlendikten sonra araştırmaya gönüllü olarak katılım gösterecek 
öğretmen adayları araştırılmıştır. İkinci aşamada çalışma grubunda çeşitliliği sağlamak amacıyla 
maksimum çeşitlilik örneklemesinin sağlanabileceği farklı branşlarda öğrenim gören öğretmen 
adaylarına ulaşılmıştır. Bu sayede farklı branşlardaki öğretmen adaylarının TYMM algılarının 
ortaya konması ve olgunun geniş bir perspektiften ele alınmasının sağlanması amaçlanmıştır. Bu 
doğrultuda kolay ulaşılabilir örneklemeyle ulaşılan öğretmen adayları arasından farklı branşlarda 
ve farklı sınıf düzeyinde (3. ve 4. sınıf) öğrenim görme ölçütlerine göre seçim yapılarak maksi-
mum çeşitlilik sağlanmıştır.

Gönüllü olarak katılmayı kabul eden, fen bilgisi öğretmenliği, ilköğretim matematik öğ-
retmenliği, İngilizce öğretmenliği, rehberlik ve psikolojik danışmanlık, sınıf öğretmenliği, 
sosyal bilgiler öğretmenliği ve Türkçe öğretmenliği bölümündeki öğretmen adayları araş-
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tırmaya dahil edilmiştir. Sonuç olarak yedi farklı öğretmenlik branşında öğrenim gören ve 
ÖG’li bireylere yönelik dersler almış olan 14 öğretmen adayı araştırmanın katılımcılarını 
oluşturmaktadır. İlgili bölümlerdeki öğretmen adaylarının meslek yaşantılarında kaynaştır-
ma/bütünleştirme öğrencileriyle karşılaşma ve çalışma ihtimalleri yüksek olmakla birlikte bu 
alana yönelik dersler müfredatlarında yer almaktadır. Nitel araştırma yöntemlerinde genelle-
me yapma amacı bulunmamakla birlikte elde edilen verilerin zenginliği ve örüntüler önemli 
bulunmaktadır (Lincoln ve Guba, 1985; Patton, 2015). Veri toplama sürecinde elde edilen 
veriler eş zamanlı olarak analiz edilerek yeni katılımcılardan elde edilen verilerin ortaya 
çıkan tema ve alt temalardan farklılaşmadığı görüldükten sonra veri doygunluğuna ulaşıldığı 
anlaşılmıştır. Katılımcılara ilişkin bilgilere Tablo 1’de yer verilmiştir.

Tablo 1. Katılımcı Öğretmen Adaylarının Demografik Özellikleri

Kod 
İsim Yaş Cinsiyet Lisans Programı Sınıf 

Düzeyi Alınan Dersler Çevresindeki 
ÖG’li Birey

Elif 22 Kadın Fen Bilgisi 
Öğretmenliği 4.Sınıf

Özel Eğitim ve 
Kaynaştırma,
Kapsayıcı Eğitim

Var (Amca)

Emre 21 Erkek Fen Bilgisi 
Öğretmenliği 3.Sınıf Özel Eğitim ve 

Kaynaştırma Yok

Hüseyin 22 Erkek İlköğretim Matematik 
Öğretmenliği 3.Sınıf Özel Eğitim Yok

Hatice 27 Kadın İlköğretim Matematik 
Öğretmenliği 4.Sınıf Özel Eğitim, 

Kapsayıcı Eğitim Yok

İlknur 36 Kadın Türkçe Öğretmenliği 3.Sınıf Özel Eğitim, Özel 
Gereksinimli Çocuklar

Var (Komşu 
çocukları)

İsmail 22 Erkek Türkçe Öğretmenliği 4.Sınıf Özel Eğitim Var (Kuzen)

Osman 25 Erkek Sosyal Bilgiler 
Öğretmenliği 4.Sınıf Özel Eğitim ve 

Kaynaştırma Var (Hala)

Özge 28 Kadın Sosyal Bilgiler 
Öğretmenliği 3.Sınıf

Özel Eğitim ve 
Kaynaştırma, 
Kapsayıcı Eğitim

Yok

Dilek 22 Kadın
Rehberlik ve 
Psikolojik 
Danışmanlık

4.Sınıf Özel Eğitim Var (Komşu)

Deniz 21 Erkek
Rehberlik ve 
Psikolojik 
Danışmanlık

3.Sınıf Özel Eğitim Yok

Hayri 24 Erkek Sınıf Öğretmenliği 4.Sınıf Özel Eğitim Yok

Handan 22 Kadın Sınıf Öğretmenliği 3.Sınıf Özel eğitim, Kapsayıcı 
Eğitim Var (Komşu)

Gamze 23 Kadın İngilizce Öğretmenliği 3. Sınıf Özel Eğitim Yok
Galip 30 Erkek İngilizce Öğretmenliği 4.Sınıf Özel Eğitim Yok

Tabloda yer aldığı üzere katılımcılar 21-36 yaşlar arasında yer almaktadır. Cinsiyetlerine 
bakıldığında yedi katılımcı kadın ve yedi katılımcı erkektir. Katılımcıların yedisi dördüncü 
sınıf ve yedisi üçüncü sınıf düzeyindedir. Tamamı özel eğitim alanına ilişkin ders almıştır. 
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Çoğu katılımcı “Özel Eğitim” ve “Özel Eğitim ve Kaynaştırma” derslerini almışken buna ek 
olarak dört katılımcı “Kapsayıcı Eğitim” ve bir katılımcı da “Özel Gereksinimli Çocuklar” 
derslerini almıştır. Altı katılımcının çevresinde ÖG’li birey yer alırken diğerlerinin çevresin-
de yer almamaktadır.

Veri toplama aracı ve verilerin toplanması

Araştırmada verilerin toplanması amacıyla yarı yapılandırılmış görüşme formu araştırma-
cılar tarafından geliştirilmiştir. Yarı yapılandırılmış görüşme formunu oluşturmak için alan-
yazın taraması yapılmıştır. Sonrasında soru havuzu oluşturulmuştur. Ardından araştırmanın 
amacına uygun olan ve özünü ortaya çıkarmayı sağlayacak olan sorular seçilerek taslak gö-
rüşme formu ortaya çıkarılmıştır. Taslak görüşme formu özel eğitim alanında çalışan üç alan 
uzmanına gönderilerek uzman görüşü alınmıştır. Uzman görüşü sonrası dönütlere yönelik 
düzenlemeler gerçekleştirilerek nihai görüşme formuna ulaşılmıştır. Görüşme formu; de-
mografik bilgiler ve öğretmen adayı görüşme soruları olmak üzere iki kısımdan oluşmakta-
dır. İlk kısımda yaş, cinsiyet, öğrenim görülen lisans programı, sınıf düzeyi vb. katılımcılara 
ait demografik bilgilere ilişkin sorular yer almaktadır. İkinci kısımda 11 adet görüşme sorusu 
bulunmaktadır. Görüşme formunda bulunan örnek sorular aşağıdaki gibidir:

1.	 Aldığınız dersler kapsamında kaynaştırma/bütünleştirme uygulamalarına yönelik 
düşünceleriniz nelerdir?

3. Karşılaşabileceğiniz ÖG’li öğrencilerinize yönelik var olan donanımınıza ilişkin gö-
rüşleriniz nelerdir?

4.  TYMM hakkında genel görüşleriniz nelerdir?

9. TYMM’de yer alan “destekleme” kavramı doğrultusunda hazırlanacak planın kay-
naştırma/bütünleştirme öğrencisinin eğitim sürecine yansımalarına ilişkin görüşle-
riniz nelerdir?

Görüşme formunun hazırlanmasının ardından katılımcılara araştırmanın amacı açıklanarak 
gönüllü katılımlarına ve görüşmeler esnasında ses kaydı alınmasına ilişkin izinlerini içeren 
onam formu imzalatılmıştır. Sonrasında görüşmeleri gerçekleştirmek üzere uygun oldukları 
gün ve saate yönelik randevulaşılmıştır. Belirlenen gün ve saatte yarı yapılandırılmış görüş-
meler gerçekleştirilmiştir. Katılımcılarla görüşmeye başlamadan önce araştırmaya katılımla-
rına ve görüşme esnasında ses kaydı alınmasına yönelik izinleri sözlü olarak tekrar alınmıştır. 
Ardından yarı yapılandırılmış görüşme sürecine başlanılmıştır. Tüm katılımcılara görüşme 
formunda yer alan sorular aynı sırayla sorulmakla birlikte görüşmenin akışı doğrultusunda 
ortaya çıkan farklı konularda ek sorular sorulmuştur. Her bir katılımcı için kod isim kullanıl-
mıştır. Görüşmeler 46 dakika ile 78 dakika arasında sürmüştür. Görüşmelerin tamamlanma-
sından sonra ses kayıtları dinlenerek bilgisayar ortamında Word belgesine dökümü yapılmış-
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tır. Toplam 137 sayfa görüşme dökümü elde edilmiştir. Ardından araştırmacılar tarafından 
görüşmeler ve yazılı dökümlerin örtüşmesine yönelik kontroller gerçekleştirilmiştir. 

Verilerin analizi

Elde edilen verilerin analizi içerik analiziyle gerçekleştirilmiştir. İçerik analizi, verilerin 
açıklanması amacıyla tekrarlayan ifadelerden kod, kodlardan kategoriler, kategorilerden alt 
temalar ve alt temaların bir araya getirilmesiyle temaların ortaya çıkarılmasını sağlamaktadır 
(Yıldırım ve Şimşek, 2018). Bu doğrultuda araştırmacılar tarafından tekrarlı veri okumalar 
gerçekleştirilerek katılımcılar tarafından tekrar eden ifadelerden kodlar oluşturulmuştur. İliş-
kili kodlar bir araya getirilerek kategoriler oluşturulduktan sonra kategoriler birleştirilerek 
alt temalara ulaşılmıştır. Alt temalardan birbirleriyle ilişkili olanlar da bir araya getirilerek 
ana temalar oluşturulmuştur. Tablo 2’de tema ve alt temalara yönelik oluşturulan kodlar ve 
kategorilere ilişkin örneklere yer verilmiştir.

Tablo 2. Tema ve Alt Temaların Oluşturulmasında Kodlama Örnekleri

Görüşme Dökümünde Yer Alan Örnek 
Katılımcı Cümleleri Kodlar Kategoriler Alt Tema/Tema

“Hocamız derste anlatmıştı ve 
incelemiştik.”
“KPSS-AGS süreci için çalışırken 
duydum.”

Ders
İnceleme
Duyma
KPSS
AGS
Sınav
Hoca

Derste öğrenme
Sınava hazırlıkta 
öğrenme Sınırlı farkındalık/

TYMM’ye İlişkin 
Bilgi

“Yeterli donanıma sahip olduğumu 
düşünmüyorum.”
“Bildiklerim derslerdeki bilgiler. 
Onlarla sınıfımdaki engelli öğrenciyle ne 
çalışacağımı ne yapacağımı bilmiyorum. O 
yüzden eksik olduğumuzu düşünüyorum.”

Yeterli
Donanım
Bilmeme
Düşünmeme
Eksik

Yeterli olmama
Donanımı eksik 
görme

Kendi donanımını 
eksik görme/ 
Kaynaştırma/
Bütünleştirme 
Uygulamalarına 
Yönelik Bilgi

“Daha öğrenciyi ön plana çıkarıyor. 
Öğrenciler için yapılabilecek her şey ayrıntılı 
biçimde yer alıyor…”
“Öğrencilerin bireysel olarak en iyi 
öğreneceği yöntemi esas alması özel 
gereksinimli öğrenci için faydalı olacaktır.”
“Modelde teknolojinin kullanımının yer 
alması öğrencilerin öğretilecek bilgilere 
dikkatini çekmede önemli ıı yani güzel bir 
nokta.”

Merkez
Esas
Öğrenci
Öğrenme
Bireysel
Ön plan
Teknoloji
Önemli

Öğrencilerin 
merkeze alınması
Bireysel 
öğrenmelerinin 
göz önünde olması
Teknolojiyi içerme

Güçlü yönler/ 
TYMM’nin 
Kaynaştırma/
Bütünleştirme 
Uygulamalarına 
Yansımaları

“Hocalarımızın bizlere anlatması 
gerekiyor.”
“Bizlere çeşitli seminerler verilebilir…”
“Uzmanlar uygulayacak öğretmenlere 
eğitimler verirlerse daha iyi olacaktır.”

Anlatma
Seminer
Uzman
Hoca
Eğitim

Öğretmen 
adaylarına modelin 
anlatılması 
Bilinmesinin 
yaygınlaştırılması 
Seminer verilmesi

Uzmanlara öneriler/ 
TYMM’nin 
Uygulanmasına 
Yönelik Öneriler
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İnandırıcılık, aktarılabilirlik ve teyit edilebilirlik

Nitel araştırma yöntemlerinin temelinde, nicel araştırma yöntemlerinde yer alan geçerlik ve 
güvenirlik kavramları yer almazken bu kavramlara karşılık gelen inandırıcılık, aktarılabilir-
lik ve teyit edilebilirlik kavramları yer almaktadır (Lincoln ve Guba, 1985). Araştırmacılar 
sahip olabilecekleri önyargıları göz önünde bulundurarak refleksif bir yaklaşım benimsemiş-
tir. Olası etkileri en aza indirmek için çeşitli önlemler almıştır.

Bu doğrultuda, ilk olarak veri toplama aracının hazırlanması sürecinde uzman görüşleri alın-
mıştır. Görüşme esnasında yönlendirici olmamak adına açık uçlu sorular yöneltilmiştir ve 
katılımcıların görüşlerini özgürce ifade etmelerine fırsat tanınmıştır. Verilerin analizi ve bul-
gular detaylı bir şekilde raporlanmıştır. Ayrıca raporlama sürecinde katılımcı ifadelerinden 
doğrudan alıntılar yapılmıştır. 

Nitel araştırmalarda, araştırma sonucunda ulaşılan sonucun toplanan verilerle tutarlı olup 
olmaması göz önünde bulundurulması önemsenmektedir (Merriam, 2013). Bu doğrultuda 
kodlayıcılar arası güvenirlik verisinin hesaplanmasında özel eğitim alanında yüksek lisans 
derecesi bulunan bir uzmanla kodlayıcılar arası uyum kontrol edilmiştir. Miles ve Huberman 
(1994) tarafından geliştirilen “(Görüş birliği/ Görüş birliği + Görüş ayrılığı) x 100” formül 
kullanılmıştır. Gerçekleştirilen hesaplamada %97 değerine ulaşılmıştır.

Ardından elde edilen bulguların doğruluğunu teyit etmek amacıyla katılımcılarla paylaşım 
yapılarak katılımcı teyidi gerçekleştirilmiştir. Elde edilen bulgular alanyazında yer alan araş-
tırmalarla birlikte sentezlenerek raporlaştırılmıştır. Bu uygulamalar sonucunda araştırmacı-
ların olası önyargılarının etkisi azaltılmaya çalışılarak inandırıcılığı, aktarılabilirliği ve teyit 
edilebilirliği artırılmıştır.

Etik Onay: Bu araştırma için Hatay Mustafa Kemal Üniversitesi Sosyal ve Beşeri Bilimler 
Bilimsel Araştırma ve Yayın Etiği Kurulu’nun 2025/11 sayılı oturum ve 3 nolu kararı ile 
etik izin alınmıştır. Katılımcılardan araştırma öncesinde gönüllü katılımlarına ilişkin sözlü 
ve yazılı onam alınmıştır.

Bulgular

Öğretmen adaylarıyla gerçekleştirilen görüşmelerde ulaşılan veriler doğrultusunda dört ana 
tema ve 16 alt tema araştırmanın bulgularını oluşturmaktadır. Öğretmen adaylarının görüşleri 
sonucunda ortaya çıkan dört tema; 1) TYMM’ye ilişkin bilgi, 2) Kaynaştırma/bütünleştir-
me uygulamalarına yönelik bilgi, 3) TYMM’nin kaynaştırma/bütünleştirme uygulamaları-
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na yansımaları ve 4) TYMM’nin uygulanmasına yönelik önerilerdir. Şekil 1’de tema ve alt 
temalara yer verilmiştir. Her bir tema ve alt tema öğretmen adaylarının görüşleriyle birlikte 
ilgili paragraflarda yer almaktadır.

Şekil 1. Ana Tema ve Alt Temalar

Tablo 3’te de yer aldığı üzere ilk temada öğretmen adaylarının TYMM hakkında sınırlı far-
kındalığa sahip oldukları, yüzeysel program bilgileri olduğu, eski müfredattaki eksiklikler-
den dolayı müfredat değişikliği olduğu düşünceleri, öğrenci merkezli ve teknolojiyi içeren 
müfredat olduğuna ilişkin bilgileri olduğu görülmüştür. 

Tablo 3. TYMM’ye İlişkin Bilgi

Tema Alt Temalar

TYMM’ye İlişkin Bilgi

1. Sınırlı farkındalık
2. Yüzeysel program bilgisi
3.Eski müfredattaki eksikliklerden kaynaklı değişim 
düşüncesi
4. Öğrenci merkezli müfredat
5. Teknoloji içeren müfredat

Öğretmen adaylarının tamamının TYMM’yi daha önce derslerinde öğretim elemanları tara-
fından ve Kamu Personeli Seçme Sınavı (KPSS) ve Millî Eğitim Bakanlığı Akademi Giriş 
Sınavına (MEB-AGS) hazırlık sürecinde çalışırken öğrendiklerini belirttikleri görülmek-
tedir. Türkçe Öğretmenliği bölümünde öğrenim gören İlknur, “Hocamız derste anlatmıştı 
ve incelemiştik.” ve sınıf öğretmenliği bölümünde öğrenim gören Hayri “Duydum evet…
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Iıı derslerimizde. Hocalarımızla inceledik.” ifadesiyle bölüm öğretim elemanları tarafından 
derslerinde ele alındığını ve incelediklerini belirtmiştir. İlköğretim Matematik öğretmenliği 
bölümünde öğrenim gören Hüseyin, “KPSS-AGS süreci için çalışırken duydum.” diyerek 
merkezi atama sınavına hazırlanırken bilgi sahibi olduğundan bahsetmiştir. 

Öğretmen adayları TYMM’ye ilişkin yüzeysel program bilgileri olduğunu ifade etmektedir. 
Sınıf öğretmenliği bölümünde öğrenim gören Hayri “Birçok disiplini aslında birleştiriyor. 
Okuryazarlık olsun, finansal ve dijital… Kapsamlı bir şekilde.” ifadesiyle modelin birçok 
disiplini birleştirdiğine vurgu yapmıştır. Türkçe öğretmenliği bölümünde öğrenim gören İlk-
nur “Bu model içerisinde atölyelerin olması, öğretmenlerin yönlendirilmesi ve etkinliklere 
yer verilmesi benim çok hoşuma gitti. Dil bilgisi öğretimine becerilerle yer verilerek, aynı 
zamanda dil yapıları adı altında sunulması da çok iyi olmuş. Üretkenliğe, öğrencilerin üst 
bilişsel ve eleştirel becerilerine dayalı bir program.” ifadesiyle görüşünü belirtmiştir. 

İki öğretmen adayı müfredattaki değişimin eski müfredattaki eksiklerden kaynaklı yapıldı-
ğına dair görüş bildirmiştir. Türkçe öğretmenliği bölümünde öğrenim gören İlknur “Diğer 
müfredatın genelde ezbere dayalı bir müfredat olduğunu düşünüyorum. Bu biraz daha yapı-
salcı ve daha üretken.” ifadesiyle görüşünü belirtmiştir. İlköğretim matematik öğretmenliği 
bölümünde öğrenim gören Hüseyin “Bence öğrenciler öğrenmede zorluk yaşıyorlardı. Öğ-
retmenler de anlatmada zorluk yaşıyorlardı. Daha kolay uygulanabilir modele geçince daha 
kolay öğreneceklerini düşünmüş olabilirler.” ifadesiyle görüşünü beyan etmiştir.

Öğretmen adayları eski müfredatın yeterince öğrenci merkezli olmadığını ve TYMM’nin 
öğrenciyi merkeze alarak bireysel olarak güçlendirmeye vurgu yaptığını belirtmiştir. Türkçe 
öğretmenliği bölümünde öğrenim gören İlknur “Daha çok öğrenci merkezli bir müfredat 
olmuş.” ifadesiyle görüşünü bildirmiştir. Sınıf öğretmenliği bölümünde öğrenim gören Hayri 
“Bireyi esas aldığı için, bireysel farklılıkları esas aldığı için bireye özgü bir eğitim-öğretim 
gerçekleştirilecek. Bireye duyarlı.” ifadesiyle modelin bireyi ve bireysel farklılıkları esas 
aldığından bahsetmiştir. Fen Bilgisi Öğretmenliği bölümünde öğrenim gören Elif, “Eski müf-
redatta genel olarak konular ve öğretim yöntemleri ele alınıyordu. TYMM her öğrenci için 
uygun olan öğretim yöntemini önemsiyor.” diyerek görüşlerini belirtmiştir. 

Öğretmen adaylarından ikisi TYMM’nin teknoloji içermesine yönelik görüş bildirmiştir. 
Türkçe Öğretmenliği bölümünde öğrenim gören İlknur “Bu modelde öğrencilerin teknolojiyi 
kullanmasına da önem veriliyor.” ifadesiyle TYMM’nin teknoloji içermesi hakkında görü-
şünü belirtmiştir. Sınıf öğretmenliği bölümünde öğrenim gören Hayri “Günümüz teknolojisi 
çok değişti. Gelişen teknolojiye ayak uydurmak için değişiklikler yer alıyor.” ifadesiyle gö-
rüşünü beyan etmiştir.

Tablo 4’te yer aldığı üzere öğretmen adaylarının müfredatlarında yer alan dersler doğrultu-
sunda kaynaştırma/bütünleştirme uygulamalarına yönelik bilgilerinin ÖG’li bireylerin akran-
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larla bir arada eğitim almaları olduğu, aldıkları derslerin teorik düzeyde olduğu ve bu alanda 
kendi donanımlarını eksik gördükleri ortaya çıkmıştır.

Tablo 4. Kaynaştırma/Bütünleştirme Uygulamalarına Yönelik Bilgi

Tema Alt Temalar

Kaynaştırma/Bütünleştirme 
Uygulamalarına Yönelik Bilgi

1. Akranlarla bir arada eğitim
2. Alınan derslerin teorik olması
3. Kendi donanımını eksik görme

Kaynaştırma/bütünleştirme uygulamalarına yönelik bilgilerine ilişkin İlköğretim matematik 
öğretmenliği bölümünde öğrenim gören Hatice “Kaynaştırmayı aldığım özel eğitim ve kap-
sayıcı eğitim derslerinde öğrendim. Ama bu derslerde teorik bilgiler kapsamında öğrendim. 
Okullarda sorarsanız aynı sınıfta eğitim almaları.” ifadesiyle görüş belirtmiştir. Rehberlik 
ve Psikolojik Danışmanlık bölümünde öğrenim gören Deniz “Kaynaştırma bizlerin çalışa-
cağı okullardaki özel çocuklar. Özel eğitim dersi aldık fakat giriş düzeyde bilgiler vardı.” 
cümlesiyle bilgi düzeyini ifade etmiştir. İlköğretim matematik öğretmenliği bölümünde öğ-
renim gören Hüseyin “Akranlarıyla aynı sınıfta eğitim almalılar bence. Bir bireyler zaten. 
Ve toplumda bir yerleri olması gerektiğini düşünüyorum.” ifadesiyle görüşünü bildirmiştir. 
Türkçe öğretmenliği bölümünde öğrenim gören İlknur “Akranlarından çok geriden gelen 
özel gereksinimli öğrenciler için önden eğitim vermek daha sonra akranlarının arasına kon-
ması gerektiğini düşünüyorum. Ya da öğretmene rehberlik servisi olsun, müdürler olsun ya 
da diğer öğretmenler olsun destek sunulması gerek.” ifadesiyle kaynaştırma/bütünleştirme 
uygulamalarına yönelik görüşünü bildirmiştir. Rehberlik ve psikolojik danışmanlık bölümün-
de öğrenim gören Dilek de “Hem faydalı hem de dezavantajı olan bir uygulama olduğunu 
düşünüyorum. Diğer çocuklar gibi her şeyi kavrayamayabilir. Onun için zor olabilir. Diğer 
normal gelişim gösteren öğrencilerle kaynaşırsa da çok iyi olabilir.” ifadesiyle uygulamaya 
yönelik görüşünü belirtmiştir.

Alınan derslere ilişkin sosyal bilgiler öğretmenliği bölümünde öğrenim gören Osman, “Aldı-
ğım derste sadece teorik bilgiler vardı. Bazen dersimizi veren öğretim elemanı ders dışında 
günlük hayatından konular bile anlatırdı.” diyerek aldığı derse ilişkin görüş ve yaşantıların-
dan bahsetmiştir. İngilizce öğretmenliği bölümünde öğrenim gören Gamze, “Ben yetersizlik 
türlerini biliyorum. Ama sınıfımda bir öğrenci olduğunda ona nasıl öğreteceğimi bilmiyo-
rum. Kolaylaştırmaya çalışırım. Ama nasıl öğreteceğimi bilmiyorum.” ifadesiyle görüşlerini 
ifade etmiştir. Sınıf öğretmenliği bölümünde öğrenim gören Handan “Kaynaştırmayla ilgili 
bildiğim şeyler derslerde öğrendiklerimiz. Onları da ezberliyoruz. Uygulamada karşılaşsam 
o zaman öğrenirim diye düşünüyorum.” ifadesiyle görüşlerini belirtmiştir.

Öğretmen adaylarına kaynaştırma/bütünleştirme öğrencilerine yönelik aldıkları diğer eğitim-
ler, mesleklerine yönelik bilgileri, sorumlulukları ve yeterlilikleri sorulduğunda sınıf öğret-
menliği bölümünde öğrenim gören Hayri, “Tabi ki de yeterli görmüyorum kendimi. Kendi-
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mi geliştirmek için bu konular hakkında bir şeyler okumadım. Bir dersler alıyorsak onlar.” 
ifadesiyle donanımını eksik gördüğünü belirtmiştir. Benzer şekilde ilköğretim matematik 
öğretmenliği bölümünde öğrenim gören Hüseyin, “Yeterli donanıma sahip olduğumu dü-
şünmüyorum.” şeklinde görüşünü belirtmiştir. Sınıf öğretmenliği bölümünde öğrenim gören 
Hayri, “Bildiklerim derslerdeki bilgiler. Onlarla sınıfımdaki engelli öğrenciyle ne çalışacağı-
mı ne yapacağımı bilmiyorum. O yüzden eksik olduğumuzu düşünüyorum.” ifadesiyle görüş 
bildirmiştir.

Tablo 5’te yer verildiği gibi öğretmen adayları TYMM’nin kaynaştırma/bütünleştirme uygu-
lamalarına olabilecek yansımalarına ilişkin güçlü yönler ve oluşabilecek sınırlılıklara deği-
nirken TYMM içeriğinde yer alan farklılaştırma, zenginleştirme ve destekleme yaklaşımla-
rının kaynaştırma/bütünleştirme öğrencilerinin eğitim süreçlerine olası yansımalarına ilişkin 
görüş bildirmiştir.

Tablo 5. TYMM’nin Kaynaştırma/Bütünleştirme Uygulamalarına Yansımaları

Tema Alt Temalar

TYMM’nin Kaynaştırma/Bütünleştirme 
Uygulamalarına Yansımaları

1. Güçlü yönler
2. Oluşabilecek sınırlılıklar
3. Farklılaştırma yaklaşımının yansımaları
4.Zenginleştirme yaklaşımının yansımaları
5. Destekleme yaklaşımının yansımaları

TYMM’nin uygulanmasının kaynaştırma/bütünleştirme öğrencileri açısından güçlü yönleri; 
öğrencilerin merkeze alınması, her öğrencinin bireysel öğrenmelerinin göz önünde bulundu-
rulması ve teknolojiyi içermesi olarak ortaya çıkmıştır. İlköğretim matematik öğretmenliği 
bölümünde öğrenim gören Hüseyin, “Daha öğrenciyi ön plana çıkarıyor. Öğrenciler için 
yapılabilecek her şey ayrıntılı biçimde yer alıyor. Daha kolay uygulanabilir. Öğretmenlerin 
kolay anlatabileceğini düşünüyorum.” ifadesiyle görüş bildirmiştir. Sosyal bilgiler öğret-
menliği bölümünde öğrenim gören Osman, “Öğrencilerin bireysel olarak en iyi öğreneceği 
yöntemi esas alması özel gereksinimli öğrenci için faydalı olacaktır.” ifadesiyle görüşünü be-
lirtmiştir. Fen bilgisi öğretmenliği bölümünde öğrenim gören Emre, “Modelde teknolojinin 
kullanımının yer alması öğrencilerin öğretilecek bilgilere dikkatini çekmede önemli ıı yani 
güzel bir nokta.” ifadesiyle modelin teknolojiyi içermesini güçlü bir yön olarak belirtmiştir.

TYMM’nin uygulanması esnasında oluşabilecek sınırlılıklara ilişkin iki öğretmen adayı öğ-
retim süreçlerinin planlanmasında kullanılabilecek teknolojinin ÖG’li öğrencinin yetişeme-
yeceği seviyede kalabilmesinin sınırlılık oluşturabileceğine yönelik görüş bildirmiştir. Sınıf 
öğretmenliği bölümünde öğrenim gören Hayri, “Sınıfındaki arkadaşları teknolojik olarak 
ilerleyebilecekken kaynaştırma/bütünleştirme uygulamasında eğitim gören öğrenci geri 
planda kalabilir.” ifadesiyle görüşünü bildirmiştir. Fen bilgisi öğretmenliği bölümünde öğ-
renim gören Elif, “Maarif modelde bilişim teknolojilerinin çok etkin bir şekilde kullanılması 
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öngörülüyor. Örneğin görme yetersizliği olan bir bireyin bunu yapması çok zor bir şey. Yani 
olağanüstü bir şey bence.” diyerek teknoloji kullanımının görme yetersizliği olan öğrencile-
re yönelik sınırlılık oluşturabileceğini ifade etmiştir.

Öğretmen adaylarına farklılaştırma yaklaşımının kaynaştırma/bütünleştirme uygulamalarına 
yansımasına ilişkin görüşleri sorulduğunda; kapsayıcılığın faydalı olacağı ve öğrencilerin 
bireysel ihtiyaçlarına karşılık verilebileceğine ilişkin ifadelerde bulunmuşlardır. Rehberlik ve 
psikolojik danışmanlık bölümünde öğrenim gören Dilek, “Yaklaşım aslında tüm öğrencileri 
kapsıyor fakat özel gereksinimli çocuk kendini ayrıştırılmış hissetmez. Çok faydalı buluyo-
rum.” diyerek yaklaşımın yansımalarına yönelik görüşlerini bildirmiştir. İlköğretim matema-
tik öğretmenliği bölümünde öğrenim gören Hüseyin, “Her birey farklı öğrenme yapılarına 
sahip. Bu sebepten dolayı olumlu olacağını düşünüyorum.” ifadesiyle görüşünü belirtmiştir. 
Diğer öğretmen adaylarından farklı olarak Türkçe öğretmenliği bölümünde öğrenim gören 
İlknur, “Sadece akademik eğitim olarak görmememiz lazım. Kendi yeteneklerini de keşfetme-
miz lazım. Özel gereksinimli çocuk farklı alanlarda müzik, sanat, spor gibi daha iyi yetenek-
lere sahip olabilir. Biz öğretmen olarak onu o şekilde yönlendirmemiz gerekiyor. Öğretmen 
çok iyi gözlemci olmalı orada.” ifadesiyle öğretmenlere olabilecek yansımalarına ilişkin gö-
rüşlerini dile getirmiştir.

Öğretmen adaylarına zenginleştirme yaklaşımının kaynaştırma/bütünleştirme uygulamala-
rına yansımasına ilişkin görüşleri sorulduğunda; özellikle üstün yetenekli öğrencilerin iler-
lemelerini desteklemesine vurgu yapmışlardır. Rehberlik ve psikolojik danışmanlık bölü-
münde öğrenim gören Dilek, “Üstün yetenekli öğrenciler için çok büyük bir fırsat olacağını 
düşünüyorum. Bu öğrenciler bazen keşfedilse bile onlar için çok bir şey yapılmıyor. Ama bu 
yaklaşımla onlar için güzel çalışmalar yapılabilir.” ifadesiyle görüşünü belirtmiştir. Türkçe 
öğretmenliği bölümünde öğrenim gören İlknur, “Aslında üstün zekalı çocuklar da bu sı-
nıflarda var. Zenginleştirme onlar için büyük fırsat. Onların bir üst seviyede öğrenmeleri 
için önemli.” ifadesiyle yaklaşımın üstün yetenekli öğrenciler açısından yansımasına ilişkin 
görüşünü belirtmiştir. Sınıf öğretmenliği bölümünde öğrenim gören Hayri de benzer şekilde, 
“Öğrencilerimiz arasında zekâ seviyesi yüksek bir öğrenci olabilir. Bu yüzden aslında gerek-
li. Ona göre bir eğitim verilecektir.” görüşünü bildirmiştir.

Öğretmen adaylarına destekleme yaklaşımının kaynaştırma/bütünleştirme uygulamalarına 
yansımasına ilişkin görüşleri sorulduğunda; ÖG’li öğrencilerin öğrenmesini kolaylaştıraca-
ğı, kalıcılığı artıracağı ve akranlarıyla benzer düzeye gelmeyi destekleyeceği yönünde gö-
rüş bildirmişlerdir. İlköğretim matematik öğretmenliği bölümünde öğrenim gören Hüseyin, 
“Özel gereksinimli öğrencinin daha kolay öğrenmesini sağlar bence. Sosyal becerileri için 
de daha kolay kaynaşmasını sağlar çevreyle.” ifadesiyle görüşlerini belirtmiştir. Rehberlik 
ve psikolojik danışmanlık bölümünde öğrenim gören Dilek, “Mesela ben çok okursam daha 
iyi anlarım. Bazıları kodlama yaparak daha iyi anlar. Tekrarlar öğrenmeyi sağlayacaktır. 
Kalıcılık kapsamında etkili olacaktır.” ifadesiyle görüşünü bildirmiştir. Sınıf öğretmenliği 
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bölümünde öğrenim gören Hayri, “Akranlarıyla aynı seviyeye gelmesi gerekiyor. Bu çocuk-
lar gerideler. Bu yüzden destekleme sayesinde akranlarına daha fazla yaklaşabilir eğitim 
düzeyi olarak.” diyerek görüşünü ifade etmiştir. İngilizce öğretmenliği bölümünde öğrenim 
gören Galip de “Çocuğun ihtiyacına göre zaman ayırmak ve tekrar yapmak önemli. Bizim 
alanımızda ezberler önemli mesela. Çocuk için yeterli zaman ayırmak ona faydalı olacaktır.” 
diyerek destekleme yaklaşımının kendi branşına olası yansımasını belirtmiştir.

Tablo 6’da görüldüğü üzere öğretmen adayları tarafından TYMM’nin uygulanmasına yöne-
lik önerilerinin; modelin uygulanmasına ilişkin öğretmenlere, modelin duyurulması ve yay-
gınlaştırılmasına ilişkin uzmanlara ve modelin geliştiricileri ve ülke çapında uygulanmasına 
yönelik politika yapıcılar için öneriler sunulmuştur.

Tablo 6. TYMM’nin Uygulanmasına Yönelik Öneriler

Tema Alt Temalar

TYMM’nin Uygulanmasına Yönelik 
Öneriler

1. Öğretmenlere öneriler
2. Uzmanlara öneriler
3. Politika yapıcılara öneriler

Bu temanın ilk alt teması olan öğretmenlere önerilere bakıldığında; kendilerini sürekli de-
ğişen çağa uygun olarak geliştirmeleri ve her öğrenciyi bireysel farklılıkları doğrultusunda 
takip ederek farkında olmaları gerektiği önerilmiştir. Fen bilgisi öğretmenliği bölümünde 
öğrenim gören Elif, “Öğretmenler kendilerini geliştirmeli. Yeni müfredatta teknoloji önemli. 
Bazı öğretmenler hala akıllı tahta açamıyor. Bu yüzden kendilerini geliştirmeliler.” ifadesiy-
le görüşünü belirtmiştir. Türkçe öğretmenliği bölümünde öğrenim gören İsmail “Teknoloji 
önemli. Uygulamaları kullanmak, etkinlikleri yapabilmek. Bunları öğretmenlerin bilmesi ge-
rekiyor…” ifadesiyle öğretmenlerin kendilerini teknolojiye yönelik geliştirmesi gerektiğini 
belirtmiştir. Sınıf öğretmenliği bölümünde öğrenim gören Hayri, “Öğretmenler çok iyi göz-
lem yapmalı. Çok donanımlı olmalı. Çok fazla fikir ve bilgi edinmeli. Yaklaşırken hoşgörülü 
ve farklılıklarına saygılı olmalı.” ifadesiyle görüşlerini dile getirmiştir.

Uzmanlara önerilere bakıldığında; öğretmen adaylarına modelin anlatılması, bilinmesinin 
yaygınlaştırılması, öğretmenlere uygulamalar için seminerler verilmesi önerilmiştir. Sınıf 
öğretmenliği bölümünde öğrenim gören Hayri, “Hocalarımızın bizlere anlatması gerekiyor.” 
ifadesiyle akademisyenler tarafından modelin anlatılması gerektiğini belirtmiştir. Rehberlik 
ve psikolojik danışmanlık bölümünde öğrenim gören Dilek, “Bizlere çeşitli seminerler ve-
rilebilir. Öğrenciyi içine kapsayan projeler de yapılabilir.” ve sosyal bilgiler öğretmenliği 
bölümünde öğrenim gören Özge “Eğitimlerin verilmesi ve seminerler iyi olur.” ifadeleriyle 
seminerlerle bilgilendirilebileceklerine ve projeler yapılabileceğine işaret etmiştir. İngilizce 
öğretmenliği bölümünde öğrenim gören Gamze, “Uzmanlar, uygulayacak öğretmenlere eği-
timler verirlerse daha iyi olacaktır.” ifadesiyle uzmanlar tarafından öğretmenlere eğitimler 
verilmesine yönelik öneride bulunmuştur.
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Politika yapıcılara önerilere bakıldığında, müfredat geçişlerinde uygulamaya yönelik kıla-
vuzların yayınlanarak bu geçişlerin yumuşatılması gerektiğine ve uygulamanın anlaşılmasını 
kolaylaştırıcı çalışmalar yapılmasına ilişkin öneriler yer almaktadır. İlköğretim matematik 
öğretmenliği bölümünde öğrenim gören Hüseyin, “Süreç öğretmenler ve bizler için aslında 
çok keskin oldu. Bu modelin nasıl uygulanacağına ilişkin detaylı bir örnek kılavuz olursa ka-
falardaki soru işaretleri giderilmiş olacaktır.” ifadesiyle uygulama kılavuzu hazırlanmasına 
yönelik öneride bulunmuştur. İngilizce öğretmenliği bölümünde öğrenim gören Gamze, “Bu 
müfredat bizlere gelene kadar birçok uzman tarafından geliştirilmiştir. Eksik olduğunu dü-
şünmüyorum. Tabi ki bizlere de anlayabileceğimiz ya da uygulamayı kolaylaştıracak şeyler 
yapılabilir.” ifadesiyle modelin anlaşılması ve uygulamayı kolaylaştırılmasına ilişkin çalış-
malar yapılabileceğine ilişkin öneride bulunmuştur.

Tüm bulgular özetlendiğinde, öğretmen adaylarının TYMM’yi bölüm öğretim üyelerinin 
müfredatta yer alan derslerindeki konulara dahil etmesiyle ve merkezi atama sınavı sürecine 
hazırlanırken duydukları ve içeriğine yönelik bilgileri bu kapsamda edindikleri, eski müf-
redattaki eksikliklerden dolayı değişime gidildiğini düşündükleri, yeni müfredatın içeriğine 
ilişkin bilgilerinin öğrenci merkezli olması ve teknolojiyi içermesi olduğu görülmüştür. Yanı 
sıra özel eğitim ve kaynaştırma/bütünleştirme uygulamalarını içeren dersler almalarına rağ-
men bilgilerinin sadece teorik düzeyde olduğu ve bu nedenle kendi donanımlarını öğretmen-
lik mesleğini gerçekleştirirken karşılaşabilecekleri kaynaştırma/bütünleştirme öğrencilerine 
yeterli olarak görmediklerini belirtmişlerdir. TYMM’nin içerdiği farklılaştırma, zenginleştir-
me ve destekleme yaklaşımlarının kaynaştırma/bütünleştirme öğrencilerine olumlu katkılar 
sağlayacağını düşündükleri görülmektedir.

Tartışma ve Sonuç

Araştırmada kaynaştırma/bütünleştirme uygulamalarında yer alan ÖG’li öğrencilerin eğitim 
ve öğretim süreçlerinde bulunabilecek lisans programlarında öğrenim gören öğretmen aday-
larının TYMM’nin bu uygulamalara olabilecek yansımalarına yönelik görüşlerinin incelen-
mesi amaçlanmıştır. Bu doğrultuda TYMM’ye ilişkin bilgi, kaynaştırma/bütünleştirme uygu-
lamalarına yönelik bilgi, TYMM’nin kaynaştırma/bütünleştirme uygulamalarına yansımaları 
ve TYMM’nin uygulanmasına yönelik önerileri içeren dört ana tema altında bulgular açık-
lanmıştır. Temalara ilişkin bulgular aşağıda ilgili paragraflarda tartışılarak sunulmaktadır.

İlk temada ortaya çıkan öğretmen adaylarının TYMM’ye yönelik bilgilerinin öğrenim gör-
dükleri programdaki derslerden ve merkezi atama sınavına hazırlık esnasında edinmelerinin 
sahip oldukları bilginin yüzeysel ve sınav odaklı olduğunu açıklamaktadır. Gerçekleştirilen 
araştırmalar öğretmen adaylarının eğitim sistemine ilişkin bilgilerini önemli derecede sınava 
hazırlık esnasında edindikleri ve aldıkları derslerle kısmen örtüştüğünü ortaya çıkarmıştır 
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(Altun- Yalçın vd., 2020; Sezgin ve Duran, 2011). Bu husus, öğretmen yetiştirme süreçlerin-
de amacın mesleki yeterliliğin geliştirilmesi yerine merkezi atama sınavında başarılı olmaya 
indirgenmesiyle açıklanabilir. Kleickmann vd. (2013) öğretmen yetiştirme programlarının 
yapısının öğretmen adaylarının program ve eğitsel bilgi düzeylerini doğrudan etkilediğini be-
lirtmektedir. Ülkemiz bağlamında bakıldığında öğretmenlik mesleğini yapabilmek için sınav 
başarısının temel belirleyici olması durumunun öğretmen adaylarının önceliklerini etkilediği 
düşünülmektedir. Bu çerçevede öğretmen adaylarının bilgi edinme süreçlerinin alanlarıyla 
ilişkili, uygulamaya dönük ve eleştirel kapsamdan çıkarak bilgi ezberine dayalı ve sınava 
ilişkin kısa vadeli performans hedefine odaklanmaları TYMM gibi güncel ve kapsamlı mo-
delleri derinlemesine öğrenmelerini sınırlamaktadır. 

Öğretmen adaylarının modele ilişkin bilgilerinin modele ilişkin temel kavramları içermesi 
ve genellikle söylem düzeyinde olması bilgilerinin yüzeysel kaldığını göstermektedir. Duyul 
vd. (2025) öğretmenlerin TYMM’yi çağın gereksinimleri doğrultusunda geliştirildiğini ve 
olumlu bulduklarını belirtirken öğretmen adayları açısından daha çok teorik kabul düzeyin-
de olduğu görülmektedir. Bu durum yukarıda açıklandığı üzere öğretmen adaylarının sınav 
odaklı ve ezbere dayalı yaklaşımlarından kaynaklanmasını göstermekle birlikte kavramları 
bilmelerine rağmen eğitimsel ve uygulamaya yönelik anlamlarını beklenen düzeyde içselleş-
tirememelerine sebep olmaktadır. Bu nedenle öğretmen yetiştirme programlarının yalnızca 
bilgi ezberleme odaklı olmak yerine, eğitimsel öğrenmeleri ve mesleki becerileri geliştirme 
odaklı olarak güncellenmesi gerekliliği ortaya çıkmaktadır (Darling-Hammond, 2006; Shul-
man, 1987). Bu kapsamda öğretmen yetiştirme programlarında uygulama odaklı yaklaşım ve 
yansıtıcı öğrenme fırsatlarının güçlendirilmesi faydalı olacaktır (Korthagen, 2010). 

İkinci temada öğretmen adaylarının kaynaştırma/bütünleştirme uygulamalarına ilişkin olum-
lu tutumlar geliştirmeleri ÖG’li öğrencilerin akranlarıyla bir arada eğitim almalarına ilişkin 
bilgilerinin olduğunu ortaya koymaktadır (Balık ve Özgün, 2024; Khamzina vd., 2024). Fa-
kat bu bilgi ve tutumların yalnızca teorik bilgi düzeyinde olmasının öğretmen adaylarının 
uygulamaya dönük deneyimlerinin yetersiz kalmasının bir sonucu olduğu düşünülmektedir 
(Kurt vd., 2024). Araştırmada elde edilen bulgular, teorik bilgi edinmenin uygulamaya yöne-
lik yansımalarda yeterlikleri güçlendirmek için tek başına yeterli olmadığını ve uygulamaya 
yönelik fırsatların sağlanarak teori ve uygulama arasındaki uçurumu kapatmayı sağlamada 
önemli olduğunu bir kez daha ortaya koymaktadır.

Araştırmada kaynaştırma/bütünleştirmeye yönelik alınan özel eğitimle ilişkili derslerin içe-
riklerinin giriş düzeyde ve teorik bilgilerle sınır olduğu durumu ortaya çıkmıştır. Nitekim 
gerçekleştirilen araştırmalarda da bu durumun öğretmen adaylarının sınıf ortamlarındaki ge-
reksinimlerine cevap vermelerini sınırlandırdığı vurgulanmaktadır (Avcı Doğan vd., 2025; 
Kardeş Taşkın, 2020; Kurt vd., 2024). Sadece teorik bilgilere sahip öğretmen adaylarının 
uygulamadaki deneyim süreçlerinde yeterliliklere ilişkin problemler yaşadığı, bundan dolayı 
öz-yeterlik algılarının olumsuz etkilendiği ve kaynaştırma/bütünleştirme uygulamalarının et-
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kili bir biçimde gerçekleştirilmesini güçleştirdiği görülmektedir (Khamzina vd., 2024; Yenen 
ve Gültekin, 2024). Bu doğrultuda öğretmen adaylarının teorik bilgileri içselleştirmeyi sağ-
layan, uygulamaya dönük, yaşanabilecek durumlara önceden hazırlıklı hale getiren ve ken-
di gelişimlerinin farkında olup araştıran ve sorgulayan bireyler haline getirmeyi hedefleyen 
program yapılarına gereksinim duyulmaktadır. Bu sayede öğretmen adayları teorik bilgiye 
sahip ve sınav odaklı kimlik yapısından daha yetkin ve kendini mesleki açıdan donanımlı 
hale getirebilen bireyler olması sağlanabilir.

Üçüncü temada öğretmen adaylarının TYMM’de yer alan farklılaştırma, destekleme ve zen-
ginleştirme yaklaşımlarını kapsayıcı yaklaşım ve kaynaştırma/bütünleştirme uygulamaları 
açısından olumlu yansımaları olabileceğine karşın teknolojinin sınırlılık oluşturabileceği 
yönünde algılarının olduğu ortaya çıkmıştır. Alan yazında eğitim ortamlarında teknoloji kul-
lanımının öğrencilerin katılımlarını artıran bir unsur olduğu yer almakla birlikte (Başgül ve 
Coştu, 2025; Kulaksız ve Toran, 2022; Murithi ve Yoo, 2021) adayların bu algılarının birey-
sel uyarlamalar ve öğrenme için evrensel tasarım modeline ilişkin bilgi ve beceri eksikliğin-
den kaynaklandığı düşünülmektedir. Bu doğrultuda teknolojinin kaynaştırma/bütünleştirme 
ortamlarında kullanımının ÖG’li bireyler açısından sınırlayıcı bir durum oluşturmaması öğ-
retmenin/öğretmen adayının uygulamadaki uyarlamaları ve bireyselleştirmesiyle doğrudan 
ilişkilidir. Nitekim öğretim materyalleri ve cihazların ÖG’li bireyler için uyarlanmamasının 
dışlanmalarına yol açabilmektedir (Diken ve Batu, 2021). Bu durum ışığında öğretmen yetiş-
tirme programlarında teknolojinin öğretim ortamlarında kullanımına ilişkin eğitimsel uyar-
lamalar konusunun göz önünde bulundurulması ve öğretmen adaylarına bu hususta destek 
sunulması gerekmektedir (Dinçer, 2024; Thedorio, 2024).

Dördüncü temada öğretmen adaylarının TYMM’nin uygulanmasına yönelik önerileri teorik 
bilgi ve uygulama arasındaki boşluğun kapatılmasına ilişkin gereksinime vurgu yapmakta-
dır. Karal ve Wolfe (2020) ve Marmoah vd. (2024) araştırmalarında da vurgulandığı üzere, 
öğretmen adaylarının hizmet içi eğitim ve seminerlerin gerçekleştirilmesine yönelik önerileri 
müfredat değişimindeki geçiş sürecinde yaşanan karmaşıklıktan kaynaklanan kaygılarını or-
taya çıkarmaktadır. 

Öğretmen adaylarının öğretmenlere ilişkin önerilerinde, öğrencilerin bireysel farklılıkları-
nı dikkate almaları ve teknolojiyi eğitimsel süreçlerde kullanmaya yönelik önerilerde bu-
lunmaları TYMM’nin bireyselleştirmeye yönelik yansımalarının uygulamaya henüz uygun 
şekilde yansımadığını göstermektedir. Öğretmenlerin bilgi aktaran kişi rolünden öğrenmeyi 
tasarlayan kişi rolüne geçmeleri beklenmekteyken (Coşkun, 2022) öğretmenlerin öğrenmeyi 
tasarlama rolüne ve farklılaştırılmış öğretim süreçlerine geçişte dirençli oldukları ya da TY-
MM’ye ilişkin gerekli donanıma sahip olmadıkları düşünülmektedir. Benzer şekilde öğret-
menlerin eğitimsel süreçlerde teknolojinin kullanılmasını önermeleri uygulama süreçlerinde-
ki eksikliğe işaret etmektedir. Murithi ve Yoo (2021) öğretmenlerin teknoloji kullanımlarının 
beceri ve motivasyon açısından farklılıklar gösterdiğini vurgulamaktadır. ÖG’li öğrencilerin 
kaynaştırma/bütünleştirme uygulamalarında aldıkları eğitimlerin niteliği açısından öğret-
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menlere gereksinimleri doğrultusunda Dinçer (2024) tarafından da önerilen sürekliliği olan 
desteklerin sunulması önemli bir husustur.

Politika yapıcılara yönelik önerilerde müfredat geçişini kolaylaştırıcı olan uygulama kıla-
vuzlarının ve destekleyici çalışmaların yapılmasının önerildiği görülmüştür. Bu önerilerin 
müfredat değişiminin yalnızca yazılı belge değişimi olarak sınırlı kalmaması ve uygulama 
kültürü haline gelmesini istediklerini düşündürmektedir (Uygun ve Akgül, 2024). Bu geçiş 
sürecinin öğretmenler/öğretmen adayları tarafından zorlu olarak algılandığı için hem yüz 
yüze hem de çevrim içi desteklerin sağlanması faydalı olacaktır (Darling-Hammond, 2017). 
Tüm bunlara ek olarak uygulama süreçlerinde, yetiştiği çağdan dolayı teknolojik bilgileri 
daha yüksek olan ve donanımları güçlü olan öğretmen adaylarının deneyimli öğretmenlerle 
iş birliği içinde çalışmasının eğitim sistemi içerisinde yeni bir yaklaşım olarak benimsenme-
sinin karşılıklı öğrenmeleri artıracağı düşünülmektedir. 

Sonuç olarak bu araştırmada TYMM’nin kaynaştırma/bütünleştirme uygulamalarına yansı-
malarını öğretmen adaylarının bakış açısından ele alan ilk nitel araştırmalardan biri olmasıyla 
alan yazına özgün bir katkı sağladığı söylenebilmektedir. Araştırmada öğretmen adaylarının 
TYMM’ye ilişkin bilgileri ve bakış açılarının ortaya konmasına ek olarak çarpıcı bir şekilde 
teknolojinin ÖG’li öğrencilerin eğitim süreçlerinde olası sınırlılık olarak tanımlanmasına yö-
nelik kuramsal düzeyde bir tartışmaya kapı aralanmıştır. Ayrıca TYMM’nin ana felsefesiyle 
öğretmen yetiştirme programlarında yürütülen süreçlerin birlikte ele alındığında nitelikli ve 
donanımlı öğretmen yetiştirme amacından çok sınav ve değerlendirilme odaklı teorik bilgi 
edinmeye yönelik bir yaklaşımın yer aldığı ortaya çıkmıştır. Araştırmadan elde edilen bul-
gular kaynaştırma/bütünleştirme uygulamalarında yer alan zenginleştirme ve farklılaştırma 
yaklaşımlarının TYMM uygulama sürecinde nasıl ele alınacağına ilişkin uygulamacılara ve 
politika yapıcılara deneyime dayalı kanıtlar sunmaktadır.

Sınırlılıklar

Bu araştırmada çalışma grubu Hatay ilindeki eğitim fakültesindeki yedi bölümde öğrenim 
gören 14 öğretmen adayıyla sınırlıdır. Nitel araştırma yöntemlerinde katılımcı sayısı sınırlılık 
olarak görülmemekle birlikte derinlemesine ve kaliteli bilgiler toplanması açısından gerekli 
ve istendik bir durum olarak kabul edilmektedir (Creswell, 2016). Bu doğrultuda araştırmacı-
lar tarafından katılımcı sayısı sınırlılık olarak değerlendirilmemekle birlikte araştırmada elde 
edilen bulguların bu bağlamla sınırlı olduğu belirtilmektedir. 

Öneriler

Bu bulgular ışığında aşağıdaki önerilere yer verilmiştir:

1.	 Üniversitelerin eğitim fakültelerindeki programlara ülkemizde uygulanan güncel 
müfredata yönelik teori ve uygulama kredisi bulunan ders eklenebilir.



295

Maarif Modelinin Uygulamalara Yansımaları

2.	 ÖG’li öğrencilerin eğitiminde yer alabilecek lisans programlarında yer alan özel 
eğitime yönelik derslerin içeriklerinin öğretim programı ve planı hazırlama, uyar-
lamalar yapma ve öğrenci özellikleri doğrultusunda bireyselleştirme yapma ve öğ-
retim ortamı oluşturma gibi konuları içerecek şekilde düzenlenmesi önerilmektedir. 
Buna ek olarak edindikleri bilgileri deneyimlemelerine ilişkin staj uygulamalarında 
ÖG’li bireylerle uygulama deneyimi şartı bulunmalıdır.

3.	 Okullarda TYMM’nin uygulanmasına yönelik ÖG’li öğrencilerin katılımını sağla-
yacak fiziksel, teknolojik ve öğretimsel desteklerin sağlanması önerilmektedir.

4.	 ÖG’li öğrencilerin eğitiminde yer alabilecek öğretmen adaylarına ve öğretmenlere 
yönelik BEP yazma atölyeleri düzenlenmesi önerilmektedir.

5.	 Araştırma sonucunda sınırlılık oluşturabileceği düşünülen teknolojinin öğretim 
süreçlerinde kullanılmasına ilişkin öğretmen adayları ve öğretmenlere teknoloji 
uyarlama modülleri geliştirilerek hizmet öncesi ve hizmet içi eğitim uygulanması 
gerçekleştirilebilir.

6.	 TYMM’nin ilk uygulanmaya başlandığı zamandan bu yana kaynaştırma/bütünleş-
tirme uygulamalarına yansımalarının belirlenmesi için eğitim öğretim gören öğren-
cilerin öğretmenleri, aileleri ve öğrencilerle uygulamalı araştırmalar gerçekleştirile-
bilir.

7.	 TYMM’nin kaynaştırma/bütünleştirme uygulamaları kapsamında eğitim alan öğ-
rencilerin katılımları, eğitsel performansları ve öğrenme yaşantılarına etkilerini be-
lirlemeye yönelik boylamsal araştırmalar gerçekleştirilebilir.

8.	 Sınıfında kaynaştırma/bütünleştirme öğrencisi olan ve TYMM kapsamında eği-
tim-öğretim yaşantılarını planlayan bir öğretmen ve akademisyenler iş birliğiyle 
eylem araştırmaları gerçekleştirilmesi önerilebilmektedir.

Etik Onay: Bu araştırma için Hatay Mustafa Kemal Üniversitesi Sosyal ve Beşeri Bilimler 
Bilimsel Araştırma ve Yayın Etiği Kurulu’nun 2025/11 sayılı oturum ve 3 nolu kararı ile 
etik izin alınmıştır. Katılımcılardan araştırma öncesinde gönüllü katılımlarına ilişkin sözlü 
ve yazılı onam alınmıştır.
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Pre-Service Teachers’ Perspectives on The Reflections of The 
Maarif Model on Inclusive Education Practices

Extended Abstract

Introduction

The concept of differentiated instruction, as included in the TCMM, is defined as an approach 
grounded in flexibility and individualization to meet students’ diverse learning needs. This 
model emphasizes the creation of inclusive learning environments that consider the inte-
rests, abilities, and educational requirements of all students within the educational system 
(MoNE, 2024; Ülçay, 2024). TCMM categorizes differentiation under two sub-dimensions: 
enrichment and support. These concepts underscore the importance of addressing individual 
differences in education and fostering students’ development in line with their unique goals 
and needs. In inclusive education practices implemented through mainstreaming, students 
with special educational needs (SEN) are enrolled in general education schools and follow 
the same curriculum. 

The principles of differentiated instruction, enrichment, and support emphasized in TCMM 
align closely with the adaptations and individualization outlined in this regulation. It is ex-
pected that TCMM will influence the educational experiences of students participating in 
inclusive education. This study aims to explore in depth the perspectives of pre-service tea-
chers from various subject areas regarding the potential reflections of TCMM on inclusive 
education practices. The research seeks to answer the following questions:

1.	 What are the pre-service teachers’ knowledge and opinions regarding TCMM?

2.	 What are their views on the competencies required to teach SEN students within 
inclusive education practices?

3.	 What are their perceptions of the potential reflections of TCMM on inclusive educa-
tion practices?

Method

This research was conducted using a case study, one of the qualitative research methods. A 
case study aims to describe and examine a limited system, situation, or situations (Merriam, 
2013). This research design was chosen because it allows for revealing the thoughts and 
opinions of prospective teachers regarding the reflections of the TCMM on their inclusion/
integration practices. The participants consisted of 14 pre-service teachers from departments 
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of primary mathematics education, Turkish language education, social studies education, 
science education, psychological counseling and guidance, classroom teaching, and English 
language education at a faculty of education in Hatay, Türkiye. Data were collected through a 
semi-structured interview form developed by the researchers. The form included 11 open-en-
ded questions designed to elicit participants’ views. Prior to the interviews, informed consent 
was obtained, including permission for audio recording. All participants were asked the same 
questions in the same sequence. The interviews lasted between 46 minutes and 78 seconds 
and 38 minutes. The recordings were transcribed verbatim, resulting in a total of 137 pages 
of data. Content analysis was conducted on the transcriptions, leading to the identification of 
four main themes and 16 sub-themes.

Findings

Most participants reported that they had encountered the TCMM in university courses or 
during preparation for the Public Personnel Selection Examination (KPSS) and the Ministry 
of National Education Academy Entrance Exam (MEB-AGS). The participants generally 
viewed TCMM as a student-centered model that emphasizes individual empowerment.” 
Although the participants had some theoretical knowledge about inclusive education, they 
expressed concerns about their practical competence. Participants identified several advan-
tages that TCMM might offer to inclusive education. These include centering students in 
the learning process, recognizing individual learning preferences, and incorporating tech-
nology.” Pre-service teachers proposed that educators must continuously update themselves 
to align with the evolving demands of education and understand each student’s individual 
differences. They also recommended informing teacher candidates about TCMM through 
expert-led sessions and organizing implementation-focused seminars for in-service teachers. 
Furthermore, they suggested that policymakers should publish implementation guidelines 
during curriculum transitions to facilitate smoother adoption and better comprehension of 
the model.

Results

As a result, this study makes a unique contribution to the literature as one of the first quali-
tative inquiries exploring the reflections of the “Türkiye Century Maarif Model” (TCMM) 
on inclusive/integrative practices from the perspective of pre-service teachers. In addition 
to revealing the knowledge levels and perspectives of pre-service teachers regarding the 
TCMM, the research remarkably opens a door for theoretical discussion on the definition 
of technology as a potential limitation in the educational processes of students with special 
needs. Furthermore, considering the core philosophy of the TCMM alongside the proces-
ses carried out in teacher education programs, it has been revealed that an approach orien-
ted toward exam-based and theoretical knowledge acquisition prevails, rather than the goal 
of cultivating highly qualified and well-equipped teachers. The findings obtained from this 
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study provide empirical evidence for practitioners and policymakers on how enrichment and 
differentiation approaches within inclusive/integrative practices should be addressed during 
the implementation process of the TCMM.

Conclusion

Overall, while pre-service teachers appear to have knowledge of the TCMM, they lack the 
skills to teach and adapt it to the SEN. They believe the new curriculum has had positive 
effects on these practices. Therefore, it is suggested that special education courses in underg-
raduate programs be planned with practical applications. Additionally, providing training to 
observe the real-life implementations of the TCMM will bridge the gap between theory and 
practice.




