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Oz

Nicel bir nitelik tasiyan, betimsel desenin kullanildigi bu aragtirmada, ortaokul 8. siif 6grencilerinin
cinsiyet, Tiirk¢e dersi basart notu, okunan kitap sayisi degiskenleri yoniinden dil bilgisine yonelik tutumlarinin
diizeyi incelenmigtir. Ortaokul ogrencilerinin dil bilgisine yonelik tutumlarinin incelendigi bu arastirmada veriler,
2020-2021 egitim ogretim yuli bahar doneminde Kirsehir ili ve bagl ilgelerinin resmi ortaokullarinin 8.
smiflarmda 6grenim goren 584 ogrenciden elde edilmistir. Veri toplama siirecinde dgrencilerin demografik
ozellikleri Kisisel Bilgi Formu araciligiyla, dil bilgisine yonelik tutumlart ise Dil Bilgisine Yonelik Tutum Olgegi
ile belirlenmigtir. Ortaokul 8. sinif ogrencilerinden toplanan veriler non-parametrik istatistik tekniklerinden ‘Man
Whitney U testi,” ‘Kruskall Wallis’ ve ‘Spearman rho Correlations kat sayisi’ ile analiz edilmistir. Ortaokul 8.
smif ogrencilerinin dil bilgisine yénelik tutum puanlart arasinda cinsiyet degiskeni bakimindan anlaml
farklilasmalar oldugu; yine tutum puanlart arasinda Tiirk¢e dersi basart notu bakimindan da anlaml bir
farklilasma oldugu; ortaokul 6grencilerinin dil bilgisine yonelik tutumlary ile okuma aliskanligr arasinda ise diisiik
diizeyli anlamli bir iliski bulundugu sonuc¢larina ulasilmistir. Bu arastirmanin bulgular: alan yazini esliginde
tartistlmistir. Arastirmamin bulgularindan hareketle; egitimcilere, arastirmacilara, anne ve babalara oneriler

sunulmugtur.

Anahtar Kelimeler: Dil bilgisi, Egitim, Og“renme, Tutum, Tiirkce egitimi.
Examining Secondary School Students' Attitudes Towards Grammar
Abstract

This research employed a quantitative approach with a descriptive design to investigate the attitudes of
8th-grade middle school students toward grammar, taking into account various demographic and academic
variables. The study examined how factors such as gender, Turkish course grades, and the number of books read
influenced students' attitudes toward grammar. The sample consisted of 584 8th-grade students from public middle
schools in the central area and districts of Kirsehir province during the spring semester of the 2020-2021 school
year. During the data collection process, students' demographic information was measured with the Personal
Information Form and their attitudes were measured with the Attitude Towards Grammar Scale. Data were
analysed using non-parametric statistical methods, including the Mann-Whitney U test, Kruskal-Wallis test, and
Spearman's rho correlation coefficient. The results showed that students' attitudes toward grammar varied
significantly based on gender. Additionally, there was a significant difference between students' Turkish academic
achievement and their attitudes toward grammar. A low, yet statistically significant, relationship was found
between students' attitudes toward grammar and their reading habits. These findings were discussed in relation
to existing literature. Based on the results, various recommendations were made for educators, researchers, and
parents.
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1. Giris
1.1. Dil ve Dil Bilgisi

Dil, alan yazininda insanlar arasinda duygu ve diisiincelerin paylagilmasini miimkiin kilan en
giiclii iletisim araci olarak tanimlanmaktadir. Dil olgusu, farkli aragtirmacilar tarafindan kuramsal bakis
acilariyla degisik sekillerde kavramsallagtirilmaktadir. Sozli iletisim siirecinde dil, "ses érlintuleriyle
kavraywp yorumlamak istedigimiz anlam oriintiileri arasindaki iliskiyi kuran” temel bir diizenek olarak
islev gormektedir (Sever, 2012, s.36). Bu bakis agisindan hareketle, dil yalnizca bir iletisim araci
olmaktan Ote, insanlar arasinda anlagsmay1 saglayan; duygu, diislince, inan¢ ve kiiltiirii yansitan;
kendisine 6zgii kurallar1 bulunan ve ancak bu kurallar ¢er¢evesinde gelisen “canli bir varlik” (Ergin,
2007) olarak tantimlanmaktadir. Giines (2013a) tarafindan vurgulandigi iizere dil, insanlarin ¢evreleriyle
ve diinya ile biitiinlesmesini, kiiltiiriin gecmisten gelecege aktarilmasini saglayan temel bir iletigim araci
olarak degerlendirilmektedir. Bu yaklagim, dilin bireysel iletisim islevinin &tesinde, toplumsal ve
kiilttirel stireklilik agisindan tasidigi kritik onemi ortaya koymaktadir. Aksan (2020, s.55), dili "diistince,
duygu ve isteklerin bir toplumda ses ve anlam yéniinden ortak olan dge ve kurallardan yararlanilarak
baskalarina aktariimasin saglayan ¢ok yonlii, ¢ok gelismis bir dizge, bir anda diisiinemeyecegimiz
kadar ¢ok yonlii varlik" olarak tanimlamaktadir. Bu tanim, dilin karmagik ve ¢ok katmanli yapisini
vurgulamakta, onun toplumsal uzlasima dayali sistematik 6zelligini 6n plana ¢ikarmaktadir. Bozkurt
(2010), dili sonsuz ve devingen evreni algilayis ve yansitmanin ses ve sozle goOstergesi olarak
nitelendirmektedir. Bu perspektiften hareketle, insanin evreni bilinci ile algiladigi ve dili ile yansittig;
dolayisiyla insanin dilinin evreni algilama ve yansitmasi Ol¢iisiinde gii¢lii oldugu savlanabilir. Bu
yaklasim, dil ile diisiince arasindaki diyalektik iligkiyi ve dilin epistemolojik boyutunu vurgulamaktadir.
Saussure (1976, s.36) tarafindan ortaya konulan yapisal dilbilim yaklasimina gore, "dil, kavramlari
belirten bir gostergeler dizgesidir." Bu tanim, modern dilbilimin temellerini atan gostergebilimsel
yaklasimin ¢ikis noktasini olugturmakta ve dilin semiyotik dogasini vurgulamaktadir. Gencan (2001),
duygu, diisiince ve dileklerimizi anlatmaya yarayan isaretlerin tiimiine birden dil denildigini
belirtmektedir. Bu tanim, dilin isaretsel sistemler biitiinii olarak kavranmasi ve iletisimsel islevinin 6n
planda tutulmasi gerektigini ortaya koymaktadir. Bu baglamda, temel bir iletisim arac1 olan dilin giinliik
hayatimizin her alaninda kullanildig1 goriilmektedir. Erdem (2014, 5.230) tarafindan vurgulandig: Uzere,
"dil, temel iletisim araci oldugundan iletisim kurma asamasinda dilin gérevierinin ve islevlerinin
belirlenmesi olduk¢a Onemlidir." Bu tespit, dilin pragmatik boyutunun ve islevsel analizinin
gerekliligini ortaya koymaktadir. Sunulan cesitli kuramsal yaklasimlar, dilin ¢ok boyutlu, karmasik ve
dinamik bir olgu oldugunu gostermektedir. Dil hem bireysel hem de toplumsal diizeyde islev goren,
kiiltiirel aktarim1 saglayan ve insan bilisi ile yakindan iligkili olan temel bir sistem olarak karsimiza
¢ikmaktadir.

Dili korumast yoniinden dil bilgisi bir dilin yasalarini, kurallarin1 ve sistematigini ortaya
koymaktadir (Cecen & Aytas, 2008). Dil bilgisi hem dil becerilerini kazandirir hem de ana dili
egitiminin amaclarmin gergeklesmesini saglar (Gogiis, 1978). Dil bilgisi, bir dili olusturan sesleri,
kelimelerin yapilarini, anlamlarini ve kokenlerini, ciimle kuruluslarini ve bunlarla ilgili biitiin kurallari
inceleyen bilim olarak tanimlanmakta (Ediskun, 1999) ve ayn1 zamanda dogru konusma ve yazmanin
bilimsel olarak yOntemini ortaya koymaktadir. Dolayisiyla dil bilgisi sayesinde dogru yazma, dogru
konusma ve dogru diisiinmenin yontemi 6grenilmektedir. Ancak, dil bilgisi 6gretimi giiniimiizde ciddi
problemlerle karsi karsiyadir. Literatiir incelendiginde, dil bilgisi konularinin 6gretilmesi sorunu
iizerinde duruldugu (Giiven, 2013) ve bu sorunlarin ¢ok boyutlu bir yapiya sahip oldugu goriilmektedir.
Dil bilgisi 6gretiminde karsilasilan sorunlar arasinda ezbere dayali bir dil bilgisi 6gretimi uygulamasinin
yer aldig1 (Ozbay, 2006) ve bu durumun 6grencilerin dil bilgisi konularina karsi olumsuz tutum
gelistirmelerine neden oldugu belirlenmistir. Dil bilgisi konularinin sevilmemesi, bu konularin
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ogrencilerce O0grenilmesinde basarisizliklara yol agmaktadir (Giiven, 2013). Bu nedenle 6grenciler,
ozellikle dil bilgisi konularina kars1 olumsuz bir tutum gelistirmektedir (Giiven, 2013). Bu durum, dil
bilgisi 6gretimini olumsuz yonde etkilemekte (Er & Topguoglu Unal, 2016) ve dili dogru kullanmanin
ancak dil bilgisi alaninda hakimiyetle saglanabilecegi gergegi goz Oniine alindiginda, sorunun ciddiyeti
daha iyi anlagilmaktadir.

Tiirkce dil bilgisi 6gretiminin genel sorunlari ve alan yazindaki tartigmali konularin ilkgretim
ikinci kademe dil bilgisi 6gretimine yansimalar1 (Colak, 2013) incelendiginde, sorunlarin kokli ve
sistematik bir yapiya sahip oldugu anlagilmaktadir. Ortaokullarda dil bilgisi 6gretiminin uygulamadaki
giincel durumunu ortaya koyan arastirmalar, literatiirde belirtilen dil bilgisi 6gretimi sorunlarinin devam
ettigini (Demirel, 2023) ve bu durumun 6grenci basarisini olumsuz etkiledigini gostermektedir.
Ortaokulda gergeklestirilen dil bilgisi 6gretimi durumunun dgretmen goriislerine gore degerlendirilmesi
(Arslan & Goger, 2019) sonucunda, Ogretmenlerin dil bilgisi Ogretiminde cesitli zorluklarla
karsilagtiklar1 ve bu durumun 6grenci tutumlarini olumsuz etkiledigi tespit edilmistir. Tiirk¢e derslerinde
dil bilgisi 6gretimi ve sorunlar1 tizerine 6gretmen goriislerini alan aragtirmalar (Hanger & Diliduizgiin,
2021), bu baglamda Tiirkce 6gretiminde dil bilgisi alaninin ihmal edildigini ve sistematik bir yaklagimin
eksikligini ortaya koymaktadir. Ortadgretim Tiirkce dersinde dil bilgisi konularinin 6gretiminde
karsilagilan sorunlari belirlemek amaciyla yapilan aragtirmalar (Arslan, 2017), O6gretmenlerin ve
ogrencilerin bu alanda yasadig1 zorluklar sistematik olarak ortaya koymaktadir. Dilbilgisi 6gretiminde
kargilagilan sorunlar ve Oneriler konusunda yapilan durum galigmalari, orta d6gretim kurumlarinda
dilbilgisi 6gretiminde basart durumunun, kullanilan materyallerin ve 6gretim yaklagimlarinin yetersiz
oldugunu (Hasan & Etdoger, 2024) gostermektedir.

Dil bilgisi 6gretiminde yasanan kavram kargasas1 da 6nemli bir problem alani olusturmaktadir
(Bulut, 2014). Dil bilgisi 6gretimi, kurallar ¢ercevesinde dil bilgisinin anlamli bir sekilde agiklanabilme
ve anlatilma siireci olmasina ragmen, uygulamada bu siirecin etkili bir sekilde yiiriitiillemedigi
goriilmektedir. Tiirkge 6gretmenlerinin karsilastiklart sorunlar arasinda dil bilgisi 6gretiminde yasanan
problemlerin dagilimi (Benzer & Saracoglu, 2020) incelendiginde, 6gretmenlerin hem metodoloji hem
de icerik acisindan zorluklarla karsilastiklar: anlagilmaktadir. Ogrenci basarisiziginda anlatim yetenegi
ve dil bilgisinin énemli bir unsur oldugu tespit edilmis ve sozlii ve yazili anlatimin temel malzemesi
olan dilin yap1 taglarmin 6grenciler tarafindan yeterince kavranamamasinin, genel akademik basariy1
olumsuz etkiledigi goriilmiistiir (Dos, 2011). Bu durum, motivasyon eksikligi, dikkat eksikligi, ailevi
sorunlar, saglik problemleri, 6gretim yontemleri ve sinif i¢i zorluklar gibi faktorlerle birleserek daha da
karmasik bir problem haline gelmektedir (Sezgin vd., 2016).

Uluslararasi literatiir incelendiginde, dil bilgisi 6gretimindeki problemlerin evrensel bir boyuta
sahip oldugu anlagilmaktadir. Ingilizce &grenen &grencilerin dil bilgisine yonelik tutumlarimi
belirlemeye yonelik betimsel calismalar (Akay & Toraman, 2015), 6grencilerin dil bilgisine karsi
gelistirdikleri olumsuz tutumlarin farkl kiiltiirlerde de benzer ozellikler gosterdigini ortaya
koymaktadir. Universite 6grencilerinin ana dilleri olarak Ingilizce dil bilgisine yonelik tutumlari iizerine
yapilan aragtirmalar, 6grencilerin kuralci dil bilgisine yonelik tutumlarinin olumsuz oldugunu ve bu
durumun 6grenme siirecini olumsuz etkiledigini gostermektedir. Ogrencilerin ingilizce dil bilgisi
ogrenimine yonelik tutumlar1 ve 6grenme siirecini etkileyebilecek faktorler iizerine yapilan aragtirmalar
(Ameen, 2023), tutumlarin ¢ok boyutlu bir yapiya sahip oldugunu ve bu tutumlarin akademik basariy1
dogrudan etkiledigini ortaya koymaktadir. Universite diizeyinde dil bilgisi dgretiminin zorluklar1 ve
Ingilizce dgretmenlerinin deneyimleri incelendiginde, 6gretmenlerin égrenci tutumlarini olumlu yonde
degistirmekte zorlandiklari ve bu durumun 6gretim siirecini olumsuz etkiledigi goriilmektedir (Kumayas
& Lengkoan, 2023).
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21. yiizy1l perspektifinden dil bilgisi dgretimindeki egilimler ve zorluklar (Agregado, 2023)
incelendiginde, geleneksel dgretim yontemlerinin 6grenci ihtiyaglarini kargilamadigi ve bu durumun
ogrenci basarisini olumsuz etkiledigi tespit edilmistir. Ikinci dil olarak Ingilizce 6greten 6gretmenlerin
dil bilgisi 6gretimine yonelik inancglar1 aragtirildiginda, 6gretmenlerin de dil bilgisi 6gretiminde etkili
yontemler konusunda belirsizlik yasadiklar1 ve bu durumun 6grenci tutumlarina yansidig goriilmektedir
(Thu, 2009).

1.2. Tutum

Sosyal psikoloji ve egitim alaninda iizerinde c¢ok durulan davranis bilimlerinin temel
kavramlarindan biri olan tutum, "belirli bir nesne, durum, kurum, kavram ya da diger insanlara karst
ogrenilmis, olumlu ya da olumsuz tepkide bulunma egilimi" (Tezbasaran, 1997, s.1) olarak
tanimlanmaktadir. Ajzen'e gore tutum kavrami, "bireylerin herhangi bir nesneye, kisiye, olaya, kuruma
veya bireyinin diinyasindaki ayirt edilebilir bir yoniine yénelik olumlu ya da olumsuz tepki verme
egilimi" (Ajzen, 1989, s.241) olarak ifade edilmektedir. Tutumlar sosyal algiy1 ve davranislar etkiledigi
icin sosyal psikolojinin ilgi alanlarindan biri haline gelmis (Kagitcibasi, 2010) ve egitim alaninda da
tutum kavrami oldukea ilgi ¢ekici bir konu olmustur.

Dil bilgisi agisindan diisiiniildiigiinde, 6grencinin dil becerisini kazanma esnasinda hissettigi
heyecan veya begeni duyussal bileseni; dil becerilerini gerekli kilan diislinceleri bilissel bileseni,
konusma ve yazma becerileri uygulama durumu ise devinissel bilesenleri olusturmaktadir (Tavsancil,
2010). Bu tutumlarin olumlu veya olumsuz bir davranig olarak gerceklesmesi, dil bilgisinin §gretim
sekliyle baglantilidir (Omeroglu & Onan, 2021). Tiirkge derslerinde dil bilgisi 6gretiminin geleneksel
yontemlerle yapilmasi, 6grencilerin dil bilgisini soyut bilgiler yi1gin1 olarak gérmelerine ve derse karsi
olumsuz tutum gelistirmelerine neden olmaktadir (Ozkaya & Coskun, 2018).

Dil 6grenme siirecinde motivasyonun Kritik rolli (Hennebry-Leung & Lamb, 2024) g6z 6nine
alindiginda, 6grencilerin dil bilgisine yonelik olumsuz tutumlarinin motivasyon eksikligine yol actig1 ve
bu durumun dgrenme siirecini olumsuz etkiledigi goriilmektedir. Universite dgrencilerinin yabanc dil
0grenme motivasyonlar1 ve suregteki problemler (Yilmaz & Sahan, 2023) incelendiginde, dil bilgisi
ogretimindeki yetersizliklerin motivasyon kaybima neden oldugu tespit edilmistir. Motivasyonun dil
O0grenme basarisinda oynadigi 6nemli rol dikkate alindiginda, 6grencilerin ilerlemesini ve basarisin
etkileyen faktorlerin baginda tutum ve motivasyon problemlerinin geldigi anlasilmaktadir. Ogrenme
motivasyonunun Ogrencilerin konusma, okuma, dinleme ve yazma zorluklarina aracilik etkisi
(Mochklas vd., 2023) incelendiginde, dil bilgisi 6gretimindeki problemlerin sadece bu alanla sinirl
kalmay1p, genel dil becerilerini de olumsuz etkiledigi goriilmektedir. Bu durum, dil bilgisi 6gretiminin
diger dil becerileriyle entegre edilmesi gerektigini (Erdem & Celik, 2011) ve mevcut yaklagimlarin bu
biitiinlegsmeyi saglamakta yetersiz kaldigini géstermektedir.

Alan yazm incelendiginde, yiiriitiilen arastirmalarin dil bilgisi 6grenimi ve dgretimine iliskin
alan yazin siniflanmasi (Larsen-Freeman, 2015); temel dil becerilerinin gelistirilmesinde dil bilgisi
O0grenme alaninin yeri, islevi ve 6gretilmesi (Goger, 2015); Tiirkge dil bilgisinin 6gretiminde yasanan
kavram kargasasi ve dile yansimalar1 (Bulut, 2014); dil bilgisine kars1 gelistirilmis olumsuz tutum ve dil
bilgisi 6gretiminde Tiirkge s6z varligmmin kullanilmasi (Teksan, 2012); dil 6gretiminde kullanilan
yaklasim ve yontemlerin siire¢ i¢indeki degisimi (Giines, 2011); dil becerilerinin gelistirilmesinde dil
bilgisinin énemi (Erdem & Celik, 2011); ana dili egitiminde dil bilgisinin yeri ve 6nemi (Aytas & Cecen,
2010) konularina odaklandigi goriillmektedir. Ancak, bu arastirmalarin ¢ogunlugu dil bilgisi 6gretiminin
teknik boyutlarina odaklanmakta, 6grencilerin bu alana yonelik tutumlarinin derinlemesine incelenmesi
konusunda yetersiz kalmaktadir. Ozellikle ortaokul diizeyinde 6grencilerin dil bilgisine yonelik
tutumlarinin ¢ok boyutlu olarak incelenmesi, bu tutumlar etkileyen faktorlerin belirlenmesi ve bu
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problemlerin ¢6ziimiine yonelik Onerilerin gelistirilmesi konusunda alan yazinda &nemli bosluklar
bulunmaktadir.

Sonu¢ olarak ortaokul &grencilerinin dil bilgisine yonelik tutumlar konusunda yapilan
arastirmalar, bu alanda ciddi ve ¢ok boyutlu problemlerin varligini ortaya koymaktadir. Ogrencilerin dil
bilgisi konularina karsi olumsuz tutum gelistirmeleri, bu konularin sevilmemesi ve 6grenilmesinde
yasanan bagarisizliklar, dil bilgisi 6gretiminin etkinligini azaltmakta ve genel dil becerilerinin gelisimini
olumsuz etkilemektedir. Geleneksel 6gretim yontemlerinin yetersizligi, ezbere dayali yaklasimlarin
yayginligi, 6grenci merkezli yaklasimlarin sinirli kullanimi ve motivasyon faktoriiniin goz ardi edilmesi,
mevcut problemleri derinlestirmektedir. Bu baglamda, ortaokul 6grencilerinin dil bilgisine yonelik
tutumlarinin sistematik olarak incelenmesi, bu tutumlari etkileyen faktorlerin belirlenmesi ve etkili
¢Oziim Onerilerinin gelistirilmesi hem teorik hem de pratik agidan biiyiik 6nem tasimaktadir. Mevcut
aragtirmanin, alan yazindaki bu kritik boslugu doldurmaya ve dil bilgisi 6gretiminin niteliginin
artirilmasina katki saglamasi beklenmektedir. Bu aragtirmada ise ortaokul 8. sinif 6grencilerinin ¢esitli
degiskenler bakimindan dil bilgisine yonelik tutumlarinin diizeyi belirlenmeye calisilmstir.
Arastirmanin temel amaci ortaokul 8. sinif 6grencilerinin dil bilgisine yonelik tutumlarinin cinsiyet,
Tiirkge dersi basart notu, bir yilda okunan kitap sayist degiskenlerine gore incelenmesi ve
belirlenmesidir. Aragtirmanin problem ve alt problemleri agsagida sunulmustur:

Problem Cimlesi: Ortaokul 8. sinif 6grencilerinin farkli demografik ve akademik degiskenler
acisindan dil bilgisine yonelik tutum diizeyleri nasil bir dagilim gostermektedir?

Alt Problem 1: Ortaokul 8. sinif 6grencilerinin dil bilgisine yonelik tutum puanlari arasinda
cinsiyet degiskeni bakimindan anlamli bir farklilasma var midir?

Alt Problem 2: Ortaokul 8. sinif 6grencilerinin dil bilgisine yonelik tutum puanlari arasinda
Tiirkce dersi akademik basar1 diizeyi bakimindan anlamli bir farklilagsma bulunmakta midir?

Alt Problem 3: Ortaokul 8. simif 6grencilerinin dil bilgisine yonelik tutumlar ile yillik kitap
okuma sayisi arasinda istatistiksel acidan anlamli bir korelasyon bulunmakta midir?

2. Yontem
2.1. Arastirma Deseni

Bu arastirma, ortaokul 8. sinif 6grencilerinin dil bilgisine yonelik tutumlarini; cinsiyet, Tiirkce
dersi akademik basaris1 ve okunan kitap sayisi gibi c¢esitli degiskenler acisindan incelemeyi
amaglamaktadir. Bu hedefe ulasmak icin, var olan bir durumu oldugu sekliyle ortaya koymayi
hedefleyen betimsel arastirma modeli benimsenmistir (Karasar, 2020). Betimsel model, genis bir
orneklemden veri toplayarak bir grubun belirli 6zelliklerini, tutumlarini, goriislerini ya da davraniglarini
sistematik olarak tanimlamaya olanak tanir (Biiyiikoztiirk vd., 2014; Creswell, 2017; Sonmez &
Alacapinar, 2014). Bu yaklagim, arastirmacilara mevcut durumu derinlemesine anlama ve degiskenler
arasindaki iligkileri "kim ne nerede ne zaman ve nasil" sorular1 ¢gercevesinde kesfetme olanagi sunar
(Cohen vd., 2018; Neuman, 2014). Dolayisiyla, 6grenci tutumlarinin gesitli faktorler agisindan
incelendigi egitim arastirmalar i¢in sikca tercih edilen bu model (Fraenkel vd., 2019), calismanin
amacina uygun bir zemin olusturmaktadir.

2.2. Evren ve Orneklem

Bu arastirmanin hedef evrenini, 2020-2021 egitim-6gretim yilinin bahar donemlerinde Kirsehir
ili merkez ve bagli ilgelerindeki ortaokullarda 8. sinif diizeyinde 6grenim gérmekte olan toplam 3.964
Ogrenci olusturmaktadir. Arastirmanin galisma o6rneklemi ise, 2020-2021 egitim-6gretim yilinin bahar
doneminde Kirsehir ili merkez ve ilg¢elerindeki ortaokullarin 8. siniflarina kayitli olan ve aragtirma
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kapsaminda uygulanan 6l¢gme aracini goniillii olarak yanitlayan 584 o6grenciden olusmaktadir. Bu
orneklem biiyiikliigii, belirlenen hedef evreni temsil edecek nitelikte olup, aragtirmanin amacina uygun
sekilde segilmigtir.

2.3. Arastirma siireci

Ortaokul 8. sinif grencilerinin dil bilgisine yonelik tutumlarini cesitli degiskenler bakimindan
incelemeyi amaglayan bu arastirmada, veri toplama siirecinde asagidaki islem basamaklar1 izlenmistir:

Oncelikle alan yazin taramasi yapilarak ilgili 6lcekler incelenmis ve Ozkaya ve Coskun (2018)
tarafindan gelistirilen Dil Bilgisine Yénelik Tutum Olceginin madde sayisi, ifadeleri ve gecerlik-
giivenirlik dzellikleri agisindan arastirma icin uygun oldugu belirlenmistir. Olgegin kullanilabilmesi i¢in
yetkili yazardan, Kirsehir Ahievran Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Bilimsel Arastirma ve Yayin
Etigi Kurulu ve Kirsehir {1 Milli Egitim Miidiirliigiinden gerekli izinler alinmugtir.

Uygulama éncesinde dgrencilere Kisisel Bilgi Formu ve Dil Bilgisine Ydnelik Tutum Olgegi
hakkinda bilgi verilmis, arastirmanin amac1 agiklanmstir. Ogrencilere uygulamanin goniilliiliik esasina
dayandigi, toplanan verilerin ligiincii kisilerle paylagilmayacagi belirtilmis; ifadeleri dikkatle okumalari
ve hicbir maddeyi bos birakmamalar1 konusunda ydnlendirme yapilmistir. Veri toplama araglarini
cevaplamalari i¢in 6grencilere 20 dakika siire taninmis, eksik veya hatali veri toplanmasini 6nlemek
amactyla gerekli agiklamalar yapilmis ve sorular yanitlanmistir.

Toplanan veriler analiz i¢in uygun formata doniistiiriilmiis, glivenirlik, 6rneklem biiytikligii ve
verilerin dagilimi incelenmistir. Arastirma problem climlesine ve alt problemlere yanit bulmak igin
uygun istatistiksel analiz teknikleri se¢ilmis, analiz sonuglar1 alan yazindaki onceki arastirma
bulgulariyla iliskilendirilerek yorumlanmis ve ilgililere yonelik oneriler sunulmustur. Veri toplama
stirecinde 6grencilerin demografik o6zellikleri Kisisel Bilgi Formu araciligiyla, dil bilgisine yonelik
tutumlari ise Dil Bilgisine Yonelik Tutum Olgegi ile belirlenmistir

2.4. Veri Toplama Araclan

"Kisisel Bilgi Formu", aragtirmanin amag ve kapsamina uygun olarak arastirmacilar tarafindan
gelistirilmistir. Bu form, katilimecilarin demografik 6zelliklerini ve arastirma degiskenlerini belirlemek
amaciyla tasarlanmistir. Form, katilimcilarin cinsiyet, Tirk¢e dersi akademik basari notu ve bir yil
icinde okunan kitap sayis1 gibi temel demografik ve akademik degiskenlerine iliskin bilgileri sistematik
olarak toplamay1 amagclamaktadir. Kisisel bilgi formunun hazirlanmas: siirecinde, ilgili alan yazin
taranmig ve benzer arastirmalarda kullanilan demografik degiskenler incelenmistir. Formun igerik
gecerligini saglamak amaciyla, egitim bilimleri alaninda uzman akademisyenlerin goriisleri alinmis ve
form, pilot uygulama oncesinde gerekli diizeltmeler yapilarak son haline getirilmistir. Form,
katilimeilarin kisisel bilgilerini kolayca ve dogru bir sekilde verebilmelerini saglayacak sekilde, anlasilir
ve net ifadelerle olusturulmustur.

Aragtirmada kullanilan ikinci veri toplama araci olan "Dil Bilgisine Yonelik Tutum Olgegi",
Ozkaya ve Coskun (2018) tarafindan gelistirilmis gecerli ve giivenilir bir l¢gme aracidir. Bu dlgegin
aragtirmada kullanilabilmesi igin gerekli olan telif hakki izin, Slgegi gelistiren sorumlu yazardan
elektronik posta yoluyla alinmistir. Olgek, ortaokul 6grencilerinin dil bilgisine ydnelik tutumlarini gesitli
degiskenler bakimindan belirlemeyi amaglayan kapsamli bir 8lgme aracidir. Olgek toplam 21 maddeden
olusmakta olup, bunlarin 15" olumlu tutumu, 6'st ise olumsuz tutumu Slgmeye yonelik ifadelerdir.
Olgek, 4'li Likert tipi derecelendirme sistemini kullanmaktadir ve katilmcilar her madde igin
"Kesinlikle Katilmiyorum (1)", "Katilmiyorum (2)", "Katiliyorum (3)" ve "Kesinlikle Katiliyorum (4)"
seceneklerinden birini isaretlemektedir. Olgegin psikometrik o6zellikleri incelendiginde, Cronbach
Alpha i¢ tutarlilik giivenirlik katsayisinin 0,86 oldugu goriilmektedir. Bu deger, sosyal bilimler alaninda
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kabul edilen giivenirlik sinirlarinin (a0 > 0,70) {izerinde olup, 6lgegin yiiksek diizeyde giivenilir oldugunu
gostermektedir. Ayrica, dlgegin gecerlik calismalari kapsaminda yapilan faktdr analizi sonuglari,
Olgegin yap1 gecerligine sahip oldugunu ortaya koymustur. Ayrica, dlgegin gecerlik caligmalari
kapsaminda arastirmacilar tarafindan yapilan faktor analizi sonuglari, 6lgegin yapi gecerligine sahip
oldugunu ortaya koymustur. Oncelikle, aciklayici faktdr analizinde orneklem biiyiikliigiiniin
yeterliligine iliskin Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) degeri incelenmistir. Olgegin KMO degerinin .913
oldugu goriilmektedir. Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) degerinin .9’dan biiyiik ¢ikmast miikemmel
diizeyde (Seger, 2017) bir 6rneklem biiyiikliigiine isaret etmektedir. Ayrica, veri setinin faktor analizine
gecmek i¢in Barlett’s Test degerinin anlamli olup olmadig1 incelenmis, anlamli oldugu goriilmiistiir.
Olgegin faktor yapisma iliskin Total Variance Explained tablosuna gére, dlgek toplam varyansin
%46,898’ini agiklayan li¢ boyutlu/faktorlii yapidadir. Olumsuz maddeler ters kodlanarak puanlanmakta
ve yliksek puanlar dil bilgisine yonelik olumlu tutumu, diisik puanlar ise olumsuz tutumu ifade
etmektedir. Bu puanlama sistemi, katilimcilarin dil bilgisine yonelik tutum diizeylerinin nicel olarak
belirlenmesine olanak saglamaktadir. Olumsuz maddeler ters kodlanarak puanlanmakta ve yiiksek
puanlar dil bilgisine yonelik olumlu tutumu, diisiik puanlar ise olumsuz tutumu ifade etmektedir. Bu
puanlama sistemi, katilimcilarin dil bilgisine yonelik tutum diizeylerinin nicel olarak belirlenmesine
olanak saglamaktadir.

Ayrica toplanan verilerden hareketle, "Dil Bilgisine Yoénelik Tutum Olgegi"nin (Ozkaya ve
Coskun, 2018) dogrulayici faktdr analizi de yapilmigtir. Olgegin uyum iyiligi indeksleri ve degerleri
y?/df=2.69; SRMR=0.047; NNFI=0.97; CFIl =0.97; GFI=0.92; AGFI1=0.91; RMSEA=0.054 olarak elde
edilmistir. Bu sonuglar 6lgegin kabul edilebilir diizeyde kullanilabilir oldugunu gostermektedir (Secer,
2017).

Veri toplama siirecinde, her iki ara¢ da ayni anda katilimcilara uygulanmistir. Veri toplama
araglariin cevaplanmasi yaklasik 15-20 dakikalik bir siirede tamamlanmistir. Uygulama Oncesinde
katilimecilara arastirmanin amaci hakkinda bilgi verilmis, goniilliliikk esasina dayali katilimin 6nemi
vurgulanmis ve etik kurallara uygun sekilde veri toplama siireci gergeklestirilmistir.

2.5. Verilerin Analizi

Ortaokul 8. simif Ogrencilerinden toplanan verilerin normal dagilim kosulunu saglayip
saglamadigimi saptamak i¢in carpiklik katsayisi, normallik testleri yontemlerinden yararlanilmigtir.
Normallik varsayimi SPSS 29 ile incelenmistir. Ilk olarak carpiklik katsayisi -.824 standart hata
katsayisina .101 boliinmiig 8.159 sayisi elde edilmistir. Boliimiin mutlak degeri 1.96’dan biiyiik oldugu
igin verilerin dagilimi .05 anlamlilik diizeyinde normal dagilim kosulunu saglayamamustir. Ikinci olarak
Dil Bilgisine Yoénelik Tutum Olgegi ile toplanan verilerin normal dagilim gosterip gostermedigini
belirlemek amaciyla normallik testleri ile incelenmis, elde edilen degerler Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1

Normallik Testi

Kolmogorov-Smirnov? Shapiro-Wilk
Statistic df Sig. Statistic df Sig.
Total .081 584 .000 .957 584 .000

a. Lilliefors Significance Correction

Tablo 1'de sunulan veri setinin normal dagilim 6zelliklerinin degerlendirilmesinde 6rneklem
biiyiikliigli (n) temel kriter olarak dikkate alinmistir. Biiyiikoztiirk ve digerleri (2014) tarafindan dnerilen
yaklagima gore, Orneklem biiyiikligiiniin 50 ve tizeri olmasi durumunda Kolmogorov-Smirnov
normallik testi, 50'den kii¢iik olmasi durumunda ise Shapiro-Wilk normallik testinin kullanilmasi uygun
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goriilmektedir. Arastirmada uygulanan Kolmogorov-Smirnov normallik testi sonuglar1 incelendiginde,
anlamlilik degerinin p=.000 oldugu tespit edilmistir. Bu istatistiksel bulgu, elde edilen verilerin normal
dagilim ozelligi gostermedigini ortaya koymaktadir (p<.05). Normal dagilim varsayiminin
saglanmamasi nedeniyle, parametrik istatistiksel testlerin kullanim1 uygun goriilmemistir.

Bu dogrultuda, "Dil Bilgisine Yoénelik Tutum Olgegi" (Ozkaya & Coskun, 2018) araciligiyla
ortaokul 8. simif 6grencilerinden toplanan verilerin analiz edilmesinde non-parametrik istatistiksel
teknikler tercih edilmistir. Arastirmada kullanilan non-parametrik analiz yontemleri Mann-Whitney U
testi, Kruskal-Wallis testi ve Spearman rho korelasyon katsayisi olarak belirlenmistir. Istatistiksel analiz
siirecinde, degiskenlerin &zelliklerine uygun analiz teknikleri segilmistir. Iki kategorili cinsiyet
degiskenine iliskin grup karsilastirmalarinda Mann-Whitney U testi kullanilmustir. Ug ve daha fazla
kategoriye sahip olan Tiirk¢e dersi akademik basari notu degiskenlerinin analizinde Kruskal-Wallis testi
uygulanmistir. Y1l i¢inde okunan kitap sayis1 degiskeni ile dil bilgisine yonelik tutum arasindaki
iliskinin belirlenmesinde ise Spearman rho korelasyon katsayis1 teknigi kullanilmastir.

Bu analiz yontemlerinin se¢imi, verilerin normal dagilim gdstermemesi ve arastirma
degiskenlerinin Olgiim diizeyleri dikkate alinarak gergeklestirilmistir. Non-parametrik testlerin
kullanilmasi, aragtirma bulgularinin giivenilirligini ve gegerligini saglamak acgisindan yontembilimsel
olarak uygun bir yaklagim olarak degerlendirilmistir.

2.6. Arastirma Etigi

Bu ¢alisma Kirsehir Ahi Evran Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Arastirmalar: Kurulunun
25/12/2020 tarihli toplantisinda aliman 2020/5 numarali karari ile uygun goriilmiistlr. Arastirma
sirecinde yayin etigi ilkelerine ve bilimsel arastirma kurallarina uyulmustur.

3. Bulgular

Bu bélimde 6rneklem ile ilgili bulgular agiklanmig, 6grencilerin puan ortalamalarina iliskin
veriler de uygun istatistikler kullanilarak ¢6ziimlenmistir.

3.1. Birinci Arastirma Sorusuna Yonelik Bulgular

Ortaokul 8. sinif diizeyindeki toplam 583 6grenciden olusan arastirma grubunda (282 erkek, 301
kiz 6grenci), 6grencilerin puan ortalamalarinin cinsiyet degiskeni acisindan istatistiksel olarak anlaml
bir farklilik gosterip gostermedigini tespit etmek tizere Mann-Whitney U testi uygulanmistir. Bu analize
iligkin bulgular Tablo 2'de sunulmustur.

Tablo 2

Ortaokul Ogrencilerinin Cinsiyet Degiskenine Gére Dil Bilgisine Yonelik Tutum Olgegi Puan
Ortalamalar: Arasindaki Farklilasma Analizine Iligkin Bulgular

Sira

Bagimh Degisken Cinsiyet n Ortalamas: Sira Toplam U p
Dil Bilgisine Erkek 282 257.28 72552.50
Yonelik Tutum 32649.500 0.000
Olgegi Kiz 301 324.53 97683.50

Tablo 2'de sunulan Mann-Whitney U testi sonuglarinin ayrintili analizi yapildiginda, erkek ve
kiz 6grencilerin dil bilgisine yonelik tutum puan ortalamalar arasinda istatistiksel agidan anlamli bir
farkliligin bulundugu saptanmistir (U=32649.500; p<.05). Bu bulgu, cinsiyet degiskeninin dgrencilerin
dil bilgisine yonelik tutumlari {izerinde belirleyici bir etkiye sahip oldugunu gostermektedir. Elde edilen
sira ortalamalarinin karsilagtirmali degerlendirmesi sonucunda, kiz 6grencilerin erkek Ogrencilere
kiyasla dil bilgisine yonelik tutum agisindan istatistiksel olarak anlamli diizeyde daha yiiksek puan
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ortalamasina sahip olduklari belirlenmistir. Bu durum, kiz 6grencilerin dil bilgisi konularina kars1 daha
olumlu bir yaklasim sergilediklerini ve bu alandaki 6grenme siireclerine daha fazla ilgi gosterdiklerini
ortaya koymaktadir.

3.2. ikinci Arastirma Sorusuna Yonelik Bulgular

Arastirma kapsaminda, ortaokul 8. sinif diizeyindeki 6grenci grubunun Dil Bilgisine Yonelik
Tutum Olgegi'nden elde ettikleri puan ortalamalari ile Tiirkce dersi basari notlar1 arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir farkliligin bulunup bulunmadigini tespit etmek amaciyla Kruskal-Wallis testi
uygulanmustir. Tiirkge dersi basar1 notlarina gore olusturulan gruplar arasindaki tutum farkliliklarinin
sistematik olarak incelenmesi sonucunda elde edilen bulgular Tablo 3'te sunulmustur.

Tablo 3

Ortaokul Ogrencilerinin Tiirkge Dersi Akademik Basar: Diizeyi Degiskenine Gére Dil Bilgisine Yonelik
Tutum Olgegi Puan Ortalamalar: Arasindaki Farklilasma Analizine Iliskin Bulgular

Bagimh Degisken Basar1 Notu n  Sira Ortalamalarn  df ¥ p Difference

1 2 11.00

4-2

2 17 140.97 50

Dil Bilgisine Yonelik 3 86 206.65 4 69411 000

Tutum Olgegi 5-3
4 178 262.55

5-4
5 291 337.12

Tablo 3'te sunulan Kruskal-Wallis testi analiz sonuglarinin kapsamli degerlendirmesi
sonucunda, arastirmaya katilan 6grencilerin Dil Bilgisine Y&nelik Tutum Olgegi'nden elde ettikleri puan
ortalamalar1 arasinda Tiirkce dersi basar1 notu degiskeni acisindan istatistiksel olarak anlamli bir
farkliligin bulundugu belirlenmistir [y (df=4, n=574) = 69.411; p<.05]. Bu gl¢lu istatistiksel bulgu,
akademik bagan ile dil bilgisine yonelik tutum arasinda sistematik bir iliskinin varligin1 ortaya
koymaktadir. Elde edilen veriler 1s181nda, 6grencilerin dil bilgisine yonelik tutum puan ortalamalari
tizerinde Tiirkge dersi basar1 notunun belirleyici diizeyde etkili oldugu sonucuna varilmigtir. Bu bulgu,
tutum-basar1 dongiisii kuramin1 destekler nitelikte olup, olumlu tutumlarin akademik performansi
artirdig1 ve yliksek akademik basarinin da tutumlari olumlu yonde etkiledigini gostermektedir.

Gruplar aras1 sira ortalamalarinin sistematik analizi sonucunda, tutum puanlarinin akademik
basari diizeyi ile dogru orantili bir artis gosterdigi belirlenmistir. En yiliksek tutum puanina Tiirkce dersi
basar1 notu 5 (pekiyi) olan 6grencilerin sahip oldugu tespit edilmistir. Bu grubu sirasiyla basari notu 4
(iyi), 3 (orta), 2 (geger) ve 1 (basarisiz) olan &grenciler takip etmektedir. Bu hiyerarsik siralama,
akademik bagart ile dil bilgisine yonelik tutum arasinda giiclii ve tutarli bir pozitif korelasyonun varligini
isaret etmektedir.

Ogrencilerin dil bilgisine yonelik tutumlari arasinda gdzlenen farklilasmalarin hangi basari
gruplart arasinda anlamli oldugunu belirlemek ve bu farkliliklarin kaynagini detayli olarak tespit etmek
amaciyla ¢oklu karsilastirma analizleri gergeklestirilmistir. Grup varyanslarinin  homojenligi
varsayiminin ihlal edilmesi durumunda tercih edilen post hoc testlerinden Tamhane's T2 testi
uygulanmigtir. Tamhane's T2 testi sonuglarinin detayli incelenmesi su kritik bulgulari ortaya ¢ikarmigtir:
Tiirkge dersi basari notu 4 olan 6grenciler ile basar1 notu 2 olan 6grenciler arasinda, basar1 notu 4 olanlar
lehine istatistiksel olarak anlamli bir farklilik saptanmistir. Bagari notu 5 olan dgrenciler ile basar1 notu
2 olan 6grenciler arasinda, basari notu 5 olanlar lehine anlamli bir farklilagma tespit edilmistir. Basari
notu 5 olan 6grenciler ile basari notu 3 olan 6grenciler arasinda, basar1 notu 5 olanlar lehine anlaml bir
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farklilik belirlenmistir. Son olarak, basari notu 5 olan 6grenciler ile basari notu 4 olan 6grenciler arasinda
da basar1 notu 5 olanlar lehine anlamli bir farklilasma saptanmustir.

Bu bulgular, 6zellikle yiiksek akademik basari diizeyindeki dgrencilerin (bagari notu 5) dil
bilgisine yonelik tutumlarinin diger tiim basar1 gruplarindan anlamli diizeyde farklilastigin
gostermektedir. Bu durum, miikemmeliyet¢i akademik performansin dil bilgisine yonelik tutumlar
tizerindeki gii¢lii etkisini ortaya koymakta ve egitimsel miidahalelerin planlanmasinda tutum gelistirici
stratejilerin 6nemini vurgulamaktadir.

3.3. Ugiincii Arastirma Sorusuna Yonelik Bulgular

Aragtirma kapsaminda, ortaokul grenci grubunun Dil Bilgisine Yonelik Tutum Olgegi'nden elde
ettikleri puan ortalamalar: ile bir yilda okuduklar1 kitap sayisi1 degiskeni arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir iligkinin bulunup bulunmadigini tespit etmek amaciyla parametrik olmayan korelasyon
analizlerinden Spearman's rho korelasyon katsayis1 hesaplanmustir.

Bu analiz, okuma aligkanligi ile dil bilgisine yonelik tutumlar arasindaki potansiyel iliskiyi ortaya
cikarmak agisindan kritik bir 6neme sahiptir. Okuma etkinliklerinin dil geligimi, s6zciik dagarciginin
genislemesi ve dil bilgisi kurallarinin i¢sellestirilmesi siireclerindeki rolii goz oniine alindiginda, bu iki
degisken arasindaki iligkinin incelenmesi hem kuramsal hem de pratik acidan degerli bilgiler
sunmaktadir. Ozellikle ortaokul dénemindeki dgrencilerin dil gelisim siireglerinde okuma aligkanliginin
tutumsal boyutlar {izerindeki etkisinin anlasilmasi, egitimsel miidahalelerin planlanmasi ve okuma
tesvik programlariin gelistirilmesi agisindan kilavuz niteligi tagimaktadir.

Okuma aliskanligi ile dil bilgisine yonelik tutum arasindaki iliskinin sistematik olarak incelenmesi
sonucunda elde edilen korelasyon katsayisi ve bu katsayinin istatistiksel anlamlilik diizeyi, okuma
kiiltiiriiniin dil 6grenme siirecleri lizerindeki etkisini anlamak agisindan 6nemli ipuglar1 sunmaktadir. Bu
analiz sonucunda elde edilen bulgular Tablo 4'te sunulmustur.

Tablo 4

Ortaokul Ogrencilerinin Yillik Kitap Okuma Sayisi ile Dil Bilgisine Yonelik Tutum Olgegi Puan
Ortalamalart Arasindaki Korelasyon Analizi

Okunulan Kitap  Dil Bilgisine Yonelik Tutum

Sayis1 Olcegi
Giivenirlik Katsayisi 1.000 177

Okunulan Kitap Sayisi Sig (2 tailed) - .000

584 584 576

Giivenirlik Katsayisi 77 1.000

Dil Bilgisine Yonelik . .
. Sig (2 tailed) .000
Tutum Olgegi
576 576 576

**_ The correlation is significant at the 0.01 level.

Tablo 4'te sunulan Spearman's rho korelasyon analizi sonuglarinin detayli incelenmesi
neticesinde, 8. smif ortaokul dgrencilerinin bir yilda okuduklar kitap sayisi ile Dil Bilgisine Ydnelik
Tutum Olgegi'nden elde ettikleri tutum puan ortalamalari arasinda pozitif yonde, diisiik diizeyde ancak
istatistiksel olarak anlamli bir iligskinin bulundugu tespit edilmistir (1= .177**, n=576; p<.01). Bu bulgu,
okuma aligkanlig ile dil bilgisine yonelik tutumlar arasinda sistematik bir iligkinin varligini ortaya
koymaktadir. Elde edilen korelasyon katsayisinin (rs= .177) pozitif deger almasi, iki degisken arasinda
ayni yonlil bir iligkinin bulundugunu gostermektedir. Bu istatistiksel sonugtan hareketle, ortaokul
ogrencilerinin bir yilda okuduklar kitap sayisi arttik¢a dil bilgisine yonelik tutum puanlarinin da artis
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gosterecegi ongoriisiinde bulunulabilir. Bu durum, okuma aktivitesinin dil bilgisi kurallarina maruz
kalma sikligini artirmasi, sozciik dagarcigini genigletmesi ve dil yapilarinin dogal baglamda
Ogrenilmesini kolaylastirmasi ile agiklanabilir. Okuma siirecinde karsilagilan ¢esitli metin tiirleri ve dil
kullanimlari, 6grencilerin dil bilgisine yonelik farkindaliklarini artirmakta ve bu alanda daha olumlu
tutumlar gelistirmelerine katki saglamaktadir. Bununla birlikte, korelasyon katsayisinin diisiik diizeyde
olmasi, okuma aligkanliginin dil bilgisine yonelik tutumlari etkileyen tek faktdr olmadigini ve bu iligkide
baska degiskenlerin de rol oynadigin1 gostermektedir. Ogretim yontemleri, aile destegi, sosyo-ekonomik
durum, 6gretmen tutumlar1 ve bireysel 6grenme stilleri gibi faktorlerin de bu siirecte etkili olabilecegi
diistinilmektedir. Bu nedenle, okuma aliskanliginin dil bilgisine yonelik tutumlar tizerindeki etkisinin
cok boyutlu bir perspektifle degerlendirilmesi gerekmektedir.

Elde edilen bulgular, egitimsel uygulamalar agisindan 6nemli ¢ikarimlar sunmaktadir. Okuma
tesvik programlarinin sadece okuma becerisini gelistirmekle kalmayip, ayn1 zamanda dil bilgisine
yonelik olumlu tutumlarin gelistirilmesinde de etkili olabilecegi sonucuna varilabilir. Bu durum, okul
kiitiiphanelerinin zenginlestirilmesi, okuma saatlerinin artirilmasi ve cesitli okuma etkinliklerinin
diizenlenmesi gibi uygulamalarin dil egitimi agisindan ¢ok yonlii faydalar saglayabilecegini
gostermektedir.

4. Sonu¢, Tartisma ve Oneriler

Ortaokul 8. sinif 6grencilerinin dil bilgisine yonelik tutumlart tizerinde cinsiyet degiskeninin
anlaml bir etkisi bulunmakta midir?

Bu arastirma kapsaminda, ortaokul 8. sinif 6grencilerinin dil bilgisine yonelik tutumlar
cinsiyet degiskeni acisindan incelenmis ve degerlendirilmistir. Cinsiyet faktorii bakimindan 6lgek
genelinden elde edilen puanlar arasinda istatistiksel agidan anlamli bir farkliligin bulundugu
saptanmustir. Ortaokul 8. sinifta 6grenim goren kiz 6grencilerin dil bilgisine yonelik tutumsal puan
ortalamalarinin, erkek oOgrencilerin puan ortalamalarina kiyasla daha yiiksek diizeyde oldugu
belirlenmistir. Bu bulgular dogrultusunda, ortaokul 8. siif 6grencilerinin dil bilgisine yonelik tutumsal
yaklagimlar1 baglaminda, kiz 6grencilerin erkek Ogrencilere gore daha pozitif bir tutumsal egilim
sergiledikleri sonucuna ulagilmigtir.

Alan yazinda arastirmada ulagilan sonucu destekleyen yayinlar da mevcuttur: Kartallioglu
(2008) tarafindan 7. sinif 6grencilerinin dil bilgisi kazanimlarina erisi diizeyi ile ilgili yapilan arastirma,
mevcut bulgular destekler niteliktedir. Bu ¢aligmada, toplam kazanimlara erisi diizeyine bakildiginda,
kizlarin lehine anlamli bir fark bulunmus ve kiz 6grencilerin dil bilgisi konularini erkek 6grencilerden
daha iyi kavradiklarn sonucuna ulasilmistir. Bu bulgu, sadece Tirkiye baglamiyla smurlt
kalmamaktadir. Uluslararas: alan yazinda benzer sonuglar elde edilmistir. Ornegin, Alharbi (2025)
tarafindan Suudi Arabistan'da EFL (English as a Foreign Language) 6grencileri iizerinde yapilan
caligma, dil bilgisi performansinda cinsiyet farkliliklarinin varligini ortaya koymaktadir. Boylu ve
digerlerinin (2022) calismalarinda, kiz 6grencilerin dil bilgisi 6grenimine yonelik daha sistematik
yaklagim sergiledikleri goriilmektedir. Bir diger incelemede, cinsiyet farkliliklariin dil 6greniminde
sistematik olarak goriildiigii ve kiz 6grencilerin 6zellikle yazma ve okuma becerilerinde erkek
ogrencilere kiyasla daha basarili olduklari tespit edilmistir (Denies vd., 2022). Pérez ve Tavits (2019),
cinsiyetli dil bilgisi yapilarina sahip dillerde, 6grencilerin cinsiyet rollerine yonelik tutumlarnin dil
O0grenimi siirecini etkiledigi bulgusuna ulagsmislardir.

Ancak, literatiirde celigkili bulgular da mevcuttur. Yilmaz (2012) tarafindan 7. simif
ogrencilerinin dil bilgisi becerilerinin sosyokiiltiire] degiskenler acisindan degerlendirilmesi
konusunda yapilan ¢alismada, cinsiyet degiskeni agisindan anlamli farkliliklar bulunamamigtir. Benzer
sekilde, Akkaya (2011) tarafindan karikatiirler ve dil bilgisi 6gretimi ile ilgili yiiriitiilen ¢aligmada da
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cinsiyet degiskeni acisindan anlamli farkliliklar tespit edilememistir. Bu ¢eligkili bulgular, cinsiyet
faktoriiniin dil bilgisi tutumlar1 tizerindeki etkisinin karmagik ve ¢ok boyutlu oldugunu gostermektedir.
Farkli 6rneklem gruplari, farkli 6l¢lim araglari ve farkli metodolojik yaklasimlar, bu farkliliklarin
ortaya ¢ikmasinda rol oynayabilmektedir.

Bu kapsamli literatiir taramasi ve degerlendirme, ortaokul 8. smif 6grencilerinin dil bilgisi
tutumlarinda cinsiyet degiskeninin anlamli bir etkiye sahip oldugunu gdstermektedir. Kiz 6grencilerin
erkek 6grencilere kiyasla dil bilgisi konularina yonelik daha olumlu tutum sergilemeleri, uluslararasi
literatiirdeki bulgularla tutarlilik gostermektedir. Bu bulgular, egitim politikalarinin gelistirilmesi,
Ogretim stratejilerinin belirlenmesi ve 6gretmen egitimi programlarinin tasarlanmasi agisindan 6nemli
cikarimlar sunmaktadir. Cinsiyet 6gesinin dikkate alindigi, kapsayici ve etkili dil bilgisi 6gretim
yaklagimlarinin gelistirilmesi, tiim 6grencilerin akademik basarilarinin artirilmasi agisindan kritik
onem tasimaktadir.

Ortaokul 8. simif ogrencilerinin dil bilgisine yonelik tutumlart iizerinde Tiirkce dersi akademik
basar diizeyinin anlaml bir etkisi bulunmakta midir?

Bu arastirma kapsaminda, ortaokul 8. siif 6grencilerinin dil bilgisine yonelik tutumlar: Tiirkce
dersi akademik basar1 diizeyi degiskeni agisindan analiz edildiginde, Tiirk¢e dersi akademik basari
diizeyine gore Dil Bilgisine Yonelik Tutum Olgeginden elde edilen toplam puanlar arasinda
istatistiksel agidan anlaml bir farklilagmanin bulundugu tespit edilmistir. Ortaokul 6grencilerinin
Tiirkge dersi akademik basar1 diizeyi degiskeni baglaminda Dil Bilgisine Yénelik Tutum Olgegi'nden
aldiklar1 puanlar incelendiginde, aragtirmaya katilan 6grencilerin Tiirkce dersi basari notlar1 agisindan
su farkliliklar saptanmigtir: "4-3" karsilastirmasinda basari notu 4 olan 6grenciler lehine; "5-2", "5-3"
ve "5-4" karsilastirmalarinda ise basar1 notu 5 olan dgrenciler lehine anlamli farkliliklar belirlenmistir.

Tiirk¢e dersi, ana dili egitiminin temel bileseni olarak, 6grencilerin genel akademik basarilarini
etkileyen en 6nemli derslerden biridir (Giines, 2013). Unalan (2006, s.8) tarafindan vurgulandig: iizere,
"Ana dilinin etkili kullanimi, hem bireyin toplum iginde diger bireylerle anlasmasini hem de egitim
alanindaki 6grenmelerin gerceklesmesini kolaylagtirir. Bireyin ana dilindeki basarisi ile okul basarisi
Ve gevreye uyumu arasinda yakin bir iliski vardir. Ana dili 6grenimi biitiin derslerin temelini olusturur".

Dil bilgisi 6gretimi alaninda tutum-basar iligkisi, 6zel bir dnem tagimaktadir. Akay ve
Toraman (2015) 6grencilerin dil bilgisi 6grenimine yonelik tutumlarinin akademik basarilartyla pozitif
korelasyon gosterdigini tespit etmistir. Bu calismada, ozellikle Fen, Insan Bilimleri, Egitim ve
Miihendislik fakdiltelerindeki Ogrencilerin dil bilgisi Ogrenimine yonelik daha olumlu tutum
sergiledikleri ve bu durumun akademik performanslarina yansidigi goriilmiigtiir. Mevcut bulgular,
uluslararas1 literatiirdeki ¢ok sayida g¢alisma tarafindan desteklenmektedir. Huang (2025) EFL
ogrencileri arasinda dil tutumu ve basar1 arasinda pozitif korelasyon oldugunu gdstermektedir. Bu
aragtirma, tutum-basar iligkisinin kiltiirler aras1 gegerligini ortaya koymaktadir. Bain vd. (2010)
yetenekli 6grencilerin dil 6greniminde tutum faktoriiniin kritik roliinii vurgulamaktadir. Bu ¢aligmanin
bulgulari, yiiksek akademik basariya sahip 6grencilerin dil 6grenimine yonelik daha olumlu tutum
sergilediklerini gdstermektedir. Bir diger c¢alisma, ¢ok dilli 6grenciler arasinda dil tutumlar ile
akademik basar1 arasinda gii¢lii pozitif korelasyon oldugunu gostermektedir (Li & Wei, 2022). Bu
aragtirma, tutumlarin sadece tek dil baglaminda degil, ¢ok dilli ortamlarda da akademik basarry1
etkiledigini ortaya koymaktadir.

Tiirkge dil bilgisi dgretimi baglaminda akademik basarinin rolii, son yillarda artan bir ilgi
gormektedir. Kansizoglu ve Sulak (2019) tarafindan yayinlanan meta analiz galismasi, Ogrenci
merkezli dil bilgisi 6gretim uygulamalariin 6grenci basarisina etkisini incelemistir. Bu arastirmanin
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bulgulari, 6grenci merkezli yaklagimlarin geleneksel yontemlere gore daha etkili oldugunu
gostermektedir.

Eroglu ve Sarar Kuzu’nun (2014) gergeklestirdikleri arastirmada, 6grencilerin dil bilgisine
yonelik tutumlarinin akademik basarilari izerinde belirleyici bir etkiye sahip oldugu tespit edilmistir.
Pozitif tutum sergileyen Ogrencilerin derslere karsi hem ilgi hem de motivasyon gosterdikleri
gbzlemlenmistir. Buna karsin, derse yonelik negatif tutum benimseyen 6grencilerin hedeflenen basari
diizeyine ulagsmalarinin olduk¢a zorlu bir siire¢ oldugu belirtilmektedir (Kaya vd., 2009). Ana dilin
etkin kullanimi, bireyin toplumsal iletisim siireclerinde diger bireylerle etkilesim kurmasini
kolaylagtirmanin yani sira, egitim-0gretim faaliyetlerinde gergeklestirilen 6grenme siireglerinin
verimliligini artirmaktadir. Bireyin ana dilindeki yeterliligi ile akademik basaris1 ve sosyal cevreye
adaptasyonu arasinda giiclii bir korelasyon bulunmaktadir. Unalan’a (2006) gére, ana dili 6gretimi,
tiim disiplinlerin temel yap1 tasin1 olusturmakta ve diger akademik alanlarin 6grenilmesinde kritik bir
rol oynamaktadir.

Ortaokul 8. smif 6grencilerinin Tiirk¢e dersi basari notlarinin dil bilgisi tutumlari iizerinde
anlamli bir etkiye sahip oldugunu gostermektedir. Yiiksek akademik basariya sahip 6grencilerin dil
bilgisi konularma yonelik daha olumlu tutum sergilemeleri, uluslararasi literatiirdeki bulgularla
tutarlilik gostermektedir. Bu bulgular, egitim politikalarinin gelistirilmesi, dgretim stratejilerinin
belirlenmesi ve Ogretmen egitimi programlarinin tasarlanmasi agisindan Onemli ¢ikarimlar
sunmaktadir. Akademik basari ile tutum arasindaki pozitif iliskinin dikkate alindigi, biitiincil ve etkili
dil bilgisi 6gretim yaklasimlarinin gelistirilmesi, tiim 6grencilerin akademik basarilarinin artirilmasi
acisindan kritik 6nem tagimaktadir.

Ortaokul 8. sinmif ogrencilerinin dil bilgisine yonelik tutumlari ile yillik kitap okuma sayisi
araswinda istatistiksel agidan anlamli bir korelasyon bulunmakta midir?

Bu aragtirma kapsaminda, ortaokul 8. sinif dgrencilerinin dil bilgisine yonelik tutumlan ile
yillik kitap okuma sayis1 degiskeni arasindaki iliskinin varlig1 incelenmistir. Analiz sonuglari, yillik
kitap okuma say1s1 degiskeni baglaminda Dil Bilgisine Y6nelik Tutum Olgegi'nden elde edilen toplam
puan ortalamalar1 arasinda istatistiksel agidan anlamli ve pozitif yonlii bir korelasyon bulundugunu
ortaya koymustur.

Bu bulgular 1s18inda, ortaokul ogrencilerinin yillik kitap okuma sayisindaki artigin, dil
bilgisine yonelik tutum puanlarinda pozitif yonlii bir gelisim gosterecegi ongoriilebilir. Literatiirde bu
aragtirma sonucunu destekleyen caligmalarin yani sira, farkli bulgular ortaya koyan arastirmalar da
mevcuttur. Kartallioglu (2008) tarafindan gergeklestirilen calismada, Ogrencilerin dil bilgisi
kazanimlarina ulasma diizeylerinin okuduklar1 kitap sayisiyla dogru orantili olarak arttigi tespit
edilmistir. Arastirma bulgularina gére, hig kitap okumayan 6grencilerin en diigiik basar1 puanina sahip
olduklar1, buna karsin yilda 20 ve iizeri kitap okuyan grencilerin daha yiliksek akademik performans
sergiledikleri belirlenmistir. Benzer sekilde Yilmaz (2012) tarafindan ytiriitiilen arastirmada da kitap
okuma aligkanligina sahip 6grencilerin dil bilgisi bagar1 diizeylerinin daha yiiksek oldugu saptanmustir.
Buna karsin, Akkaya (2011) tarafindan gerceklestirilen arastirmada, kitap okuma siklig ile dil bilgisi
basarilar1 arasinda istatistiksel agidan anlamli bir farkliliga rastlanmamustir.

Bu kapsaml literatiir taramasi, okuma aligkanlig1 ile dil bilgisi tutumlar1 arasinda pozitif yonlii
anlamli bir iliski oldugunu gostermektedir. Uluslararas: literatiirdeki bulgular, bu iligskiyi giiglii bir
sekilde desteklemektedir. Ancak, bazi gelisen bulgular da bulunmaktadir ve bu durum konunun
karmagikligin1 ortaya koymaktadir. Egitim uygulamalar1 acisindan, 6grencilerin okuma aligkanligt
gelistirmelerine yonelik sistematik ¢abalarin dil bilgisi 6gretiminin etkinligini artirabilecegi sonucuna
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varilmaktadir. Gelecek arastirmalarin, okuma kalitesi ve tiirii gibi faktorleri de dikkate alarak bu iliskiyi
daha derinlemesine incelemesi 6nerilmektedir.

Oneriler

Bu arastirmada elde edilen bulgular dogrultusunda, ortaokul 8. sinif 6grencilerinin dil bilgisine
yonelik tutumlarinin cinsiyet, Tiirk¢e dersi akademik basarist ve yillik kitap okuma sayisi degiskenleri
acisindan incelenmesi sonucunda, arastirmacilar, egitimciler ve veliler icin asagidaki Oneriler
sunulmaktadir:

Arastirma bulgulari, kiz 6grencilerin dil bilgisi konularina yonelik erkek 6grencilere kiyasla
daha olumlu tutum sergilediklerini ortaya koymustur. Bu baglamda, erkek 6grencilerin dil bilgisine
yonelik tutumlarim1 gelistirmek amaciyla farklilagtirllmis Ogretim stratejilerinin  uygulanmasi
oOnerilebilir. Teknoloji destekli 6gretim yontemleri, oyunlagtirma stratejileri ve etkilesimli dijital
materyallerin kullanilmasi, erkek oOgrencilerin dil bilgisi konularina olan ilgisini artirabilir ve
motivasyonlarini giiglendirebilir. Ayrica, cinsiyet faktoriiniin dil bilgisi tutumlar {izerindeki etkisinin
zaman i¢indeki degisimini anlamak i¢in boylamsal ¢aligmalarin yiiriitiilmesi, 6grencilerin farkli gelisim
donemlerinde bu faktoriin nasil etki ettigini ortaya koyabilir.

Tiirkce dersi akademik basari diizeyi ile dil bilgisine yonelik tutumlar arasinda anlamli bir iligki
tespit edilmistir. Yiiksek akademik basariya sahip 6grencilerin dil bilgisine yonelik daha olumlu tutum
sergilemeleri, akademik basar1 ile tutum arasindaki karsilikli etkilesimi gostermektedir. Bu dogrultuda,
diisik akademik basariya sahip Ogrencilere yonelik bireysellestirilmis destek programlarinin
gelistirilmesi, bu 6grencilerin hem akademik basarilarin1 hem de dil bilgisine ynelik tutumlarini olumlu
yonde etkileyebilir. Ogrenci merkezli dil bilgisi 6gretim yaklasimlarinin yayginlastirilmas, dgrencilerin
dil bilgisi konularini anlaml1 baglamlarda 6grenmelerini saglayarak hem basarilarini hem de tutumlarim
iyilestirebilir. Ayrica, tutum-basari iliskisinin zaman igindeki degisimini anlamak icin boylamsal
aragtirmalarin  gergeklestirilmesi, bu iligkinin farkli egitim kademelerinde nasil sekillendigini
gosterebilir.

Arastirma sonuglari, 6grencilerin yillik kitap okuma sayisi ile dil bilgisine yonelik tutumlari
arasinda pozitif yonlii ve anlamli bir iliski oldugunu gostermistir. Bu bulgu, okuma alisgkanliginimn dil
bilgisi tutumlarmi olumlu yonde etkiledigini kanitlamaktadir. Bu baglamda, okul kiitiiphanelerinin
zenginlestirilmesi, okuma saatlerinin artirilmast ve ¢esitli okuma etkinliklerinin diizenlenmesi gibi
uygulamalarin sistematik olarak hayata gegirilmesi onerilmektedir. Ogretmenlerin ve velilerin is birligi
icinde okuma tesvik programlar1 gelistirmeleri, 6grencilerin hem okuma aligkanliklarini hem de dil
bilgisine yonelik tutumlarini gii¢lendirebilir. Ayrica, okuma kalitesi ve tiirii gibi faktorlerin de dikkate
alindig1 derinlemesine arastirmalarin yiiriitilmesi, okuma-tutum iligkisinin daha kapsamli bir sekilde
anlasiimasini miimkiin kilabilir.

Farkli egitim kademelerinde o6grenim goren oOgrencilerin Tiirkge dil bilgisine yonelik
tutumlarinin, deneysel veya betimsel aragtirma yontemleri kullanilarak incelenebilir. Deneysel veya
betimsel aragtirma yontemleri kullanilarak dil bilgisi tutumlarinin geligsimsel siirecini anlamak agisindan
Onem tasimaktadir.

Ortaokul 6grencilerinin Tiirkge dil bilgisine yonelik tutumlarin, sosyo-ekonomik duzey,
ebeveyn egitim durumu, 6gretmen tutumlari ve 6gretim yontemleri gibi ¢esitli demografik ve pedagojik
degiskenler agisindan analiz edilmesi, daha biitiinciil bir anlayis gelistirilmesine katki saglayabilir.

Son olarak, tutum-cinsiyet, tutum-basar1 ve tutum-okuma aligkanligi iliskilerinin zaman
icindeki degisimini anlamak i¢in boylamsal ¢alismalarin gergeklestirilmesi, 6grencilerin farkli gelisim
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donemlerinde bu iligkilerin nasil sekillendigini ortaya koyacak ve egitim politikalarinin gelistirilmesine
katk1 sunabilir.

Yazar Katki Orami: Tiim yazarlar makalenin tiim siireglerinde esit oranda rol almiglardir. Tim
yazarlar ¢alismanin planlanmasi ve alan yazin taramasi siirecini gerceklestirmistir. Tiim yazarlar veri
toplama siirecine katki saglamistir. Tiim yazarlar istatiksel analizleri birlikte gergeklestirmislerdir. Tiim
yazarlar makalenin yazimina katki saglamis ve ¢aligmanin son halini okumus ve onaylamaistir.

Catisma Beyani: “Yazarlar calisma kapsaminda herhangi bir kurum veya kisi ile cikar
catigmasi bulunmadigini beyan etmektedir.”
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