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Ozet

Bu arastirmada, ortaokul Ogrencilerinin fen Ogrenmeye  yonelik
motivasyonlarina cinsiyet, sinif diizeyi ve fen bilimleri ders notu degiskenlerin
etkisini belirlemek amaclanmustir. Arastirmada tarama modeli kullanilmustir.
Aragtirmanin 6rneklemini 2015-2016 egitim 6gretim yilinda ortaokul 6.,7. ve 8.
sinifta 6grenim goren 307 dgrenci olusturmaktadir. Veri toplama araci olarak
““Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olgegi (FBKO)>* kullanilmustir. Veriler
istatistik paket programu kullanilarak degerlendirilmistir. Elde edilen veriler;
bagimsiz-t testi, tek yonlii varyans analizi (ANOVA) ve Tukey testi yapilarak
analiz edilmistir. Verilerin analizi sonucu, ortaokul o&grencilerinin fen
O0grenmeye yonelik motivasyonlart cinsiyet, simif diizeyi, fen bilimleri dersi
akademik basar1 notuna gore istatistiki olarak anlamli (p<.05) bir farklilik
oldugu belirlenmistir.

Anahtar Sozcikler: Fen 6grenme, motivasyon, ortaokul 6grencisi
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Investigation of Middle School Students' Motivation toward Science
Learning

Abstract

In this research, it is aimed to determine middle school students' motivation
toward science learning in terms of gender, grade level and science lesson
academic score. The survey model was used in the research. The study group
consists of 307 students which are at 6th, 7th and 8th grade in the 2015-2016
academic year. In this research was used “Motivation Scale on Learning
Science (MSLS)”. Data were analysed by using statistical program. Statistical
significance of the obtained data was determined through independent t test,
one-way variance (ANOVA) analysis and Tukey meaningfulness tests.
Research findings have indicated that there was statistically significant
difference in middle school students' motivation toward science learning in
terms of gender, grade level, science lesson academic score.

Keywords: Science learning, motivation, middle school students.

GIRIS

2017 yilinda kabul edilen Fen bilimleri dersi 6gretim programinin genel
amaglar1 incelendiginde, fen okuryazar bireylerin yetistirilmesinin merkeze
alindig1 goriilmektedir. Fen okuryazar1 bireyler, bilimsel ve teknolojik
gelismeleri takip eden, arastirma, sorgulama, mantiksal muhakeme yetenegine
sahip ve isbirligi icerisinde yasam boyu Ogrenmeye agik bireyler olarak
tanimlanmaktadir (MEB, 2017). Kabul edilen fen bilimleri dersi ogretim
programi, fen bilimleri yonelik bilgi, beceri, tutum, ahlaki ve milli degerlere
sahip fen okuryazari bireylerin yetistirilmesi amaglamaktadir. Bireylerin fen
okuryazar1 olarak yetistirilmesi i¢in sadece bilginin kavramsal yapisi ve zihinde
anlamlandirilma siireci yeterli degildir (Demir, Oztiirk ve Dékme, 2012). Dede
ve Yaman’a (2008) gore, sadece bilissel becerileri igerisinde barindiran 6gretim
ortamlari 6grencilerin basar1 ulastirmaz. Fen egitiminin hedeflerine bakildiginda
sadece biligsel 6gelerden olusmadigi duyussal 6gelerinde dnemli bir yere sahip
oldugu gorilmektedir. Bu nedenle 6grenmeyi etkileyen diger faktorlerinde
incelenmesi gerekir.

Bireylerin 6grenmelerini etkileyen faktorlerden birisi motivasyondur. Her
seviyedeki Ogrenciler ig¢in bir konunun dgrenilmesinde motivasyon eksikligi
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onemli bir yer tutmaktadir. Bu ylizden yasanilan problemin ¢6ziimii igin
motivasyonun anlasilmasi, bireylerin motivasyon diizeylerinin belirlenmesi ve
yiikseltilmesine yonelik ¢alismalarin yapilmasi gerekmektedir (Ekici, Kemal ve
Mutlu, 2014). Motivasyonun tam olarak anlasilamamasi ve karmagikligi farkli
tanimlarin olusmasina neden olmustur (Khamis, Dukmak ve Elhoweris, 2008).

Motivasyon, bireylerin bir amag¢ dogrultusunda odaklanmasina yardimeci
olan, bir davranisin gerceklestirilmesi, yonlendirilmesi ve harekete gegirilmesi
icin bireyin sahip oldugu fizyolojik, bilissel ve duyussal boyuttaki gugctlr
(Glynn, Taasoobshirazi ve Brickman, 2009). Ayni zamanda motivasyon,
Ogrenciler basariya ulagmalari i¢in onlarin okulda daha yogun c¢aligsmalarini ve
ogrenmelerini saglayan itici giigtiir (Martin, 2001). Bireylerin motivasyonunu
etkileyen i¢ ve dis kaynakli etkenler vardir (Celiker, Tokcan ve Korkubilmez,
2015). Igsel faktorler ile 6grenci kendi istek ve ilgileriyle motive edilir. Digsal
faktorler ise dis etkenlere bagli olarak Ogrenciyi motive etmektedir. Farkli
kaynakl1 iki motivasyon cesidi de 6grenmenin zenginlesmesi ve kaliciliginin
artirtlmasina yonelik sik sik kullanilmaktadir. Ciinkii 6grenme konusunda
motive olmus 6grenciler, konu iizerine odaklanma, karsilastiklar1 giicliiklere
¢oziim iretebilme ve belirlenen hedeflere ulagsmak gerekleri yerine getirme
davranislar1 gosterirler (Odabas, 2010). Bereby-Meyer ve Kaplan’a (2005)
gore, motive edilmis Ogrencilere problem ¢6zme stratejilerinin dgrenilmesi ve
aktarilmasi rahatlikla gerceklestirilebilir.

Nitekim alanyazin incelendiginde, motivasyon ile 6grencilerin akademik
bagarilar1 arasinda pozitif iliskinin oldugunu goriulmektedir (George, 2006;
Wigfield ve Wentzel, 2007; Demir ve ark., 2012). Ayrica alanyazinda,
ogrencilerin gelecege yonelik meslek segimlerinin tercihlerinde motivasyonun
etkisinin oldugunu gosteren calismalarin oldugu belirlenmistir (Singh ve
Graville ve Dika, 2002; Giingdren, 2009). Uluslararasi (Barlia, 2012; Glynn,
Taasoobshirazi ve Brickman, 2009; Zeyer ve Wolf, 2009; Khamis, Dukmak ve
Elhoweris, 2008; Koballa, ve Glynn, 2007; Zusho, Pintrich ve Coppola, 2003)
ve ulusal (Ekici ve ark., 2014; Demir ve ark., 2012; Yenice ve ark., 2012;
Cavas, 2011; Seving, Uzun ve Keles, 2010; Uzun ve Keles, 2010; Giivercin,
2008) alanyazinda, 6grencilerin motivasyonlarinin incelendigi arastirmalar yer
almaktadir.

Yapilan arastirmalar, fen O&grenimi i¢in motivasyonun gérmezden
gelinemeyecek duyussal faktorlerden birisi oldugunu gostermektedir.
Motivasyonun Ogrencilerin fen bilimleri dersindeki basariy1 etkileyen,
O0grenme ve davranig lizerindeki etkili bir kavram oldugunu
diisiiniildiigiinde motivasyona etki eden degiskenlerin belirlenmesinin
O6nemini ortaya c¢ikmaktadir. Ayrica fen bilimleri dersi 6gretim
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programinin (MEB, 2017) genel amaglar1 dogrultusunda fen okuryazari
bireylerin yetismesi ve bu bireylerin akademik basarilarinin yiiksek
olmast i¢in motivasyon olduk¢a Onemlidir. Bu noktadan hareketle
arastirmanin, &grencilerinin motivasyonlarini etkileyen ve artiran faktorlerin
belirlenmesinde alanyazina katki saglayacag diistiniilmektedir.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmada, ortaokul Ogrencilerinin fen Ogrenmeye  yonelik
motivasyonlarinin  incelenmesi  amaglanmigtir.  Arastirmanin  amaci
dogrultusunda “6.,7. ve 8. smf Ogrencilerinin fen Ogrenmeye yonelik
motivasyonlarinda anlamli fark var mudir?”’ arastirma sorusu Uzerinde
durulmustur. Belirlenen problem cgergevesinde asagidaki arastirma sorularina
yanit aranmistirf:

* 6.,7. ve 8. smif Ogrencilerinin fen 6grenme yonelik motivasyonlari
cinsiyete gore anlamli farklilik gostermekte midir?

* 6.,7. ve 8. smif Ogrencilerinin fen 6grenme yonelik motivasyonlar1 sinif
diizeyine gore anlamli farklilik gostermekte midir?

* 6.,7. ve 8. siif dgrencilerinin fen 6grenme yonelik motivasyonlar1 fen
bilimleri ders notuna gore anlaml1 farklilik gostermekte midir?

YONTEM
Arastirma Modeli

Bu aragtirmada, tarama modeli kullanilmigtir. Tarama modelleri gegmiste ya
da su an var olan bir durum hakkinda betimlemeyi amaglayan ¢aligmalar i¢in
uygun bir modeldir (Karasar, 2006).

Arastirmanin Orneklemi

Aragtirmanin = 0rneklemi uygun Ornekleme yontemi kullanilarak
belirlenmistir. Aragtirma, 2015-2016 egitim ve gretim yilinda Kahramanmarag
ilinde bulunan okullarin 6., 7. ve 8. sinifinda 6grenim géren 307 6grenci ile
gerceklestirilmistir. Aragtirmaya katilan 6grencilerin demografik bilgi dagilim
Tablo 2’de verilmistir.
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Tablo 2. Arastirmaya katilan 6grencilerin demografik bilgi dagilimi

f %
Kiz 141 459
Cinsiyet
Erkek 166 54.1
6 97 31.6
Siuf 7 110 3538
8 100 326

85-100 92 30.0

70-84 116  37.8
Fen dersi akademik basar1 notu

55-69 81 26.4

Diger 18 5.9

Tablo 2°deki veriler incelendiginde, aragtirmanin 6rnekleminin  %31.6’s1
(n=97) 6.s1n1f, %35.8’1 (n=110) 7.smif ve %32.6’s1 (n=100) 8.sinifta Ggrenim
goren Ogrencilerden olugmaktadir. Bu Ogrencilerin = % 45.9’u (n=141) kiz,
%54.1’1 (n=166) erkektir.

Veri Toplama Araci

Bu ¢alismada, veri toplama araci olarak Dede ve Yaman (2008) tarafindan,
alanyazina kazandirilan “‘Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olgegi
(FOYMO)”’ kullanilmustir. Olgekte toplam 23 madde vardir. Dede ve Yaman
(2008) tarafindan Olcegin gilivenirlik katsayisini .80 bulurken bu arastirmada
Olcegin giivenirlik katsayist .90 olarak belirlenmistir. 5°1i Likert tipinde
hazirlanan oOlcekte maddeler, 1= Kesinlikle katilmiyorum, 5= Kesinlikle
katiliyorum seklinde numaralandirilarak degerlendirilmistir. Ters madde iceren
sorular (18. ve 19. soru) ise 1= Kesinlikle katiliyorum, 2= Katiliyorum, 3=
Kararsizim, 4= Katilmiyorum, 5= Kesinlikle katilmiyorum seklinde
numaralandirilarak analiz edilmistir. Fen Ogrenmeye Y&nelik Motivasyon
Olgegi; “Arastirma yapmaya yonelik motivasyon (Faktor 1), “Performansa
yonelik motivasyon (Faktor 2)”, “lletisime yonelik motivasyon (Faktdr 3)”,
“Isbirlikli ¢alismaya yonelik motivasyon (Faktdr 4)” ve “Katihma yonelik
motivasyon (Faktdr 5)” olmak iizere bes (5) faktdrden olusmaktadir. Olgcek ve
6lcegi olusturan faktorlere ait giivenirlik katsay1 degerleri (Cronbach’s alpha)
Tablo 1’de verilmistir.
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Tablo 1. Fen 6grenmeye yonelik motivasyon dl¢egi glivenirlik degeri

Test Alt Boyutlart Gulvenirlik
Degerleri
Aragtirma yapmaya yonelik motivasyon (Faktor 1) .853
Performansa yonelik motivasyon (Faktor 2) .805
Iletisime yonelik motivasyon (Faktor 3) 722
Isbirlikli caligmaya yonelik motivasyon (Faktor 4) 569
Katilima yo6nelik motivasyon (Faktor 5) 765
FOYMO .900

Tablo 1’deki veriler incelendiginde, Olgek (.90) ve onu olusturan bes
faktoriin Faktor 1 (.853), Faktor 2 (.805), Faktor 3 (.722), Faktor 4 (.569),
Faktor 5 (.765), giivenirlik kat sayilarinin oldugu goriilmektedir. Bu sonuglara
gore; Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olgeginin yiiksek derece giivenilir
ve onu olusturan alt faktorlerin giivenilir oldugu sdylenilebilir. Faktor 4’{in ters
madde igeren sorulari igermesi giivenirlik katsayisinin .70 den kiigiik olmasina
neden oldugu diistiniilmektedir.

Verilerin Analizi

Aragtirmanin O6rneklemini olusturan 6grencilerden elde edilen veriler IBM
SPSS-21 istatistik programi yardimiyla analiz edilmistir. Aragtirmada veriler
.05 anlamlilik diizeyinde degerlendirilerek analiz edilmistir. Verilerin ¢arpiklik
ve basiklik degerleri -2.0 ile +2.0 arasinda elde edildiginde parametrik analizler
yapilir (George ve Mallery, 2010). Bu arastirmada carpiklik ve basiklik
degerleri (-1.288 ve 1.546) olarak belirlenmistir. Bu nedenle arastirmada
parametrik testler (Bagimsiz t-testi, ANOVA) kullanilmigtir.

BULGULAR

Bu bolimde 6., 7. ve 8. smif Ogrencilerinin fen &grenmeye yonelik
motivasyonlari cinsiyet, sinif diizeyi ve fen dersine yonelik akademik basari
notu agisindan incelenerek elde edilen veriler sunulmustur. Arastirmada
kullanilan FOYMO ve alt faktérlerine ait minimum, maksimum, ortalama ve
standart sapma degerleri verilmistir ( Tablo 3).
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Tablo 3. FOYMO ve alt faktérlerine iliskin betimsel istatistik degerleri

Test Alt Boyutlari N En kiigik  En buyik X SS

Faktor 1 1.00 5.00 3.78 0.91
Faktor 2 1.00 5.00 3.90 1.00
Faktor 3 307 1.00 5.00 3.71 0.92
Faktor 4 1.25 5.00 400 0.85
Faktor 5 1.00 5.00 414 101
FOYMO 307 1.48 5.00 387 071

Tablo 3°deki veriler incelendiginde, 6grencilerin dlgegi olusturan “Katilima

yonelik  motivasyon (Faktor

5)” alt

boyutundan aldiklar

ortalamasinin diger faktorlerden yiiksek oldugu belirlenmistir.

Tablo 4. Cinsiyete gore bagimsiz t-testi sonuglart

puanlarin

Cinsiyet N X sd t p

Kiz 141 3.87
Faktor 1 305 1.766 .078

Erkek 166 3.69

Kiz 141 4.11 .001*
Faktor 2 305 3.445

Erkek 166 3.72

Kiz 141 3.86 2.739 .007*
Faktor 3 305

Erkek 166 3.58

Kiz 141 4.14 2.739 .009*
Faktor 4 305

Erkek 166 3.89

Kiz 141 4.29 2.636 .015*
Faktor 5 305

Erkek 166 4,01
 Kiz 141 4.02 3.404 .001*
FOYMO 305

Erkek 166 3.75
*p<.05
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Aragtirmada ilk olarak, < 6.,7. ve 8. sunif dgrencilerinin fen 6grenme yonelik
motivasyonlart cinsiyete gore anlaml farklilik gostermekte midir?’’ sorusuna
cevap aranmis ve elde edilen bagimsiz t-testi sonuglar1 Tablo 4’de verilmistir.

Tablo 4’de verilen bagimsiz t-testi sonuclar1 incelendiginde, 6grencilerin fen
Ogrenmeye yonelik motivasyon 6lcegi (t(305) = 3.404; p<.05), dlcegi olusturan
Faktor 2 (t(305) = 3.445; p<.05), Faktor 3 (t(305) = 2.739; p<.05), Faktor 4
(1(305) = 2.739; p<.05) ve Faktor 5’ten (t(305) = 2.636; p<.05) aldiklar
puanlarda kiz 6grencilerin lehine anlamli farklilik oldugu belirlenmistir.

Aragtirmada ‘6., 7. ve 8. swuuf Ogrencilerinin fen oOgrenme yonelik
motivasyonlart sinif diizeyine gore anlaml farkliik gostermekte midir?’’
sorusuna cevap aranmis ve ANOVA sonuglari Tablo 5 ve Tablo 6’da
verilmistir.

Tablo 5. Sinif diizeyine gore frekans, ortalama ve standart sapma degerleri

Simif diizeyi N X ss
6 97 4.07 g7
Faktor 1 7 110 3.58 .93
8 100 3.71 .94
6 97 4.00 .94
Faktor 2 7 110 3.88 1.13
8 100 3.83 91
6 97 3.87 .92
Faktor 3 7 110 3.67 .94
8 100 3.59 .87
6 97 4.00 .85
Faktor 4 7 110 3.98 .89
8 100 4.03 .83
6 97 4.21 .98
Faktor 5 7 110 4.03 1.12
8 100 4.00 .90
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6 97 4.02 .68
FOYMO 7 110 3.79 .78
8 100 3.83 .65
Tablo 6. Sinif diizeyine gore ANOVA
Kareler Kareler p Tukey
Toplam sd Ortalamasi
Gruplar arast 13.142 2 6.571
Faktor 1  Grup igci 240.877 304 792 8.293 .000** ((33>>Z3
Toplam 254.020 306
Faktor 2  Gruplar arasi 1.514 2 757
Grup ici 309.153 304 1.017 744 A76 -
Toplam 310.667 306
Gruplar arast 3.896 2 1.948
Faktor 3 Grup igi 255.769 304 841 2315  .100 -
Toplam 259.665 306
Gruplar arasi 12 2 .056
Faktor 4  Grup igi 226.118 304 744 .075 .928 -
Toplam 226.230 306
Gruplar arast 2.091 2 1.046
Faktor5  Grup igci 312.441 304 1.028 1.017  .363 -
Toplam 314533 306
Gruplar arasi 2.923 2 1.461
FOYMO Grup igi 154.886 304 .509 2.868  .058 -
Toplam 157.808 306
*p<.05 **p<.01
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Tablo 6’da verilen ANOVA sonuglari incelendiginde, smif diizeyine gore
Ogrencilerin fen 6grenmeye yonelik motivasyon 6l¢egini olusturan Faktor 1°de
[F2304=8.293; p<.01] anlamhi farklilk oldugu belirlenmistir. Ancak
ogrencilerin fen 6grenmeye yonelik motivasyon dlcegi [F304=2.868; p>.05],
olcegi olusturan Faktor 2 [F(;30s)=.744; p>.05], Faktor 3 [F 304=2.315; p>.05],
Faktor 4 [Fp304=.075; p>.05] ve Faktor 5 [F(2304=1.017; p>.05] aldiklar
puanlarda sinif diizeyine gore anlamli farklilik olmadig: belirlenmistir. Yapilan
Tukey testine gore, 6.simf Ogrencilerin 7. ve 8. Sinif Ogrencilerine gore
aragtirma yapmaya yonelik motivasyonlarinin (Faktor 1) daha yiiksek oldugu
belirlenmistir.

Aragtirmada  “6.,7. ve 8. simf ogrencilerinin fen ogrenme yonelik
motivasyonlari fen bilimleri dersi akademik basart notuna gore anlamly farklhilik
gostermekte midir?” sorusuna cevap aranmis ve ANOVA testi sonuglar1 Tablo
7 ve Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 7. Fen bilimleri dersi akademik basar1 notuna gore frekans, ortalama ve standart
sapma degerleri

Fen dersi basari N X ss
notu

85-100 (1) 92 213 86

70-84 (2) 116 3.79 .79
Faktor 1

55-69 (3) 81 352 23

Diger (4) 18 2.98 .92

85-100 (1) 92 4.07 .92

70-84 (2) 116 3.98 1.01
Faktor 2

55-69 (3) 81 3.69 1.06

Diger (4) 18 3.45 23

85-100 (1) 92 3.93 89

70-84 (2) 116 3.70 87
Faktor 3

55-69 (3) 81 3.54 90

Diger (4) 18 3.34 1.20
Faktor 4 85-100 (1) 92 4.20 81
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70-84 (2) 116 4.04 .79
55-69 (3) 81 3.81 .85
Diger (4) 18 3.56 1.19
85-100 (1) 92 4.18 1.01
70-84 (2) 116 4,23 .90
Faktor 5
55-69 (3) 81 4.03 1.06
Diger (4) 18 3.72 1.33
85-100 (1) 92 4.09 .65
. . 70-84 (2) 116 3.91 .64
FOYMO
55-69 (3) 81 3.68 74
Diger (4) 18 3.36 .90
Tablo 8. Fen bilimleri dersi akademik basar1 notuna gére ANOVA
Kareler
sd OKalreIer p Tukey
Toplam rtalamasi
Gruplar  28.682 3 9.561
arasi 1>2;1>3;
Faktor1  Grup 225338 303 744 12.856 .000** 1>4
ici '
¢ 2>4
Toplam 254.020 306
Gruplar  10.655 3 3.552
arasi
Faktor 2
Grup  300.013 303 990 3587 014" -
ici
Toplam 310.667 306
Gruplar  9.361 3 3.120
Faktor 3 ~ arast .011* 1>3
Grup 250.304 303 .826 3.777
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ici
Toplam 259.665 306
Gruplar  10.315 3 3.438
arasi
Faktor4  Grup 215914 303 713 4.825 .003* 1>3;1>4
ici
Toplam 226.230 306
Gruplar 5.342 3 1.781
arasi
Faktor5 Grup 309.191 303 1.020 1.745 .158 -
ici
Toplam 314.533 306
Gruplar  12.562 3 4.187
arasi
- 3y 1>3;1>4
FOYMO Grup 145.247 303 479 8.735  .000**
ici 2>4

Toplam 157.808 306

*p<.05 **p<.01

Tablo 8’de verilen ANOVA testi sonuglari incelendiginde, fen bilimleri dersi
akademik basar1 notuna gore, 6grencilerin fen 6grenmeye yonelik motivasyon
olcegini olusturan Faktor 1°de [F305=12.856; p<.01], Faktor 2 [F3303=3.587;
p<.05], Faktor 3 [F3303=3.777; p<.05], Faktor 4 [F(z303=4.825; p<.05] ve
FOYMO’inden [F(3305=8.735; p<.01] aldiklar1 puanlarda anlamli farklilik
olusmustur. Ancak ogrencilerin fen 6grenmeye yonelik motivasyon 6lgegini
olusturan Faktor 5’ten [F(3303=1.175; p>.05] aldiklar1 puanlarda anlamli
farklilik olmadigi belirlenmistir. Tukey testi sonucuna gore, fen bilimleri dersi
akademik basar1 notlar1 yiiksek olan &grencilerin fen Ogrenmeye yonelik
motivasyonlart ve Olgegi olusturan alt boyutlardaki motivasyonlarinin fen
bilimleri dersi basar1 notu diisiik olan 6grencilere gore daha yiiksek oldugu
belirlenmistir.

TARTISMA ve SONUC

Aragtirmada erkek ve kiz 6grencilerin fen 6grenmeye yonelik motivasyon
olgeginden (FOYMO) aldig1 puanlarda cinsiyete gore kiz dgrencilerin lehine
anlamli farkliligin oldugu belirlenmistir. Bu sonuca gore, kiz 6grencilerin erkek
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Ogrencilere gore fen 6grenmeye yonelik motivasyonlarinin daha yiiksek oldugu
sOylenebilir. Alanyazin incelendiginde, arastirmanin sonucuyla benzerlik
gosteren ¢alismalarin yer aldigr goriilmektedir (Ekici ve ark., 2014; Demir ve
ark., 2012; Seving ve ark., 2011; Uzun ve Keles, 2010; Khamis ve ark., 2008;
Hardré ve ark., 2006). Khamis ve ark. (2008), kiz &grencilerin 6grenme
motivasyonlarinin  erkeklerden  yiiksek oldugunu belirtmislerdir. Kiz
ogrencilerin erkek oOgrencilere gore, fen Ogrenmeye yonelik daha olumlu
diisiincelere sahip olmalar1 ve hedeflerine daha hizli uyum saglamalar1 onlarin
motivasyonlarimin yiiksek olmasina neden olmaktadir (Hardré ve ark., 2006).
Ayrica kiz 6grencilerin ailelileriyle olan iliskilerinin, olaylara bakis acilarinin
ve iletisim becerilerinin daha yiiksek olmasi bu sonucun ortaya ¢ikmasinda
etkilidir (Ekici ve ark., 2014). Alanyazinda arastirmanin sonucuyla benzerlik
gostermeyen calismalarda yer almaktadir. Ornegin, Yenice ve ark. (2012)
tarafindan yapilan arastirmada, cinsiyetin &grenci motivasyon dlzeyleri
iizerinde etkili bir faktor olmadigi belirlenmistir. Benzer sonuglar yapilan farkli
arastirmalarda da elde edilmistir (Glynn ve ark., 2009; Zeyer ve Wolf, 2009;
Cavas, 2011).

Aragtirmaya katilan 6grencilerin simif diizeyine gore fen 6grenmeye yonelik
motivasyon dlgeginden (FOYMO) aldigi puanlarda anlamli farklilik (p<.05)
oldugu belirlenmistir. Simif diizeyinin artmasinin 6grencilerin fen &grenme
motivasyonlarinda azalmaya neden oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu durum
istenilen bir sonu¢ degildir. Benzer sekilde alanyazinda arastirmalarin (Ekici ve
ark., 2014; Atay, 2014; Yenice ve ark., 2012; Giivencin, 2008; Aydin, 2007)
oldugu belirlenmistir. Bu durum, 6grencilerin kiiciik yaslarda okula karsi
pozitif tutum ve motivasyonlarinin oldugu ancak ilerleyen yaslarda bu durumun
giderek azaldigini seklinde yorumlanmaktadir (Freedman-Doan ve ark., 2000;
Wigfield ve Eccles, 2000). ilerleyen smif diizeylerinde konularin yogun ve
karmasiklagsmas1 Ogrencilerin fen Ogrenmeye yonelik motivasyonlarin
azalmasina neden olmaktadir (Ekici ve ark., 2014). Bu ¢alismalar, arastirmanin
sonuglarim desteklemektedir. Ancak alanyazinda, arastirmanin sonuglarindan
farkli olarak simif diizeyinin armasinin &grencilerin fen 6grenmeye yonelik
motivasyonlarinda pozitif etki olusturdugunu gosteren calismalar da yer
almaktadir (Uguroglu ve Walberg, 1979; Tseng, Tuan ve Chin, 2010).

Arastirmada Ogrencilerin fen bilimleri ders notuna gore fen &grenmeye
yonelik motivasyon 6lgeginden (FOYMO) aldiklar1 puanlarda anlaml farklilik
oldugu belirlenmistir. 6.,7. ve 8. smf ogrencilerinin fen bilimleri akademik
basar1 notlar1 yiikseldik¢e fen 6grenmeye yonelik motivasyonlarinda da artis
oldugu belirlenmistir. Akademik basar1 ve motivasyon arasinda pozitif iligkinin
oldugunu diistiniilmektedir (Kauffman ve Humsan, 2004). Van De Gaer ve ark.
(2009) yapmis olduklar1 c¢alisma sonucunda, &grencilerde akademik
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kavramlarin gelisimi ile O6grenmeye yonelik motivasyonlar1 arasinda giiglii
iliskinin oldugu belirlemistir. Motivasyonu yiiksek olan &grencilerin simif igi
performansinin ve akademik basarisinin da yiikseldigi goriilmistiir (Cetin ve
Kirbulut, 2006; Glynn ve ark., 2009; Yenice ve ark. 2012).

6., 7. ve 8. smif dgrencileriyle gerceklestirilen bu calisma gostermistir ki;
cinsiyet, sinif diizeyi, fen bilimleri dersi notu, degiskenleri 6grencilerin fen
O0grenmeye yoOnelik motivasyonlarinda anlamli  etki olusturmaktadir.
Ogrencilerin fen 6grenmeye yonelik motivasyonlariin yiikseltilmesinde bu
degiskenleri géz oOniinde bulundurarak fene yonelik &grenme ortamlar ve
cevrelerin olusturulmasinin etkili olacagi distiniilmektedir.
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