USTUN/OZEL YETENEKLI OGRENCILERDE OKUMA
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Oz: Bu aragtirmada {istiin/6zel yetenekli 6grencilerin kitap okuma aligkan-
Iiklarinin belirlenmesi amaglanmistir. Arastirmada ¢alisma grubunu, Sakarya
Bilim ve Sanat Merkezine devam eden 4-8. siniflarda, her bir sif diizeyinde
6grenim goren dort kiz ve dort erkek 6grenci olacak sekilde belirlenen 40 6gren-
ci olusturmaktadir. Nitel arastirma yontemlerinden durum calismasi deseninde
gerceklestirilen arastirmada veriler odak grup goriismesiyle elde edilmistir. Veri-
ler, uzman goriisleri dogrultusunda hazirlanan yapilandirilmis ve yar1 yapilandi-
rilmig sorulardan olugsan form ile elde edilmistir. Aragtirmada elde edilen veriler
betimsel ve igerik analizi ile ¢oztimlenmistir. Arastirma sonuglarinda, katihimei-
larin kitap okuma aliskanligina sahip oldugu, daha gok fantastik, bilim kurgu ve
macera tiirtinde kitaplar tercih ettikleri, aile ve arkadas cevrelerindeki kisilerin
de kitap okumay sevdikleri, kitaplarla ilgili cevrelerindeki kisilerle paylasimda
bulunduklar belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Ustiin/Ozel Yetenek, Ustiin/Ozel Yetenekli Ogrenciler,
Kitap Okuma, Okuma Aliskanlig1.
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STUDENTS®
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Abstract:

In this research, it was aimed to detecting reading habits of gifted and talen-
ted students. The sample group of the study is consist of 40 students, who are
four female and four male students from 4, 5%, 6", 7, and 8" classes of Sakarya
Science and Art Center. The datum is acquired with focus group discussion in
this study, which is designed on case study that one of the qualitative research
methods. The datum is acquired with review form, which consists of structu-
red and semi-structured questions that were prepared in the direction of expert
opinions. The acquired datum in this study was analyzed with descriptive and
content analysis method. As the result of the research, these are detected that;
participants have reading habit, they prefer fantastical, science and fiction and
adventure books more, their parents and social circle like reading book, too, and
sharing with their social circle about books.

Keywords: Superior/ Special Talent, Gifted and Talented Students, Reading
Book, Reading Habit.

Giris

Kisisel, zihinsel ve yaratic1 bir stire¢ seklinde ifade edilen okuma, koklii ve etkili bir
ogrenme seklidir. Okuma, hizla degisen yenidiinya diizeniyle teknolojik gelismeleri
izlemek ve zamani en etkili sekilde degerlendirmek i¢gin stirdiiriilen bir etkinlik veya
ilgi olarak agiklanabilir (Aksaclioglu ve Yilmaz, 2007). Akyol (1997, 26) okumay1 “ya-
z1l1 ve yazisiz tiim kaynaklar ile okuyucunun ve ¢evrenin karsilikl etkilesmesi sonucu
olusan anlam kurma stireci” olarak tanimlamaktadir. Okuma isinin odagindaki kitap-

* This study was presented as oral presentation at X. International Congress of Educational Research in Nevsehir on April 27-30,
2018, expanded and re-revised version.

** Teacher, Sakarya Science and Art Center, dilekunal_bilsem@hotmail.com.
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larin da bilgi ve kiltiir aktarimi rollerinin yani sira, bireylerin tiim duygularina hitap
eden 6zel bir taraflari vardir (Balat, 2002, 41). “Bir ihtiyag ve zevk olarak algilanmastyla
birlikte okumayn stirekli, diizenli ve elestirel bir bicimde gerceklestirmek” manasina ge-
len okuma aliskanliginin kazanilmasi uzun bir dénemde gergeklesir ve toplumsal de-
gerler, ekonomik durum, egitim sistemi, aile kurumu gibi unsurlarin yaninda okumay1
saglayan dergi, kitap gibi kaynaklarla iligkilidir (Ozcelebi ve Cebecioglu, 1990, 43).

Phillip (2005)’e gore okuma, kisilerin muhakeme ve mantik gelisimine destek ve-
rirken okuma aliskanligina sahip bu kisiler de tiyesi bulunduklari sisteme ekonomik
agidan fayda saglayarak toplumsal kalkinmada etkin rol oynar. Arastirmacilar, okuma
aliskanliginin kisinin bilgi okuryazari olmasina kati saglayip saglamadigi konusunda
fikir ayrilig1 icinde olsalar da pek ¢ogu olumlu yoénde fikir beyan etmektedir. Bunun
yaninda okumanin zihinsel gelisime katkilar1 konusunda da farkli kesimler goriis bir-
ligi icindedir. Yaygin kaniya gore okuma ugrasisiyla kisi, okunanlar: detayl diistindir,
metinde gecen her tiirlii bilgiyi zihnine kaydeder ve bunlar arasinda bag kurarak di-
magimi taze tutar (Bamberger, 1990, 2).

Tiirkiye Istatistik Kurumu (TUIK) Zaman Kullanim Arastirmas: 2014-2015 veri-
lerine gore 15-24 yas arasi genglerin % 93.9” u bos zamanlarini televizyon izleyerek,
% 47,3’ kitap okuyarak, % 38’i ise gazete ve dergi gibi siireli yayimnlar takip ederek
gecirmekte, geng kadinlarin %551 erkeklerin ise %39,7’si okumaya vakit ayirmakta-
dir (TUIK, 2016). Bir iilkenin kalkinmishigi o tilkenin kiiltiir temelli okuma diizeyi ile
dogrudan alakalidir ve maalesef yukaridaki rakamlar timit verici olsa da Tiirkiye kitap
okuma konusunda kendi biiyiikliigiindeki bagka {ilkeler ile kiyaslandiginda istenen
seviyenin gerisindedir. Nitekim Ekonomik Isbirligi ve Kalkinma Orgiitii (OECD) ta-
rafindan gergeklestirilen ve 15 yas grubundaki 6grencilerin zorunlu egitim sonunda
yagsama hazir olug vaziyetlerini belirlemeyi amaglayan Uluslararasi Ogrenci Degerlen-
dirme Programi (PISA) 2015 sonuglarina bakildiginda Tiirkiye nin 72 iilke arasinda 50.
sirada yer aldigl; OECD iilkeleri arasinda Meksika'yla birlikte en sonda bulundugu;
ogrencilerin PISA 2015 performansmin PISA 2009'a ve PISA 2012’ye gore daha diisiik
oldugu goriilmektedir (PISA, 2015, 22).

Yapilan alanyazin ¢alismasinda tilkemizdeki tiim yerlesim alanlarini, farkli etnik
gruplari, statiileri ve yas gruplarini icine alan genel bir arastirmanin olmadig goriil-
miistiir. Fakat belirlenmis bir alan, statii ve yas grubu tizerine ¢ok miktarda arastirma
vardir (Bekar, 2005; Davarci, 2013; Demir, 2009; Korkut, Kése ve Yilmaz, 2009; Ortas,
2014; Tekgtil, 2013; Tuna, 2016; Yilmaz, 2004; Yilmaz 2006) ve bunlarin ¢ogunda Tiirk
toplumunun okuma aligkanliginin zayif olduguna dair sonuglar elde edilmistir. Or-
negin, Ozdemir (2006) akademisyenlere yonelik ¢alismasinda aragtirmacilarin yiizde
16’smnin hi¢ kitap okumadigini ytizde 72’sinin ise ayda bir kitap okudugunu tespit
etmistir. Kittiphaneler Genel Miidiirltigtintin 1990 yilinda yaptig1 ve 15 yas tistii her
yas grubundan 1551 kisiyi kapsayan ¢alismas: da okumadaki zayiflig1 ortaya koymak-
tadir. Arastirma bulgular1 katilimcilarin %40’min son bir ayda hig kitap okumadigini,
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%30 unun ise yalnizca bir kitap okudugunu; %60 min ebeveynlerinin kitap okuma
aliskanligina sahip olmadigi; %51’inin ise evlerinde kitaplik bulunmadig: yontindedir
(Ozdemirci, 1990, 154-155).

Cocugun kimlik gelisiminde ve toplumsallasmasinda en ¢ok 6énemli kurum olan
aile tiim aliskanliklarda oldugu gibi okuma konusunda da kilit noktadadir. Ailenin
konuya yaklasim ve tutumu, yani duyarlilig1 cocugun okuma aliskanlig: kazanmasin-
da en 6nemli etkendir (Powell, Taylor ve McMillan, 1984). Steinberg (1979) de ¢ocu-
gun aliskanliklarina etki eden en temel noktanin aile oldugunu ifade eder. Saglamtung
(1991) ailenin, okuma konusunda ¢ocugu destekleyici olumlu tutumlar iginde olma-
sinin 6nemine vurgu yapar. Bununla birlikte ebeveynlerin baslica gorevlerini, evde
okuma ortami olusturmak, ¢ocugun okuma aliskanlig1 olusturmasini desteklemek,
evde ¢ocugun seviyesine uygun kitaplardan olusan bir kitaplik kurmak, okunan ki-
taplar hakkinda ¢ocukla birlikte degerlendirmelerde bulunmak ve okuma konusunda
rol model olmak seklinde agiklamaktadir. Ogrencilerin okuma ve kiitiiphane kullan-
ma aliskanliklarinda ebeveynlerinin duyarliligina iliskin, Ankara’daki 8 merkez ilgede
ilkogretim 5. sinifa devam eden 344 6grenciye yonelik yapilan bir calisma sonucunda,
katilimcilarin ebeveynlerinin konuya dair yeterince duyarli davranmadiklar1 ve bu
durumun ¢ocuklarmin okuma ve kiitiiphane kullanim aliskanliklarini olumsuz sekil-
de etkiledigi belirlenmistir (Yilmaz, 2004).

Arastirmalar ¢ocuklara okuma aliskanligimin kiiciik yaslarda kazandirildigini ve
bu kazanim igin 4-8. siniflarin kritik dénem olarak kabul edildigini gostermistir (Hals-
ted, 1988). McCoy vd. (1991) ise calismalarinda yedinci ve sekizinci sinif seviyelerinde
okumaya yonelik dikkat ¢ekici bir diisiis oldugunu belirlemis, 6grencilerin bu dénem-
de aile ve egitimciler tarafindan cesaretlenip desteklenmesine vurgu yapmuislardir. Bu
agidan bilhassa toplum kalkinmasinda kilit noktada bulunan {istiin/6zel yetenekli
bireylerin ¢cocukluk dénemlerinde giiglii sekilde desteklenmesi ve gerekli imkanlara
kavusturulmasi 6nemlidir.

Ustiin/6zel yeteneklilik, ortalamanin iizerinde bir yetenek, yaratici diigtinme ve
gorev bilincinin bilegkesi olarak tanimlanir (Renzulli, 1978). Ustiin/6zel yetenekli 63-
renciler genis bir hayal diinyasina sahiptirler, kolaylikla kavramlar olusturur ve bunla-
r1iliskilendirirler. Diistinceleri akicidir, Kolayca ezberleme ve ezberlediklerini de kalict
sekilde zihinlerinde muhafaza edebilme becerisine sahiptirler. Kelime hazineleri zen-
gindir, okumay1 severler ve ¢cogu zaman kendi baslarina okumay1 6grenirler (Caglar,
1972; Sak, 2011). Akranlarina gore daha akict ve dogru okuma, daha fazla okuma ve
farkli edebi tiirlerden okumay1 sevme gibi niteliklere sahiptirler (Akarsu 2001, Davas-
ligil ve Leana, 2004). Arastirmalar, ilkokula baslayan tistiin/6zel yetenekli 6grencilerin
yarismnin, okumay1 zamanindan 6nce 6grendigini ve akranlarmnin 1 ila 3 sinif seviyesi
ilerisinde okudugunu belirlemistir (Bonds ve Bonds, 1983; VanTassel-Baska, Johnson,
Hughes ve Boyce, 1996). Kent merkezlerinde ve kirsal bolgelerde tistiin/zel yetenek-
li okuyuculara yonelik Reis vd. (2004) tarafindan yiiriitiilen ¢alismada, 6grencilerin
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okumaktan zevk duyduklari, okumay1 akranlarindan daha 6nce 6grendikleri, akran-
larindan en az 2 yil ileri seviyede okuma yetenegine sahip olduklari, ileri diizey dil
becerileri ve ileri diizey okudugunu anlama becerisine sahip olduklari belirlenmistir.
Ustiin/6zel yetenekli 6grenciler igin okuma keyif verici, rahatlatici, kolay ve hos bir
etkinlik olarak goriiltir (Anderson, Tollefson ve Gilbert, 1985). Ustiin/6zel yetenekli
okuyucular, kendi istekleri geregince ortalamanin tistiinde okumaktadirlar, farkli alan
ve konularda okuma hevesine sahiptirler ve yasitlarina kiyasla 1 veya 2 yil ileri ilgi
olgunluklar: vardir (Harris ve Sipay, 1990’dan aktaran; Cavazos-Kottke, 2006).

Ustiin/6zel yetenekli 6grencilerin okuduklar yayinlari bagkalarmin yénlendirme-
sine gerek duymadan kendilerinin sectigini ifade eden Halsted (1988), 4-8. siniflar ara-
sinda gelistirilen okuma merakinin bireyin gelecekteki yasaminda da devam edecegi
goriistindedir. Robinson, Shore ve Enersen (2007) de bu 6grencilerin daha ziyade ilgi
duyduklar alanlarda okumalarini devam ettirdiklerini belirterek bu ilginin stirekliligi
i¢in okuma materyallerinin ¢ocuklarin kendi secimleri olmasi gerektigine vurgu yap-
maktadur.

Hawkins (1983) calismasinda {istiin/6zel yetenekli ¢ocuklar1 kendi yasitlariyla ki-
yaslamis ve okuma tercihleriyle ilgili kayda deger bir fark tespit edememistir ancak
Swanton (1984), tistiin/ozel yetenekli ¢ocuklarin fantastik ve bilim kurgu kitaplar
daha ¢ok tercih ettigini belirlemistir.

Okumayla ilgili akranlarindan ileri 6zellikler gosteren tistiin/6zel yetenekli olan
ogrenciler yaraticilik, zeka, sanatsal yaklasim, 6zel akademik alanlarda veya liderlik
kapasitesin de ytiiksek performans sergiler ve bu kapasitelerini tam olarak gelistirebil-
mek icin sira dis1 egitim programlarina ve hizmetlere ihtiya¢ duyarlar (Hallanan ve
Kauffman, 1994). Tiirkiye’'de tistiin/6zel yetenekli 6grencilerin bu ihtiyaglarmi karsi-
lamak {izere hizmet veren devlet kurumlari Bilim ve Sanat Merkezleridir. Ogrenciler
bu kurumlarda, yaraticiliklarini ve alana dair 6zel yeteneklerini gelistirecek nitelikte
hazirlanan egitim programlari yoluyla proje odakli egitim faaliyetlerine katilirlar (Bi-
lim ve Sanat Merkezleri Yonergesi, 2015).

Yapilan arastirmada Tiirkiye’de okumaya yonelik toplumun her kesiminin de-
gerlendirildigi pek ¢ok ¢alisma bulunmus (Ozdemirci, 1990; Saglamtung, 1991; Bekar,
2005; Yilmaz 2006; Demir, 2009; Davarci, 2013; Tekgiil, 2013; Ortas, 2014; Tuna, 2016)
iistiin/6zel yetenekli 6grencilere yonelik olarak ise sadece Ogurlu (2014) tarafindan
gerceklestirilen calismaya rastlanmistir. Bu arastirmada Bilim ve Sanat Merkezine
devam eden iistiin/6zel yetenekli 6grencilerin elestirel okuma becerileri ile okuma
tutumlarn arasindaki iliski degerlendirilmistir. Arastirma sonucunda iistiin/6zel ye-
tenekli 6grencilerin orta ve iist diizey okuyan grup igerisinde bulunduklari, kitap
okumanin kendi tercileri oldugu ve genellikle gizem, bilim kurgu tiiriinde romanlar1
tercih ettikleri tespit edilmistir. Calismada ayrica bu 6grencilerin okuma tutumu ile
elestirel okuma becerilerinin ileri seviyede oldugu ve bu ikisi arasinda ytiksek bir ilis-
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kinin var oldugu sonucuna varilmistir. Alanyazinda tistiin/ 6zel yetenekli 6grencilerin
okuma aligkanliklarina yo6nelik nitel bir ¢alismaya rastlanilmamuistir.

Amacg

Arastirmada iistiin/6zel yetenekli 6grencilerin kitap okuma aliskanliklarinin be-
lirlenmesi amaglanmustir. Bu temel amag¢ dogrultusunda 6grencilerin kitap okumay
sevme durumlari, kitap okuma siireleri, hangi tiir kitaplari tercih ettikleri ve nasil se-
¢im yaptiklari, kitaplara nasil ulastiklari, siireli yayinlara olan ilgileri, ne kadar kitaba
sahip olduklar1 ve ¢evrelerindeki bireylerin kitap okuma durumlari belirlenmistir.

Yontem
Arastirmanin Modeli

Arastirma nitel arastirma yontemlerinden durum calismas: deseninde gercekles-
tirilmistir. Durum calismasinda giincel bir olgu, kendi yasam cergevesi i¢inde ¢alisil-
maktadir. Nasil ve nicin sorularinin temelinde bir olgu ya da bir olay derinlemesine
incelenmektedir (Yildirim ve Simsek, 2013, 313). Durum calismasinda sekiz asama
izlenmektedir (Yildirim ve Simsek, 2013, 317). Bu kapsamda arastirmada, ilk 6nce (1)
aragtirma sorulari gelistirilmis ve (2) alt problemler olusturulmustur. Ustiin zekah ve
yetenekli 6grencilerin kitap okuma aliskanliklar: nasildir? sorusu arastirmanin temel
problemidir. Bu gercevede 6grenciler kitap okumay1 sevmekte midir?, giinliik kitap
okuma stireleri nasildir?, hangi kitap tiirlerini okumay: tercih etmektedirler?, kitapla-
r1 nasil segmektedirler?, kitaplari nasil temin etmektedirler?, stireli yayinlarla ilgilen-
mekte midirler?, ne kadar kitaba sahipler? ve aileleri ile yakin ¢evrelerindeki kisilerin
kitap okuma durumlari nedir? sorularina cevap aranmustir. (3) Arastirmanin, analiz bi-
rimini tistiin zekal ve yetenekli 6grenciler olusturmaktadir. (4) Sakarya Bilim ve Sanat
Merkezi, arastirmanin ¢alisma durumu olarak belirlenmistir. (5) Arastirmaya katilacak
bireylerin seciminde, gesitliligi saglamak adina her simnif diizeyinde 6grenim goren ka-
din ve erkek 6grenciler gontilliiliik esasina dayali olarak belirlenmistir. (6) Arastirma-
da veriler, gortisme yontemi ile toplanmis ve alt problemlerle iliskilendirilmistir. (7)
Elde edilen veriler, betimsel ve igerik analizi ile ¢6ztimlenmis ve yorumlanmistir. Son
asamada (8) durum ¢alismasi alt problemler ¢ercevesinde raporlanmistir.

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu 2016-2017 egitim 6gretim yilinda Sakarya Bilim ve
Sanat Merkezine devam eden 4-8. sinif §grencileri olugturmaktadir. Ogrenciler, amagh
ornekleme yontemlerinden maksimum gesitlilik 6rnekleme yéntemine gore belirlen-
mistir. Her sinuf diizeyinden dérde kadin ve dorder erkek 6grenci olmak tizere toplam
40 dgrenci calisma grubuna dahil edilmistir. Ogrenciler K1, K2 ... K40 geklinde kod-
lanmustir. Calisma grubundaki 6grencilerin demografik 6zellikleri Tablo 1’de sunul-
mustur.
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Tablo 1: Ogrencilerin Demografik Ozellikleri

Ozellikler Kadin Erkek Toplam
4 4
4 8
(K1, K2, K3, K4) (K5, K6, K7, K8)
4 4
5 8
(K9, K10, K11, K12) (K13, K214 K15, K16)
4 4
6 8
Suuf (K17, K18, K19, K20) (K21, K22, K23, K24)
4 4
7 8
(K25, K26, K27, K28) (K29, K30, K31, K32)
4 4
8 8
(K33, K34, K35, K36) (K37, K38, K39, K40)
Toplam 20 20 40
Tlkokul -
Ortaokul 2
Annenin Lise 2 6 8
Egitim On Lisans 1 - 1
Durumu Lisans 1 10 21
Lisanstistii 1 2 3
Toplam 20 20 40
Ilkokul - - -
Ortaokul - 1 1
Babanin Lise 4 3 7
Egitim On Lisans 1 1 2
Durumu Lisans 13 15 28
Lisanstistii 2 - 2
Toplam 20 20 40

Tablo 1’e gore velilerin ¢ogunlugu lisans mezunudur (21 anne ve 28 baba). Lisan-

stistli derecesine sahip 5 veli (3 anne ve 2 baba) bulunmaktadir.

Verilerin Toplanmasi

Arastirmada, arastirmacilar tarafindan agik uglu sorulardan olusan bir gortisme
formu hazirlanmigtir. Gortisme formundaki sorularla ilgili uzman gortisleri alimis
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ve bazi sorularda istenilen dtiizenlemeler yapilarak ¢alisma grubundan farkl: iki 6g-
renciyle &n bir goriisme yapilmistir. On goriismede sorularin $grenciler tarafindan an-
lasildig1 belirlendikten sonra ¢alisma grubundaki 6grencilere odak grup gortismeleri
yapilmistir. Her bir sinuf diizeyindeki 8 6grenci ile gortismeler yiiz ytize gergeklesti-
rilmistir. Bes sinuf diizeyi i¢in bes odak grup gortismesi gerceklestirilmistir. Gortisme
dncesinde dgrenciler aragtirma ile ilgili bilgilendirilmistir. Ogrencilere, goriigme for-
mundaki yapilandirilmis ve yart yapilandirilmis sorular sorularak goriisme gercek-
lestirilmistir. Gortismeler yaklasik 25-30 dakika stirmiistiir. Gortismeyi gerceklestiren
arastirmaci, 6grencilerin cevaplarini yazili olarak kayit etmistir. Gortisme sonunda
ogrencilerin verdigi cevaplar 6grencilere tekrar okunarak teyit alinmis ve veri kaybi1
azaltilmaya calisilmistir.

Verilerin Analizi

Aragtirmada elde edilen veriler betimsel ve igerik analizi ile ¢oztimlenmistir. Be-
timsel analizde veriler, aragtirma sorulari ¢er¢evesinde daha 6nceden belirlenen tema-
lara gore islenmektedir. Icerik analizinde ise verilerden kod ve temalar olusturularak
veriler ¢ozlimlenmektedir (Yildirim ve Simsek, 2013). Veri analizinde iki arastirmaci
yazili ifadeleri 6nce ayr1 olarak ¢oziimlemistir. Arastirmacilar tarafindan ayri olarak
¢ozlimlenen veriler bir araya getirilerek ayn1 yapilan kodlamalar ayni sekilde alinmis-
tir, farkli yapilan kodlamalar tizerinde goriis birligine varilarak veriler ortak kodlarda
islenmistir. Kodlamalarla ilgili tutarlilik, “Giivenirlik = Uzerinde goriis birligi sagla-
nan kod/terim sayis1 + (Uzerinde goriis birligi saglanan kod/terim sayis1 + Uzerin-
de goriis birligi bulunmayan kod/terim sayis1) x 100” formiilii (Miles ve Huberman,
1994’den aktaran; Baltaci, 2017, 8) ile hesaplanmistir. Kodlar arasindaki tutarlilik %92
hesaplanmuistir. %80 ve tizeri olan tutarlilik sayilar, i¢ tutarliligi saglamaktadir (Mi-
les ve Huberman, 1994; Patton, 2002’den aktaran; Baltaci, 2017, 8). Kodlamalarla ilgili
frekans degerleri tablolarda gosterilmistir. Ilgili tablolarm altinda 6grencilerin verdigi
cevaplardan birebir alintilara da yer verilmistir.
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Bulgular

Ogrencilerin kitap okumay1 sevme durumlar ile ilgili goriisleri Tablo 2'de gdste-
rilmistir.

Tablo 2: Kitap Okumay1 Sevme Durumlarma Yénelik Ogrenci Goriisleri

Kategoriler Kodlar Kadin | Erkek [ Toplam
Kitapsiz yasayamam 1 - 1
Olumlu Cok severim 7 2 9
Sevme Severim 10 12 22
derecesi Hem olumlu hem | Sevsem de sevmesem de | 1 3 4
olumsuz okumaya galistyorum
Olumsuz Sevmem 1 3 4
Kitaplar beni eglendiriyor |5 5 10
Kitaplar sayesinde hayal | 3 2 5
glictim gelisiyor
Giinliik hayattan 10 1 11
Okumayt | ;z5klasmami saghyor
seviyorum ciinkii
Sevme/ Okuyarak yeni bilgiler 6g- | 7 2 9
sevmeme reniyorum
nedenleri Okumak beni rahatlatiyor | 3
Kelime hazinem artiyor 1
Kitap okumak sikici 1
0k1.1may1 geliyor
sevmiyorum - -
ciinkii Kitap okumak beni ¢ok | - 1 1
yoruyor
Giinde 2 saat 2 3
Giinde 1.5 saat 5 2
Giinliik Planh -
uniu Giinde 1 saat 9 4 13
kitap - -
okuma Giinde 30 dakika 4 6 10
siiresi Diizenli olarak - 4 4
Plansiz
okumuyorum
Diger Hig kitap okumuyorum - 1 1

Tablo 2 incelendiginde 6grencilerin kitap okumay: sevme durumlari, “sevme de-
recesi”, “sevme/sevmeme nedenleri” ve “gtinliik kitap okuma stiresi” seklinde {i¢ ka-
tegoride ifade edilmistir. Kitap okumay1 sevme dereceleri incelendiginde 6grencilerin
¢ogunlugu olumlu goriislere sahiptir. 22 6grenci kitap okumay1 sevdigini, 9 6grenci

¢ok sevdigini ve 1 6grenci ise kitapsiz yasayamadigin ifade etmistir. 4 6grenci hem
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olumlu hem olumsuz agidan sevseler de sevmeseler de kitap okumaya ¢alistiklarini
belirtmislerdir. Bununla birlikte 4 6grenci ise olumsuz agidan kitap okumay1 sevme-
diklerini dile getirmistir. Ogrencilerin kitap okumay1 sevme/sevmeme nedenleri in-
celendiginde 6grenciler, en ¢ok giinliik hayattan uzaklagmalarini sagladig igin (f=11)
ve ikinci sirada kitaplarin kendilerini eglendirdiginden dolay: (f=10) kitap okumay1
sevdiklerini belirtmistir. Diger nedenler ise sirasiyla, yeni bilgiler 6grendigi (f=9), ha-
yal gtictinti gelistirdigi (f=5), kendisini rahatlattig1 (f=5) ve kelime hazinesini arttirdig1
(f=4) goriisleri seklindedir. Ogrencilerin kitap okumay1 sevmeme nedenleri ise kitap
okumanin sikici (f=3) ve yorucu gelmesi (f=1) seklinde ifade edilmistir. Ogrencilerin
glnliik kitap okuma stireleri incelendiginde ¢ogunlukla planli bir sekilde ve giinde 1
saat kitap okuduklari (f=13) belirtilmistir. 10 6grenci giinde 30 dakika, 7 6grenci giin-
de 1.5 saat ve 5 6grenci de giinde 2 saat kitap okuduklarimi ifade etmistir. 4 6grenci,
plansiz olarak dtizenli bir sekilde kitap okumadigini belirtmistir. 1 6grenci ise hig kitap
okumadigimi ifade etmistir. Ogrenci goriislerinden bazilar su sekildedir.

“Kitapsiz yasayamam, anlatilan tiim maceralar: ben yasiyormusum gibi
hissediyorum. Cok egleniyorum. Giinliik olarak en az 2 saat kitap okuyorum-
dur.” (K10)

“Kitap okumay1 seviyorum, okumak kendimden ve hayattan uzaklagmanm
saglyor, baska diinyalarda geziyorum.” (K39)

“Kitap okumay: ok seviyorum, kitaplarda sunulan biitiin diinyalar: ¢ok
seviyorum, okudukga yeni yeni bilgiler ediniyorum.” (K33)

“Kitap okumay: severim. Kitap okumak film izlemek gibi beni ¢ok mutlu
ediyor ve eglendiriyor”. (K30)

“Kitaplar bence ¢ok heyecan verici, kitaplar sayesinde hayal giictimiin ge-
listigini diisiiniiyorum.” (K2)

“Kitap okumay1 cok sevmesem de okumam gerektigini biliyorum ve bu yiiz-
den okumaya gayret ediyorum. Kitap okumanin kelime hazinemi arttirmak igin
onemli oldugunu diistiniiyorum ¢iinkii 6gretmenlerim hep boyle soyliiyor. Bu
yiizden giinde yarim saat de olsa okumaya ¢alistyorum.” (K23)

Ogrencilerin okumayn tercih ettikleri kitaplar ile ilgili goriigleri Tablo 3’de sunul-
mustur.

@ Milli Egitim & Say11 @ Ozel Say1/2018



¢ Dilek Unal/ Zeynep Demirtas / Duygu Giir Erdogan

Tablo 3: Tercih Edilen Kitaplara Iliskin Ogrenci Goriisleri

Kategoriler Kodlar Kadin | Erkek | Toplam
Aksiyon-macera kitaplar1 | 11 13 24
Heyecan verici | Fantastik-bilim kurgu 6 9 15
kitaplar1
Tiirk ve diinya klasikleri 8 2 10
Edebi
Siir kitab1 1 - 1
Kitap tiirleri Mizah 3 5 3
Eglendirici
Cizgi roman - 2 2
i o Bilgilendirici metinler 2 5 7
Ogretici
Dini kitaplar 1 - 1
Diisiindiiriicii | Felsefi roman 3 - 3
. Konusuna gore 15 14 29
Igerik
Tiiriine gore 1 3 4
. Sayfa sayisina gore 5 5 10
Tercih etme Fiziksel yapr Kitap kapagma gore 5 2 7
nedenleri P *apasma &
Bilinirlik/oneri | 127212 80re 4 2 6
Kitabin adina gore 2 1 3
Tavsiye iizerine 3 1 4

Tablo 3’e gore 6grencilerin en ¢ok heyecan verici kitaplar: (f=39) ve ikinci sirada
edebi kitaplar: (f=11) tercih ettikleri belirlenmistir. Diger tercih edilen kitap ttirleri si-
rasiyla, eglendirici (f=10), 6gretici (f=8) ve diistind{iriicii (f=3) kitaplardir. Ogrencilerin
heyecan verici kitaplar olarak aksiyon-macera (f=24) ve fantastik-bilim kurgu (f=15)
turtindeki kitaplart okumay tercih ettikleri ifade edilmistir. Edebi kitaplar; Tiirk ve
diinya klasikleri (f=10) ve siir (f=1), eglendirici kitaplar; mizah (f=8) ve ¢izgi roman
(f=2), 6gretici kitaplar; bilgilendirici metinler (f=7) ve dini kitaplar (f=1), diistindiiriicti
kitaplar; felsefi romanlar (f=3) olarak belirtilmistir. Ogrencilerin okuduklar kitapla-
11 tercih etme nedenleri sirasiyla, igerik (f=33), fiziksel yap: (f=17) ve bilinirlik/6neri
(f=13) seklinde kategorize edilmistir. Ogrenciler, kitabin igerigi agisndan, kitabim ko-
nusuna (f=29) ve tiirtine (f=4) gore, fiziksel yap1 a¢isindan kitabin sayfa sayisina (f=10)
ve kitap kapagina (f=7) gore, bilinirlik/6neri agisindan yazarma (f=6), kitabin adina
(f=3) ve tavsiye edilmesine (f=4) gore kitaplar1 okumayz tercih ettikleri seklinde goriis
bildirmistir. Ogrencilerin goriislerinden bazilari su sekildedir.
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“Ozellikle macera kitaplarini severim ama bilgilendirici kitaplar: da oku-
mayz tercih ederim. Kitaplarin konusu ve sayfa sayist benim icin énemlidir.”
(K15)

“Aksiyon-macera, klasik eserler ve bilgi verici kitaplar: severim. Okuyaca-
Sim kitabin konusu ilgimi cekmelidir ki onu okumak isteyeyim. Kitabin tiirii
de onemli ¢iinkii en cok macera tiiriindeki kitaplar: okumaktan hoslantyorum.
Kitabin sayfa sayist da ¢ok olmamali bence. Ciinkii sonu gelmedikge sonunu
daha ¢ok merak ediyorum ve dnce sonucunu okumamak icin kendimi zor tutu-
yorum.” (K32)

“Aksiyon, bilim kurqu ve klasik eserleri okuyorum. Cogunlukla klasik eser-
leri 6gretmenlerimin tavsiyesi tizerine okumayz tercih ediyorum.” (K17)

“Tiirk ve diinya klasiklerini ve felsefi romanlari okurum. Yazart tamdiktan
sonra kitabini okumay tercih ederim, kitapta onemli olan yazarin anlatim gek-
lidir, bunu herkes ayni sekilde bagaramuyor. Kitabin konusu da onemli tabi.”
(K34)

“Eglenceli komik kitaplar, ¢izgi roman ve macera kitaplarmi seviyorum.
Kitabin kapag dikkatimi ceker cogu kez.” (K24)

“Komik bir konuyu anlatiyorsa okurum, bir de kalinligina bakarim cok ka-
linsa okumak istemem.” (K6)

“Once kalinligina sonra kapagina bakarim, konusunu da begendiysem oku-
rum. En ¢ok aksiyon tiiriindeki kitaplart okumay: seviyorum.”(K21)

Ogrencilerin kitaplar temin etme durumlar ile ilgili goriigleri Tablo 4'te sunul-
mustur.

@ Milli Egitim & Say11 @ Ozel Say1/2018



¢ Dilek Unal/ Zeynep Demirtas / Duygu Giir Erdogan

Tablo 4: Kitaplarin Temin Edilmesine ligkin Ogrenci Goriisleri

Kategoriler Kodlar Kadin Erkek Toplam
Satin alma ile 15 12 27
Okul kiitiiphanesinden 9 7 16
Kitaplerm te‘zmin il kiitiiphanesinden 5 5 10
edilmesi
Smuftaki kitapliktan 3 3 6
Tanudiklardan 6diing alma ile - 1 1
Ayda 1-2 kitap 7 6 13
Ayda 3-4 kitap 3 5 8
Kitap alma siklig:
Birkag ayda 1 kitap 5 1 6
Kitap satin almam 5 8 13
20-30 kadar 2 5 7
31-100 aras: kadar 4 6 10
Sahip olunan kitaplar | 101-200 aras1 kadar 14 5 19
200’den daha fazla - 2
Evde kitabim yok - 2
Cocuk ve genglere yonelik 7 10 17
Siireli yayinlara bilimsel dergilere tiyeyim
iyelik Edebiyat dergilerine iiyeyim 2 - 2
Uyeligim yok 11 10 21

Tablo 4’e gore 6grencilerin kitaplar: en ¢ok satin alarak (f=27) temin ettikleri belir-

lenmistir. Diger goriigler sirasiyla, 6grencilerin okul kiitiiphanesinden (f=16), il kiitiip-

hanesinden (f=10), siruftaki kitapliktan (f=6) ve tarudiklarindan (f=1) kitaplar1 temin
ettikleri belirlenmistir. Kitap alma sikligina gore 6grencilerin goriisleri sirasiyla, ayda
1-2 kitap (f=13), ayda 3-4 kitap (f=8) ve birkag ayda 1 kitap (f=6) seklindedir. Ayrica
13 6grenci kitap satin almadigim ifade etmistir. Ogrencilerin evlerinde sahip olduklar
kitaplar incelendiginde sirasiyla, 101-200 aras1 (f=19), 31-100 aras1 (f=10), 20-30 aras1
(f=7) ve 200’den daha fazla (f=2) kitaba sahip olduklari ifade edilmistir. 2 6grenci ise
evde kitab1 olmadigimi ifade etmistir. Stireli yayinlara tiyelikle ilgili olarak 21 6grenci
tiyeliginin olmadigini, 17 6grenci cocuk ve genglere yonelik bilimsel dergilere tiye ol-
dugunu ve 2 6grenci de edebiyat dergilerine iiye oldugunu ifade etmistir. Ogrencilerin

goriislerinden bazilar su sekildedir.
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“Okudugum kitaplar: genellikle satin alirim ama bazen okul kiitiiphane-
sinden odiing kitap aldigim da oluyor. Ayrica aylik bir bilimsel dergiye de iiye-
yim.” (K40)

“Kitap satin almay: seviyorum. En azindan ayda 1 kitap alirim. 100°e ya-
kin kitabum oldu samirim. Kitaplar gibi dergileri de seviyorum. Ozellikle bilim-
sel dergiler hosuma gidiyor. Bir tanesine iiyeyim zaten.” (K19)

“Evde kendime bir kiitiiphane olugturuyorum bu yiizden ¢ogunlukla oku-
yacagim kitaplart satin altyorum. Kiitiiphanemde 100°e yakin kitabim var.
Hargliklarumdan ayda 3 kitap aliyorum neredeyse.” (K9)

“Daha ¢ok kiitiiphaneden ve sunif kitapligindan kitaplar: 6diing alarak oku-
yorum. Arada bir okumak istedigim yeni kitaplar oldugunda bunlar kiitiipha-
neye hemen gelmedigi icin onlart satin altyorum. Su an 25 kadar kendi kitabim
var evde.” (K13)

“Okudugum kitaplar: daha ¢ok bizim okulun kiitiiphanesinden altyorum.
Bazen arkadaslarimla degis-tokus yaptigimiz zamanlar da oluyor. Kitap satin
almama gerek kalmiyor boylece. Evde de dogru diiriist kitabim yok zaten, ol-
masint da gerek yok bence ¢iinkii istedigim zaman kiitiiphaneden alabiliyorum.
Herhangi bir dergiye iiye degilim bazen kiitiiphanede dergileri de okuyorum.”
(K38)

“Il Halk Kiitiiphanesine iiyeyim kitaplarimi oradan altyorum cok begendi-
gim olursa satin da altyorum.” (K25)

Ogrencilerin kitaplarla ilgili yakin cevresine yonelik goriisleri Tablo 5'te sunul-
mustur.
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Tablo 5: Kitaplarla Ilgili Kendi Yakin Cevresine Yonelik Ogrenci Gortigleri

Kategoriler Kodlar Kadin Erkek Toplam
Cok kitap okurlar 1 2 3
Aile ve yakin Diizenli kitap okuma aligkanliklari | 18 11 29
cevrenin kitap vardir
okuma durumlart | Nadiren kitap okurlar -
Kitap okumazlar 1
Okudugum kitaplar tizerine anne ve | 17 21
babamla konusurum/tartisirrm
Kardeslerime anlatirim 5 1 6
pay?Z;(liﬂc;:‘{)rslyliima Skul arkadaslarimla kitaplar tizerine | 9 5 14
onusuruz
Diger tanidiklarimla konusurum 2 2 4
Kimseyle paylasmam 12 15

Tablo 5’e gore d6grencilerin ¢cogu (f=29) aile ve yakin cevresindeki kisilerin d{izenli
kitap okuma aligkanliklar1 oldugu goriisiine sahiptir. Bununla birlikte 3 6grenci, ya-
kin gevresindekilerin ¢ok kitap okudugunu ifade etmistir. Bunun yani sira 5 6grenci
yakin cevresinin kitap okumadigini ve 3 6grenci de nadiren kitap okuduklarin belirt-
mistir. Ogrencilerin ¢ogu, okuduklar: kitaplar tizerinde anne ve babalariyla tartistik-
lar1, bir kismu (f=14) okuldaki arkadaslariyla okuduklarini paylastigi, az bir kisminin
ise kardeslerine kitaplar: anlattiklari (f=6) ve diger tarudiklariyla okuduklari iizerine
konustuklar (f=4) belirlenmistir. Ayrica 15 dgrenci, kitaplarla ilgili yakin ¢evreyle bir
paylasimda bulunmadiklarini ifade etmistir.

“Annem de babam da kitap okumay: severler, genellikle aksamlar: ve hafta
sonlart onlari kitap okurken goriiriim. Bu konuda bana ornek olduklarin: diigii-
niiyorum. Ciinkii bu sekilde yaparak beni kitap okumaya tesvik etmek istedik-
lerini soyliiyorlar hep. Ben de okudugum kitab: bitirdigimde ikisiyle de kitapla
ilgili diigiincelerimi paylasirim ve bana kitapla ilgili sorular sorarlar bu sekilde
hep birlikte konugmusg oluruz.” (K20)

“Annem, babam ve ablam ve ben hepimiz kitap okumay: seviyoruz. Hatta
evde kitap okuma saati diizenliyoruz ve sonrasinda birbirimize okuduklarimizi
ozetleyerek anlatiyoruz.” (K11)

“Ailem pek kitap okumayi sevmedigi icin ben de okuduklarimi onlarla pay-
lagmiyorum.” (K29)
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Tartisma ve Sonug

Bu arastirma, Bilim ve Sanat Merkezinde egitim goren tistiin/6zel yetenekli 6gren-
cilerin okuma aliskanliklaria yonelik goriislerini belirlemek igin gerceklestirilmistir.
Calisma grubunu olusturan 6grenciler, egitimli ebeveynlerin ¢ocuklaridir, anne baba-
larin biiytik boliimii lisans mezunudur. Arastirma sonuglarina gore 6grencilerin go-
gunlugu kitap okumay1 sevmektedir, giinliik hayattan uzaklastiklar: ve eglendikleri
i¢in kitap okumay1 istemektedirler ve planl bir sekilde giinde 1 saat kitap okumakta-
dirlar. Benzer sekilde Anderson, Tollefson ve Gilbert'm (1985) ¢alismasinda da kitap
okumanin {isttin/6zel yetenekli bireyler icin keyif verici, rahatlatici, kolay ve hos bir
etkinlik olarak goriild{igii ifade edilmistir.

Arastirmanin diger sonuglaria gore {istiin/6zel yetenekli dgrencilerin okumak
i¢in genellikle aksiyon-macera ve fantastik-bilim kurgu tiiriindeki heyecan verici ki-
taplar1 okumay tercih ettikleri belirlenmistir. Ogurlu (2014) tarafindan {istiin/ozel
yetenekli 6grencilerin elestirel okuma becerileri ile okuma tutumlar arasindaki ilis-
kinin incelendigi arastirmada, 6grencilerin orta ve {ist diizey okuyan grup icinde yer
aldiklari, kitap okumayi sevdikleri ve genellikle gizem, bilim kurgu tiiriinde romanlar1
tercih ettikleri tespit edilmistir. Swanton (1984)'un ¢alismasinda da {istiin/o6zel yete-
nekli ¢ocuklarin bilim kurgu ve fantastik kitaplar1 daha ¢ok tercih ettigini belirlemistir.

Arastirmanin bir diger sonucuna gore, kitap seciminde 6grenciler belirgin sekil-
de kitabin icerigine 6nem vermekte ve kitabin konusuna ve tiiriine gore se¢im yap-
maktadir. Sayfa sayisi ve kitap kapag1 da tercihlerini etkilemektedir. Ogrenciler kitap
seciminde tavsiye ve yonlendirmeyi pek dikkate almamaktadirlar. Bu sonug, tistiin/
ozel yetenekli 6grencilerin okuduklar: yayinlari bagkalarmin yonlendirmesine gerek
duymadan kendilerinin sectigini ifade eden Halsted (1988)’in tespitleriyle ortiismekte-
dir. Robinson, Shore ve Enersen (2007) de bu 6grencilerin daha ziyade ilgi duyduklar:
alanlarda okumalarini devam ettirdiklerini belirterek bu ilginin stirekliligi i¢in okuma
materyallerinin ¢ocuklarin kendi segimleri olmasi gerektigine vurgu yapmaktadir.

Arastirmanin bir diger sonucuna gore 6grenciler okuduklari kitaplara erisim ko-
nusunda genellikle satin almay1 veya okul kiitiiphanesini kullanmay tercih etmekte-
dirler. C)grencilerin ¢ogunlugu aylik kitap satin alma aliskanligina sahiptir, evlerinde
100-200 arasinda kitaplar1 bulunmaktadir, 6grencilerin hemen hemen yarisinin siireli
yayinlara 6zellikle bilimsel dergilere iiyeligi bulunmaktadir. Ogrencilerin aileleri dii-
zenli kitap okuma aliskanligina sahiptir ve 6grencilerin cogunlugu okuduklar kitap-
larla ilgili diisiincelerini yakin cevreleriyle paylasmaktadir.

Genel olarak arastirma sonuglarina gore 6grencilerin diizenli kitap okuma aligkan-
lig1 vardir denilebilir. Halsted (1988) bireydeki okuma merakinin 4-8. siniflarda kazan-
dirildiginda ileriki yasamlarinda bu yonde aliskanlik olusabilecegini ifade eder. Bu
agidan tsttin/6zel yetenekli 6grencilerin bu aligkanliklarini yasamlarimn ileriki dev-
relerinde de stirdiirecekleri diistintilmektedir. McCoy vd. (1991) de arastirmalarinda
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ogrencilerin, yasamlarmin bu dénemlerinde aile ve egitimciler tarafindan cesaretlen-
dirilip desteklenmesine vurgu yapmaktadir. Bu baglamda 6zellikle toplum kalkinma-
sinda kilit noktada bulunan tistiin/6zel yetenekli bireylerin ¢ocukluk dénemlerinde
her yonden desteklenmesi ve gerekli imkanlarin saglanmas: gerekmektedir.

Ogrencilere bilingli okur olmalari, okuduklarm paylasip somut {iriinlere cevir-
meleri konusunda daha sistemli galismalar yiiriitiilebilir ve ¢ocuklarin okuma alis-
kanliginda 6nemli rolleri olan aileler de bu konuda yonlendirilebilir. Bununla birlikte
tistiin/6zel yetenekli 6grenciler igin elestirel okuma becerisine yonelik egitim prog-
ramlarimin hazirlanmasi ve uygulanmasi 6nerilebilir.

Kaynakca

AKARSU, F. (2001). Ustiin Zekal1 ve Yetenekli Cocuklar, Aileleri ve Sorunlari, Eduser Yaymlari,
Ankara.

AKSACLIOGLU, A. G. ve YILMAZ, B. (2007). ”Ogrencilerin Televizyon Izlemeleri ve Bilgisayar
Kullanmalarimin Okuma Aligskanliklar: Uzerine Etkisi”, Tiirk Kittiphaneciligi, S.21(1),
$5.3-28.

AKYOL, H. (1997). “Okuma ve Prensipleri”, Cagdas Egitim, Haziran 1997, S.(22)233, s5.26-279.

ANDERSON, M. A., TOLLEFSON, N. A. ve GILBERT, E. C. (1985). “Giftedness and Reading: A
Cross-Sectional View of Differences in Reading Attitudes and Behaviors”, Gifted Child
Quarterly, 5.29, s5.186-89.

BALAT, U.G. (2002). “Cocuk-Kitap Miskisi ve Cocuklarin Diizeylerine Uygun Kitap Se¢imi”, Ya-
sadikca Egitim, 5.74-75, ss.41-44.

BALTACI, A. (2017). “Nitel Veri Analizinde Miles-Huberman Modeli”, Ahi Evran Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitiisti Dergisi, S5.3(1), ss.1-15.

BAMBERGER, R. (1990). Okuma Aliskanligini Gelistirme (B. Capar, Cev.), Kiiltiir Bakanlig: Kii-
tiiphaneler Genel Miidiirliigti Yayinlari, Ankara.

BEKAR, U. (2005). ilkégretim Besinci Sinif Ogrencilerinin Okuma Aliskanlig1 Kazanmalarinda
Ailenin Rolii, Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, (Yayrmlanmamus Yiiksek Li-
sans Tezi), Ankara.

BONDS, C. ve BONDS, L. (1983). “Reading and The Gifted Student”, Roeper Review, S.5, ss.4-6.

CAVAZOS-KOTTKE, S. (2006). Five readers browsing: The reading interests of talented middle
school boys. Gifted Child Quarterly, 5.50(2), ss.132-147.

CAGLAR, D. (1972). “Ustiin Zekali Cocuklarin Ozellikleri”, Ankara Universitesi Egitim Bilimleri
Fakdiltesi Dergisi, 5.5(3), s5.95-110.

Milli Egitim & Sayi1 & OzelSay1/2018 @



Ustiin/Ozel Yetenekli Ogrencilerde Okuma Aliskanligt &

DAVARCI, N. (2013). ilkogretim 8. Smif Ogrencilerinin Kitap Okuma Aligkanligi ile Bilgisa-
yar-Iinternet Kullanim1 Arasindaki iliskinin Degerlendirilmesi, Cukurova Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitiisii, (Yayimlanmamuis Yiiksek Lisans Tezi), Adana.

DAVASLIGIL, U. ve LEANA, M. Z. (2004). “Ustiin Zekal ve Zekalilarin Egitimi Projesi”, I. Tiirki-
ye Ustiin Zekali ve Yetenekli Cocuklar Kongresi, Marmara Universitesi, Istanbul.

DEMIR, T. (2009). “Ilkégretim II. Kademe Ogretmen Adaylarmm Okuma Alskanliklari Uzerine
Bir Aragtirma (Gazi Universitesi Ornegi)”, Turkish Studies, S.4(3), ss.717-745.

HALLAHAN, D.P. ve KAUFEMAN, ].M. (1994). Exceptional Children: Introduction to Special
Education (6th ed.). Allyn and Bacon, Boston.

HALSTED, J. W. (1988). Guiding Gifted Readers: From Preschool to High School, Columbus,
OH: Ohio Psychology.

HARRIS, A. J. ve SIPAY, E. R. (1990). How to Increase Reading Ability: A Guide to Develop-
mental and Remedial Methods, Longman, London.

HAWKINS, S. (1983). “Reading Interests of Gifted Students”, Reading Horizons, S.24(1), ss.18-22.

http:/ /www.pngbuai.com/sitenews/default.htm, “The Reading Habit-A Missing Link Between
Literacy and Libraries”, A. PHILLIP, 9 Aralik 2016.

KORKUT, S., KOSE, E. ve YILMAZ, B. (2009). “Hacettepe Universitesi ve Bilkent Universitesi Og-
rencilerinin Okuma Aligkanliklar1 Uzerine Bir Aragtirma”, Tiirk Kiitiiphaneciligi, S.23(1),
ss.22-51.

McCOQY, D., others (1991). “Surveys of Independent Reading: Pinpointing the Problems, Seeking
the Solutions”, The Annual Meeting of the College Reading Association, Crystal City,
VA.

MILLI EGITIM BAKANLIGI, (2015). Bilim ve Sanat Merkezi Yonergesi, Devlet Kitaplar1 Mii-
diirliigii Basimevi, Ankara.

OGURLU, U. (2014). “Ustiin Zekali ve Yetenekli Ogrencilerin Okuma Hgisi, Tutumu Ve Elestirel
Okuma Becerileri”, Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Ozel Egitim Dergisi,
S.15(2), ss.29-41.

ORTAS, 1. (2014). “Tiirkiye ve Diinyada Kitap Okuma Degerlerinin Karsilastirmasi ve Sosyal Ya-
samimiza Etkileri”, Tiirk Kiittiphaneciligi, 5.28(3), ss.323-337.

OZGCELEBI, O.S. ve CEBECIOGLU, N.S. (1990). Okuma Aliskanlig1 ve Tiirkiye, Milliyet, Istan-
bul.

OZDEMIR, C. (2006). Tiirkiye'de Ogretim Elemanlari, Gazi Universitesi, Ankara.

OZDEMIRCI, F. (1990). “Nigin az okuyoruz? Kamuoyu Arastirmasi Sonugland1”, Tiirk Kiitiipha-
neciligi, S.4(3), ss.154-155.

PISA (Uluslararasi Ogrenci Degerlendirme Programu). (2015). PISA 2015 ulusal raporu. Erisim Ta-
rihi (12.06.2018). http:/ /pisa.meb.gov.tr/wp-content/uploads/2014/11/PISA2015_Ulu-
salRapor.pdf

@ Milli Egitim & Sayi1 @ Ozel Say1/2018



¢ Dilek Unal/ Zeynep Demirtas / Duygu Giir Erdogan

POWELL, R., TAYLOR, M. T. ve McMILLAN, D. L. (1984). “Chilhood Socialization: Its Effect on
Adult Library Use and Adult Reading”, Library Quarterly, 5.54(3), ss.245-264.

REIS, S., GUBBINS, E., BRIGGS, C., SCHREIBER, F, RICHARDS, S., JACOBS, J., ECKERT, R.
ve RENZULL]I, J. (2004). “Reading Instruction for Talented Readers: Case Studies Docu-
menting Few Opportunities for Continuous Progress”, Gifted Child Quarterly, 5.48(4),
55.315-338.

ROBINSON, A,. SHORE, B. M. ve ENERSEN, D. L. (2007). Best Practices in Gifted Education: An
Evidence-Based Guide, Prufrock Press, Waco, Tx.

SAGLAMTUNCG, T. (1991). Tiirk Genglerinin Okuma Aligkanliklari, Cagdas Kiitiiphanecilik Ve
Diisiince Ozgiirliigii Uzerine (s. 141-148), Yapi Tasarim Uretim, Istanbul.

SAK, U. (2011). Ustiin Zekalilar Ozellikleri Tanulanmalar1 Egitimleri, Maya Akademi, Ankara.
STEINBERG, H. (1979). “Erziehung Zum Lesen”, Buch and Bibliothek, 5.31(11/12), s5.958-960.

SWANTON, S. 1. (1984). “Minds Alive: What and Why Gifted Students Read for Pleasure”, School
Library Journal, S.30(7), ss.99-102.

VANTASSEL-BASKA, J., JOHNSON, D., HUGHES, C. ve BOYCE, L. (1996). “A Study of Langua-
ge Arts Curriculum Effectiveness With Gifted Learners”, Journal for the Education of the
Gifted, S.19, ss.461-480.

TEKGUL, K. (2013). idareci ve Ogretmenlerin Ogrencilerde Kitap Okuma Aliskanliginin Gelis-
tirilmesine Yonelik Diisiincelerinin incelenmesi, Yeditepe Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiisti, (Yayimlanmamus Yiiksek Lisans Tezi), Istanbul.

TUIK (Turkiye Istatistik Kurumu). (2016). Zaman kullanim arastirmas: 2014-2015. Erisim Tarihi
(12.06.2018). http:/ /www.tuik.gov.tr /PreTablo.do?alt_id=1009

TUNA, L. (2016). Okuma Stratejilerinin 7. Sinif Ogrencilerinin Okuma Aligkanligi Kazanma-
sina Okuma Tutumuna ve Okudugunu Anlama Becerisine Etkisi, Dokuz Eyliil Univer-
sitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, (Yayimlanmamus Yiiksek Lisans Tezi), Izmir.

YILDIRIM, A. ve SIMSEK, H. (2013). Sosyal Bilimlerde Nitel Aragtirma Yontemleri, (9. Bask).
Seckin Yayincilik, Ankara.

YILMAZ, Z. A. (2006). “Siif Ogretmeni Adaylarmin Okuma Aliskanliklar1”, flkogretim Online,
S.5(1), ss.1-6.

Milli Egitim & Sayi1 & OzelSay1/2018 @






