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Oz

Bu arastirmanin amaci fen bilimleri 6gretmen adaylarinin 6grenme stilleri ile bilimsel siire¢
becerileri arasindaki iliskiyi incelemektir. Arastirma iliskisel tarama modeline dayanan betimsel
bir yaklasim ile yiritilmustir. Calismanin érneklemini Amasya Universitesi Egitim Fakiiltesinde
O6grenim gormekte olan 89 fen bilimleri 6gretmen adayi olusturmaktadir. Veriler, Karsli ve Ayas
(2013) tarafindan gelistirilen Bilimsel Siire¢ Becerileri Testi ile Saritas ve Sural (2010) tarafindan
Tiirkgeye uyarlanan Grasha-Riechmann Ogrenme Stilleri Olcegi elde edilmistir. Olgek puanlari
arasindaki iliskinin ortaya konulmasi amaciyla korelasyon analizinden yararlaniimistir. Arastirma
sonuglari, 6gretmen adaylarinin 6grenme stilleri ile bilimsel slire¢ becerileri arasinda istatistiksel
olarak anlaml bir iliskinin bulunmadigini ancak alt boyutlara yonelik yapilan ayrintili analizlerde
bilimsel siire¢ becerileri testinin “Sonug Cikarma” alt tiirii ile 6grenme stilleri dlgeginin “isbirlikli
Ogrenme” alt boyutu arasinda pozitif yonlii ve istatistiksel agidan anlamli bir iliski bulundugunu
ortaya koymaktadir. Ayrica bilimsel stireg becerileri testinin “Degiskenleri Degistirme ve Kontrol
Etme” alt tiirii ile 6grenme stilleri dlgeginin “Bagimsiz Ogrenme” alt boyutu arasinda pozitif ve
anlamli bir iligki tespit edilmistir. Arastirmada bazi alt boyutlar arasinda anlamli iliskiler gériilmesi
sonucunda 6gretmen yetistirme programlarinda 6grencilerin kendi 6grenme stillerini tanimasina
yonelik farkindalk etkinliklerine yer verilmesi, bilimsel stire¢ becerilerini gelistiren deneysel ve
kesfetmeye dayali 6§renme ortamlarinin artirilmasi onerilmektedir.
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Abstract

The purpose of this study is to examine the relationship between learning styles and scientific
process skills of science teacher candidates. The research was conducted using a descriptive
approach based on the correlational survey model. Data were collected using the Scientific
Process Skills Test developed by Karsli and Ayas (2013) and the Grasha—Riechmann Learning Styles
Scale adapted into Turkish by Saritas and Stiral (2010). Correlation analysis was employed to
determine the relationships between scale scores. The results indicated that there was no
statistically significant relationship between overall learning styles and scientific process skills of
the teacher candidates. However, detailed analyses of sub-dimensions revealed a positive and
statistically significant relationship between the “Drawing Conclusions” sub-dimension of
scientific process skills and the “Collaborative Learning” sub-dimension of learning styles. In
addition, a positive and significant relationship was found between the “Identifying and
Controlling Variables” sub-dimension and the “Independent Learning” learning style. It is
recommended to increase experimental and inquiry-based learning environments that enhance

scientific process skills.
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Giris

21. yuzyil, tlkelerin kuresel dlgekte glic kazanma gabalarinin yogunlastigi ve hizli degisimlerin yasandigi bir donem
olarak 6ne gikmaktadir. Bu dinamik yapiya uyum saglayabilmek ve rekabet ortaminda strdirilebilir bir konum
elde edebilmek igin bireylerin mevcut bilgiyi etkin bicimde kullanabilmeleri ve gerektiginde yeni bilgiler
Uretebilmeleri gerekmektedir. Bu durum, nitelikli insan kaynagina duyulan ihtiyaci daha da belirgin hale
getirmektedir. Nitelikli bireylerin yetistirilebilmesi adina egitim sisteminde bireysel farkhliklarin g6z 6niinde
bulundurulmasi ve kazandirilmasi amaglanan beceri ile yeterliliklerin buna goére yapilandiriimasi biyiuk énem
tagimaktadir (Atatinal, 2003).

Glnlimizde egitim alaninda gergeklestirilen dlzenlemeler 6grenme siirecinin daha etkili hale
getirilmesini amaglamaktadir. Bu baglamda 6grencilerin sahip olduklar bireysel 6zelliklerin incelenmesi ve elde
edilen bulgularin 6grenme ortamlarina yansitiimasi yoniinde arastirmalara ilgi artmistir. Literatlr incelendiginde
s6z konusu arastirmalarin 6nemli odak noktalarindan birinin 6grencilerin 6grenme stilleri oldugu gorilmektedir
(Hasirci, 2006). Ogrencilerin dgrenme stillerini belirlemeye yénelik bircok arastirmaci tarafindan calismalar
yapilmistir (Dag & Karamustafaoglu, 2023; lvan & Maat, 2024; Topuz & Karamustafaoglu, 2013). Felder’e (1996)
gore bireylerin 6grenme surecinde farkl yollari tercih etmeleri 6grenme stilleri kavramini ortaya gikarmaktadir.
Ogrenme stili kavrami David Kolb’un Yasantisal Ogrenme Kurami’na dayanan ve &grenmenin bireyin kendi
deneyimleri sonucu olustugunu kabul eden bir yaklasima dayanmaktadir (Yilmaz ve Altun, 2015). Ogrenme stili
kavrami bireyin cevresini nasil algiladigi, cevreyle hangi yollarla etkilesime gectigi ve 6grenme siirecindeki tepki
cesitliligini kapsayan kisisel 6grenme tercihlerini ifade etmektedir. Kolb’a gore 6grenme stili bireyin bilgiyi nasil
edindigi ve nasil isledigi Uzerine kurulu bir modeldir (Kolb, 1984). Kolb’un Yasantisal Ogrenme Kurami,
6grenmenin dort asamali bir dongliyle gerceklestigini ve her bireyin bu dénginin belli adimlarina daha yatkin
oldugunu savunur. Bu dort asama sirasi ile “Somut Yasantl”, “Yansitici Gozlem”, “Soyut Kavramsallastirma” ve
“Aktif Yasanti” adimlaridir (Kolb ve Kolb, 2005). Her bireyin 6grenme stili bu dort 6grenme yeteneginin senteziyle
sekillenmektedir. Bu nedenle egitimcilerin 6grencilerin farkliliklarini dikkate almalari, etkili 6grenmenin
gergeklesmesi agisindan kritik bir 6neme sahiptir (Mutlu, 2008).

Ogrenme stili modellerinden birisi de Grasha- Riechmann 6grenme stili modelidir. Grasha—Riechmann
o6grenme stili modeli 6grenmeyi 6grencinin derse, 6gretmene ve 6grenme ortamina karsi tutumlari Gzerinden
aciklayan bir yaklasimdir. Bu modele gore 6grenciler 6grenme siirecine farkl bicimlerde katilir. Kimi 6grenciler
daha bagimsiz g¢alismayi tercih ederken kimileri 6gretmenden yonlendirme bekler. Bazi 6grenciler isbirligi
icerisinde 6grenmeyi severken bazilari rekabeti motive edici bulur. Model, 6grencilerin derse katilim
davraniglarini merkeze alarak onlarin sinif icindeki etkilesim diizeyini, galisma aliskanliklarini ve 6grenmeye iligkin
egilimlerini tanimlar. Boylece 6grencilerin 6§renme sureglerinin sadece biligsel yonlerini degil, ayni zamanda
sosyal ve duyussal ozelliklerini de dikkate alarak daha kapsamli bir 6grenme profili sunar. Bu yonuyle
O0gretmenlere, 6grencilerin hangi 6grenme ortamlarinda daha basarili olabileceklerine iliskin 6nemli ipuglari
saglar (Kogak, 2007). Grasha—Riechmann tarafindan gelistirilen 6grenme stilleri 6lgegi farkli 6zelliklere sahip tim
dgrencilere hitap edebilecek bir yapiya sahiptir. Bu nedenlerle arastirmamizda Grasha Reichmann Ogrenme Stili
Modeli kullaniimistir. Grasha-Riechmann Ogrenme Stili Modeli alti alt boyuttan olusturmaktadir. Bunlar; bagimli,
bagimsiz, cekingen, katilimci (paylasimci), rekabetgi ve isbirlikli 6grenme stilleridir. Bu 6grenme stili alt
boyutlarinin 6zellikleri Tablo 1’ de verilmistir (Grasha, 2002).

Tablo 1. Grasha-Riechmann Ogrenme Stili Alt Boyutlari ve Ozellikleri

Ogrenme Stili Ozellikleri

Bagimli » Bilgiyi yalnizca 0Ogretmenden alir, yonlendirmeye ihtiya¢ duyar, bagimsiz
6grenmede zorlanir.

Bagimsiz » Tek basina ¢alismayi sever, 6zglveni yliksektir, 6grenmede 6zerklik gosterir.

Cekingen > ice kapanik, isteksiz ve verimsizdir; 6grenme siirecine katiimi sinirlidir.

Katilimci/Paylasimci > Etkinliklere aktif katilir, grup ¢alismalarina destek olur, 6grenme siirecine gonalla
olarak dahil olur.

Rekabetgi » Basariya odaklidir; ne kadar ¢ok déniit alirsa o kadar gok ¢caba gosterir.

isbirlikli » Grup iginde galismayi, yardimlasmayi ve paylasimi tercih eder.

Grasha-Riechmann 6grenme stilleri modeli cercevesinde ele alinan 6grenme stillerinin alt boyutlarinin
ogrencilerin 6grenme ortamindaki tutum ve davranislarini farklilastirarak akademik basariyla iliskili bir yapi
ortaya koymaktadir (Vural, 2013). Bu baglamda katilimci ve isbirlikci boyutlar 6grenme siirecine aktif katiim ve
etkilesimi artirarak basariyi destekleyici bir rol Gistlenirken, bagimsiz ve rekabetc¢i boyutlar bireysel sorumluluk ve
performans odakliligi gliclendirerek belirli kosullarda olumlu katki saglayabilmekte, buna karsilik ¢cekingen boyut
disik ilgi ve katilm nedeniyle akademik basariyla genellikle olumsuz yénde iliskilendirilmekte, bagimh boyut ise
o6gretmen yonlendirmesine duyulan gereksinime bagh olarak degisken sonuclar dogurabilmektedir. Dolayisiyla
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bu alt boyutlarin akademik basari izerindeki etkisi 6gretim yontemleriyle olan uyum ve diger bireysel-cevresel
ve akademik basari gibi etmenlerle birlikte degerlendirilmelidir (ipeksen ve Zorlu, 2022).

Grasha-Riechmann Ogrenme Stilleri Modeli kapsaminda ele alinan égrenme stilleri bireylerin égrenme
sirecinde bilgiyi algilama, isleme ve yapilandirma bigcimlerini yansitan 6zelliklerdir. Bu baglamda 6grenme stilleri,
bireylerin bilissel stregleri nasil kullandiklari tizerinde belirleyici bir rol oynamaktadir. Bilissel stiregler ise dikkat,
algi, yorumlama, c¢ikarim yapma ve problem ¢ézme gibi zihinsel islemleri icermekte olup, bireyin bilgiyi
anlamlandirma siirecinin temelini olusturmaktadir. Bu siiregler dogrudan bilimsel stireg becerilerinin kullanimina
zemin hazirlamaktadir (Simsekli ve Calis, 2008).

Literatlirde yapilan galismalar incelendiginde 6grencilerin akademik basarilarini etkileyen faktorlerden
birisi de bilimsel sire¢ becerileridir. Bilimsel slre¢ becerileri 6grencilerin bilimsel bilgiyi anlamalarini,
sorgulamalarini ve yeni bilgi Gretmelerini saglayan temel yetkinliklerdir (Ari, 2008). Bu beceriler, bilimsel
arastirma sirecinin yapi taslari olarak kabul edilir ve 6grencilerin gdzlem yapma, verileri yorumlama, neden—
sonug iliskisi kurma, problem ¢6zme ve deney tasarlama gibi etkinliklerde sistematik bir sekilde ilerlemelerine
yardimci olur. Ayni zamanda bilimsel disinme aliskanhginin gelismesini, kanitlara dayali karar vermeyi ve bilimsel
kavramlari glinliik yasamla iligkilendirebilmeyi miimkiin kilar. Bu nedenle bilimsel stireg becerileri, fen egitiminde
hem 6grenme sirecini destekleyen hem de 6grencilerin bilimsel okuryazarlk diizeyini gligclendiren énemli bir
bilesen olarak gorilmektedir (Karsli ve Ayas, 2013).

Bilimsel stireg becerileri genellikle temel siiregler, nedensel siregler ve deneysel siiregler olmak lizere g
grupta ele alinmaktadir. Temel siirecler bilimsel distinmenin ilk basamaklarini olusturur ve gozlem yapma,
siniflandirma, 6lgme, iletisim kurma, ¢ikarim yapma ve tahmin etme gibi becerileri icerir. Bu asamada 6grenciler,
cevrelerini daha dikkatli gézlemlemeyi ve elde ettikleri bilgileri diizenli bicimde ifade etmeyi 6grenirler (Kanli,
2007). Nedensel siregler ise temel streglerin (izerine insa edilen neden-sonug iliskilerini kavramayi ve daha
karmasik diisinme becerilerini gelistirmeyi amaglayan becerilerdir. Bu kapsamda 6grenciler verileri yorumlama,
degiskenleri belirleme ve kontrol etme, hipotez kurma ile sistemli veri toplama ve kaydetme gibi ¢alismalara
yonelirler. Deneysel slregler ise bilim insani gibi disiinme ve arastirma yapma asamasini temsil eder. Bu slirecte
ogrenciler hipotezlerini sinamak icin deney tasarlayip yiritlr, modeller olusturur, elde edilen verileri analiz eder
ve sonuglari paylasarak bilimsel bilginin Gretimine katki saglarlar. Béylece bilimsel strec becerileri 6grencilerin
basitten karmasiga dogru ilerleyen bir yapi icerisinde bilimsel diisiinme arastirma yapma ve problem ¢dzme
kaltird kazanmalarina imkan tanir (Karamustafaoglu ve Yaman, 2015).

Grasha-Riechmann 6grenme stilleri modeli kapsaminda ele alinan 6grenme stilleri bireylerin 6grenme
surecine katilim bigimlerini ve bilgiye ulasma yollarini belirlerken bilimsel slireg becerileri gdzlem yapma, hipotez
kurma, veri toplama ve yorumlama gibi Gst diizey bilissel islemleri icermektedir (Yilmaz ve Altun, 2015). Bu iki
yap! kuramsal olarak birbirinden bagimsiz gériinmekle birlikte 6grenme stillerinin 6grencilerin bilimsel siireg
becerilerini kullanma ve gelistirme bicimlerini etkileyebilecegi dislinlilmektedir (Karsli ve Ayas, 2013). Katilimci
ve isbirlik¢i 6grenme stillerine sahip bireylerin arastirma, tartisma ve deney temelli etkinliklere daha aktif katilim
gostermeleri bu becerilerin gelisimini destekleyebilirken, ¢ekingen 6grenme stiline sahip bireylerde bu slreglere
katihmin sinirli kalabilecegi 6ngorilmektedir (Tan ve Temiz, 2003). Bununla birlikte literatiirde 6grenme stilleri
ile bilimsel slire¢ becerileri arasindaki iliskinin dogrudan ele alindigi calismalarin sinirli olmasi bu iki degiskenin
birlikte incelenmesini gerekli kilmaktadir. Bu baglamda 6grenme stillerinin bilimsel slre¢ becerileri Gzerindeki
olasi etkilerinin ortaya konulmasi hem 6gretim sireclerinin daha etkili yapilandiriimasina katki saglayacak hem
de farkli 6grenme profillerine sahip 6grencilerin bilimsel diisinme becerilerinin gelistiriimesine yonelik 6nemli
cikarimlar sunacaktir (Simsekli ve Calis, 2008).

Literatlr incelendiginde 6grenme stilleri ile bilimsel sure¢ becerilerinin genellikle bagimsiz ele alindigi ve
aralarindaki iliskinin ise yeterince butlincil bir yaklasimla incelenmedigi gérilmektedir (Karsh ve Ayas, 2013).
Ozellikle farkli &grenme stillerine sahip 6grencilerin bilimsel siire¢ becerilerini hangi diizeyde ve nasil
kullandiklarinin ortaya konulmasi 6gretim tasarimlarinin bireysel farkliliklari dikkate alacak sekilde diizenlenmesi
acisindan 6nem tasimaktadir (Basdas, 2007). Bu nedenle 6grenme stilleri ile bilimsel sireg becerileri arasindaki
iliskinin incelenmesi hem kuramsal olarak alanyazindaki boslugu dolduracagli hem de uygulamada daha etkili ve
kapsayici 6gretim stratejilerinin gelistirilmesine katki sunacagi distiniilmektedir.

Yapilan galismada Ogretmen adaylarinin bilimsel slre¢ becerileri ile 6grenme stilleri arasinda iligki
incelenmistir. Grasha’nin belirttigi 6grenme stilleri ile bilimsel slire¢ becerileri ve alt tlrleri arasinda iliski olup
olmadigi arastirilmistir. Bu baglamda, arastirma kapsaminda asagidaki sorularin yanitlari aranmigtir:

a) Fen bilimleri 6gretmen adaylarinin 6grenme stilleri ile bilimsel slire¢ becerileri arasinda anlaml bir iliski
var midir?

b) Fen bilimleri 6gretmen adaylarinin 6grenme stillerinin alt boyutlari ile bilimsel sire¢ becerilerinin alt
turleri arasinda anlamli bir iliski var midir?
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Yontem

Bu boéliimde g¢alismanin bilimsel yéntemine dair detaylar sunulmustur; bu kapsamda arastirmanin evreni ve
orneklemine iliskin 6zellikler, kullanilan veri toplama araglari ve gegerlik-gtvenirlik nitelikleri, verilerin toplanma
siireci ve uygulama asamalari ile veri analizinde kullanilan istatistiksel yontemlere yer verilmistir.

Arastirmanin Modeli

Yapilan arastirmada nicel arastirma tiirlerinden iliskisel tarama modeli kullaniimistir. iliskisel tarama modeli
degiskenler arasindaki iliskileri belirlemeyi amaglayan bir arastirma yaklasimidir (Cohen, Manion, & Morrison,
2018). Bu modelde arastirmaci mevcut durumlari oldugu gibi betimleyerek iki ya da daha fazla degisken
arasindaki etkilesimin yéniinii ve diizeyini ortaya koymaya calisir (Ozmen & Karamustafaoglu, 2024). iliskisel
tarama aragtirmalari genellikle korelasyon temelli analizlerle yuritilir ve degiskenler arasindaki pozitif, negatif
ya da iliskisiz durumlar belirlenir. Ancak bu model degiskenler arasinda neden-sonug iliskisi kurmaz, yalnizca
mevcut iliskiyi ortaya koyar. Egitim bilimlerinde sik¢a kullanilan iliskisel tarama modeli 6grencilerin basarilari,
tutumlari, motivasyonlari, 6grenme stilleri gibi degiskenler arasindaki baglantilari anlamada 6nemli bir yontem
olarak kabul edilmektedir (Karasar, 2024).

Arastirmanin Evren ve Orneklemi

Arastirmanin drneklemi Amasya Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Fen Bilimleri Ogretmenligi bélimiiniin 1, 2, 3 ve 4.
Sinif kademelerinde 6grenim goren toplam 89 0Ogrenciden olusmaktadir. Arastirmada 6rneklem segiminde
arastirmacinin 6grenim gordtgi Universitede bulunan katilimcilara kolay erisim saglanabilmesi nedeniyle
olasiliksiz 6rnekleme ydntemlerinden kolayda érnekleme y&ntemi tercih edilmistir. Ogretmen adaylarinin sinif
diizeylerine ve cinsiyetlere gére dagilimi Tablo 2’ de verilmistir.

Tablo 2. Arastirmaya Katilan O§retmen Adaylarina Ait Kisisel Bilgiler

Brans Cinsiyet L.sinif 2.sinif 3.sinif 4.sinif Toplam
Kadin 22 18 18 19 77

Fen Bilimleri Erkek 3 3 3 3 12
Toplam 25 21 21 22 89

Veri Toplama Araglari

Bu arastirmanin veri toplama sirecinde, alan yazinda gegerliligi ve glivenirligi kanitlanmis 6lgme araglarindan
yararlanilmistir. Bu kapsamda katilimcilarin 8grenme stillerini belirlemek amaciyla Grasha-Riechmann Ogrenme
stili Olgegi, bilimsel siireg becerilerini 6lgmek amaciyla ise Bilimsel Siire¢ Becerileri Testi kullaniimistir. Kullanilan
bu 6lgme araglarinin gelistirilme siregleri, Turkgeye uyarlama ¢alismalari ve aragtirmadaki kullanim bigimlerine
iliskin ayrintili agiklamalar asagida yer almaktadir.

Grasha Riechmann égrenme stili 6l¢cedi (0SO)

Bu arastirmada katilimcilarin 6grenme stillerini belirlemek amaciyla Grasha-Riechmann Ogrenme Stili Olgegi
kullanilmistir. Olgek ilk olarak Anthony F. Grasha ve Susan F. Riechmann tarafindan 1970'li yillarda gelistirilmistir.
Saritas ve Siiral (2010) tarafindan Tiirkceye uyarlanmis ve gecerlik-giivenirlik calismalari yapilmistir. Olgek, orijinal
ve Tiirkgeye uyarlanmis formlarinda toplamda 60 maddeden olusmaktadir. 0SO, 6grencilerin sinif ortamindaki
davraniglarini, diger 6grencilerle ve 6gretmenle olan etkilesimlerini 6lgmeyi amaclayan begsli Likert tipi bir 6lgme
aracidir. Olgek, 6grenme stillerini alti temel boyutta inceler: Bagimsiz, Rekabetgi, Isbirlikgi, Kaginan, Bagimli ve
Katimci. Bu alti boyut 6grencilerin 6grenme siirecine katihm diizeylerini ve bagimsizliklarini yansitir. Olcegin
giivenilirlik katsayisi 0,802 olarak belirlenmistir. Ayrica bu arastirmada kullanilan Grasha-Riechmann Ogrenme
Stilleri Modeli’'ne ait glivenirlik katsayilari arastirma orneklemi lzerinde yeniden hesaplanmistir. Elde edilen
Cronbach Alpha katsayilarinin kabul edilebilir diizeyde oldugu belirlenmistir. Olgegin orijinal formu
incelendiginde Yiksekodgretim ve lisans 6grencilerine uygulanabilir oldugu belirtilmistir (Grasha, 1994).

Katilimcilarin 6grenme stillerini saptamak icin kullanilan Grasha-Riechmann Ogrenme Stili Olgegi'nin alt
boyutlarinin hangi maddelerden olustugu Tablo 4'te detaylandiriimistir.

Tablo 4. Grasha-Riechmann Ogrenme Stili Olgedinin Faktérleri Altinda Yer Alan Maddeler

Faktor Ad Faktor 1 Faktor 2 Faktor 3 Faktor 4 Faktér 5 Faktor 6
aKtor Adi Bagimsiz Bagimli isbirlikli Yarismaci Katilimcl Kaginan
7,13,19,25, 4,16,34,46, 3,27,39,57 5,11,17,29, 6,42,48,54 2,20, 26, 32,
Madde No
37 52,58 35,47,53 38, 50
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Olcek, isbirlikli (4 madde), bagimsiz (5 madde), kaginan (6 madde), bagimli (6 madde), katilimci (6 madde)
ve yarismaci (7 madde) stillerinden olusmaktadir. Ogrencilerin her bir stildeki baskinlik derecesini belirlemek
amaciyla ilgili boyutlari olugturan maddelerin puanlarinin ortalamalari alinmigtir.

Bilimsel siire¢ becerileri testi (BISBET)

Bu arastirmada 6grencilerin bilimsel siire¢ becerileri diizeylerini belirlemek amaciyla Karsh ve Ayas (2013)
tarafindan gelistirilen Bilimsel Stire¢ Becerileri Testi kullanilmistir. Test 6grencilerin gdzlem, siniflama, gikarim
yapma, tahmin, olgme, iletisim, uzay-zaman iliskisi, islevsel tanimlama, hipotez olusturma, deney yapma,
degiskenleri belirleme, veri yorumlama ve model olusturma olmak lizere toplam 13 bilimsel slire¢ becerisini
Olgmektir. Test, 25 ¢oktan segmeli ve 11 agik uglu sorulardan olugsmaktadir. Her bir madde, bilimsel bir sireg
becerisine odaklanacak sekilde tasarlanmistir (Karsli ve Ayas, 2013). Olgekte yer alan “Acik Uglu” ve “Coktan
Secmeli” sorular iki farkli puanlama 6lgegi (Cevap Anahtari, Rubrik) ile degerlendirilmistir. Olgege iliskin yapilan
glivenirlik analizleri sonucunda givenilirlik katsayilarinin tamaminin 0.70 ve Uzeri degerler aldig1 gorilmustar.
Elde edilen katsayilarin kabul edilebilir sinirlar igerisinde oldugunu ve bu durum olgegin tutarli ve guvenilir
6lgimler saglayabildigini gdstermektedir (Blyukoztirk, 2007). Bilimsel Siireg Becerileri Testinin alt turlerinin veri
analizleri Tablo 5’ te yer alan madde numaralarinin ortalamalari alinarak yapilmistir. Testin agik uglu ve goktan
secmeli kisimlari ayri olarak analiz edilmistir.

Tablo 5. Bilimsel Siireg Becerileri Alt Tiirleri ve Madde Numaralari (Karsl ve Ayas, 2013)

Bilimsel Siire¢ Becerisi Madde Tiri g?{?je Madde Numarasi Puanlama Araci

Go6zlem yapma Coktan se¢meli 1 Cevap anahtari

Olgme Coktan se¢meli 2 2,3 Cevap anahtari

Siniflama Coktan se¢meli 1 4 Cevap anahtari
Siniflamali testler 2 5,6 Cevap anahtari

Verileri kaydetme Performansa dayallh 3 7,8,11 Rubrik

Verileri kullanma ve model Performansa dayal 2 9,12 Kontrol listesi

olusturma (Grafik ¢izme)

Onceden kestirme Coktan se¢meli 2 10, 13 Cevap anahtari

Degiskenleri belirleme ve Coktan se¢meli 5 14, 15,16, 17, 20 Cevap anahtari

hipotez kurma Acik uglu 2 18, 19 Rubrik

Verileri yorumlama Coktan se¢meli 7 21, 22, 23, 24, 25, 26, 27 Cevap anahtari

Sonug gikarma Coktan se¢meli 3 28,29, 30 Cevap anahtari

Degiskenleri degistirme ve Coktan se¢meli 2 31,32 Rubrik

kontrol etme

Deney tasarlama-yapma Coktan seg¢meli 2 33,34 Cevap anahtari
Performansa dayalh 2 35, 36 Rubrik

Veri Toplama Siireci

Fen bilimleri 6gretmen adaylarindan elde edilen veriler, 2023-2024 egitim-6gretim yili bahar déneminde
toplanmistir. Veri toplama siirecinde Bilimsel Siire¢ Becerileri Testi ve Grasha-Riechmann Ogrenme Stilleri
Modeli'ne dayali 6lgek kullaniimistir. Uygulama, ilgili Gniversitenin fen bilimleri 6gretmenligi programinda
ogrenim goren gonllli katihmcilarla, ders saatleri icerisinde yliz ylze gerceklestirilmistir. Katilimcilara
arastirmanin amaci hakkinda bilgi verilmis ve veriler gizlilik ilkesi dogrultusunda toplanmistir. Olceklerin
uygulanmasi yaklasik kirk dakika stirmistiir. Arastirmanin Etik Kurul izni, Amasya Universitesi Sosyal Bilimler Etik
Kurulu’nun 13.11.2023 tarih ve 161104 sayil karari ile onaylanmistir. Bu arastirmada yer alan katilimcilarin
bilgilendirilmis gonlllii onam beyanlari alinmstir.

Verilerin Analizi

Arastirmanin veri toplama asamasi tamamlandiktan sonra, toplanan nicel verilerin analizi IBM SPSS Statistics 26.0
paket programi kullanilarak gerceklestirilmistir. Bu analizler arastirmanin problemlerine yanit bulmak amaciyla
ylritilmistir. Elde edilen verilerin ¢o6ziimlenmesinde verilerin normallik ve homojenlik varsayimlari
incelenmistir. Katilimcilarin Grasha-Riechmann Ogrenme Stili Olgegindeki 6grenme stili baskinhklarini ve
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duzeylerini belirlemek amaciyla 6lgegin her bir alt boyutundan elde edilen puanlarin aritmetik ortalamalari
hesaplanmistir. Benzer bir yaklagimla, Bilimsel Sureg Becerileri Testinden saglanan verilerin de ortalama degerleri
belirlenmistir. Son olarak, iki 6lgme aracinin alt boyutlarindan elde edilen sonuglarin (ortalama puanlar) iliskisel
yapisi analiz edilmistir. Veri analizi yapilmadan 6nce 6lgek ve testlerden elde edilen verilerin normal dagilima
uygun olup olmadigi belirlenmistir. Tablo 6’da 6lgme araglarinin normallik analizi sonuglari verilmistir.

Tablo 6. Normallik Analizi Sonuglari

Olgme Araglari Carpikhk (Skewness) Basiklik (Kurtosis)
Ogrenme Stilleri -0.864 0.980
Bilimsel Siire¢ Becerileri (Coktan Segmeli) -0.165 0.852
Bilimsel Stirec Becerileri (Acik Uglu) -0.404 0.120

Carpiklik ve basiklik katsayilarinin normal degerler araliginda oldugu belirlenmistir. Ayrica analizler alt
boyutlar lGzerinden de gergeklestirildigi icin her bir alt boyuta ait verilerin normal dagihm gosterip gostermedigi
incelenmis ve tiim alt boyutlarin normal dagilim varsayimini sagladigi belirlenmistir. Bu katsayilarin “0” degerini
almasi verilerin ideal bir dagilima sahip oldugunu gostermektedir. Carpiklik ve basiklik katsayilarinin -1 ile +1
arahiginda bulunmasi veri setinin normal dagilim varsayimini sagladigini géstermekte olup, bu durum elde edilen
veriler tizerinde parametrik testlerin kullanilmasinin uygun oldugunu ortaya koymaktadir (Can, 2020). Veri setinin
normal dagilim varsayimini karsilamasi nedeniyle 6grencilerin 6grenme stilleri ile bilimsel siire¢ becerileri
diizeyleri arasindaki iliskiyi incelemek icin Pearson momentler ¢carpimi korelasyon analizi kullaniimistir. Pearson
korelasyonu, parametrik testler ailesine ait olup iki strekli degisken arasindaki iliskinin yoniini ve giiclinii tespit
etmede tercih edilmistir.

Bulgular

Bu bolimde arastirma kapsaminda belirlenen alt problemlere yanit olusturmak amaciyla gergeklestirilen
istatistiksel analizler sonucunda elde edilen bulgular, sistematik bir diizen igerisinde sunulmakta ve gerekli
yerlerde agiklayici ifadeler ile desteklenmektedir.

Birinci Alt Probleme Ait Bulgular

Arastirmanin birinci alt problemi olan, “Fen bilimleri 6gretmen adaylarinin 6grenme stilleri ile bilimsel sireg
becerileri arasinda anlaml bir iliski bulunmakta midir?” sorusuna cevap aramak (zere korelasyon analizi
yapilmistir. Ogretmen adaylarinin 6grenme stilleri ile acik uclu sorular araciligiyla 6l¢ilen bilimsel siire¢ becerileri
arasindaki korelasyon analizi sonuglari Tablo 7' de sunulmustur.

Tablo 7. Ogrenme Stilleri ile Bilimsel Siire¢ Becerileri (Acik Uglu) Korelasyon Analizi Sonuclari

Olgek 0s06 BISBET (Agtk Uglu)
Pearson Correlation 1 117

0s0O Sig. (2-tailed) .279
N 89

Analizler sonucunda fen bilimleri 6gretmen adaylarinin 6grenme stili diizeyleri ile acik uclu bilimsel siireg
becerileri puanlari arasinda anlamli bir korelasyon tespit edilmemistir (p > 0.05). Ogretmen adaylarinin 6grenme
stilleri ile ¢coktan se¢cmeli sorular araciligiyla olgiilen bilimsel siire¢ becerileri arasindaki korelasyon analizi
sonuglari Tablo 8' de sunulmustur.

Tablo 8. Ogrenme Stilleri ile Bilimsel Siire¢ Becerileri (Coktan Seg¢meli) Korelasyon Analizi Sonuglari

Olgek 0s0 BISBET (Coktan Se¢meli)
Pearson Correlation 1 .139

0s0 Sig. (2-tailed) .193
N 89

Analizler sonucunda fen bilimleri 6gretmen adaylarinin 6grenme stili diizeyleri ile coktan se¢meli bilimsel
siire¢ becerileri puanlari arasinda anlaml bir korelasyon tespit edilmemistir (p > 0.05). Bu durum, incelenen
degiskenler arasinda dogrusal bir iliskinin bulunmadigina isaret etmektedir.

ikinci Alt Probleme Ait Bulgular

Calismanin ikinci alt problemi “Fen bilimleri 6gretmen adaylarinin 6grenme stillerinin alt boyutlari ile bilimsel
siireg becerilerinin alt tirleri arasinda anlamli bir iliski var midir?” sorusudur. Bu alt probleme yanit bulabilmek
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amaciyla korelasyon analizi gerceklestirilmistir. Ogretmen adaylarinin 6grenme stillerinin alt boyutlari ile bilimsel
sureg becerilerinin alt turleri arasindaki korelasyon analizi sonuglari Tablo 9’da verilmistir.

Tablo 9. Ogrenme Stilleri Alt Boyutlari ile Bilimsel Siire¢ Becerileri alt tiirleri Korelasyon Analizi Sonuglari

Elllms.el §ureg g = g g é <
ecerileri B 5D = g = G
@ @ 2 = 2 2

Pearson Correlation .012 .057 -.013 .093 .018 -.056

GoOzlem Yapma Sig. (2-tailed) .908 .601 .903 .387 .866 .607
N 89 89 89 89 89 89

Pearson Correlation .045 .011 -.151 -.069 .074 -.035

Olgme Sig. (2-tailed) .678 .922 .160 .523 .495 .747
N 89 89 89 89 89 89

Pearson Correlation -.012 .072 134 -.132 -.020 -.001

Siniflama Sig. (2-tailed) .910 .506 214 222 .854 .992
N 89 89 89 89 89 89

Pearson Correlation .070 -.110 .046 .097 -.141 -.017

Onceden Kestirme  Sig. (2-tailed) .518 .308 .673 .370 .189 .878
N 89 89 89 89 89 89

Degiskenleri Pearson Correlation .106 .011 -.033 .208 .102 -.062

Belirleme ve Sig. (2-tailed) 324 921 .763 .051 .344 .568
Hipotez Kurma N 89 89 89 89 89 89

Pearson Correlation -.123 -.017 .200 .068 .017 .004

Verileri Yorumlama  Sig. (2-tailed) .253 .877 .062 .530 .876 .970
N 89 89 89 89 89 89

Pearson Correlation  .149 .048 293" -.069 -.005 .031

Sonug GCikarma Sig. (2-tailed) .166 .655 .006 .521 .964 778
N 89 89 89 89 89 89

Degiskenleri Pearson Correlation ~ .229" .025 .183 .015 .041 .064

Degistirme ve Sig. (2-tailed) .032 .820 .088 .890 .707 .551
Kontrol Etme N 89 89 89 89 89 89

Pearson Correlation .055 -.077 .181 -.039 -.032 -.008

Verileri Kaydetme Sig. (2-tailed) .612 475 .091 718 .768 .940
N 89 89 89 89 89 89

Pearson Correlation .154 -.012 -.104 -.152 -.021 .088

Verileri Kullanma Sig. (2-tailed) 151 915 .337 .159 .846 415
N 89 89 89 89 89 89

Tablo 9’da yer alan Pearson korelasyon analizi sonucuna gore bilimsel siire¢ becerileri testinin “Sonug
Cikarma” alt tiirii ile 6grenme stilleri dlceginin “isbirlikli Ogrenme” alt boyutu arasinda pozitif yénde ve
istatistiksel olarak anlamli bir iliski bulunmus olup, bu deger iliskinin disik dizeyde oldugunu gostermektedir (r
=.293**, p < .01). Bilimsel siirec becerileri testinin “Degiskenleri Degistirme ve Kontrol Etme” alt tiirii ile 5grenme
stilleri 6lgeginin “Bagimsiz Ogrenme” alt boyutu arasinda pozitif ydénde ve istatistiksel olarak anlamli bir iliski
bulunmus olup, bu deger iliskinin diisiik diizeyde oldugunu géstermektedir (r = .229%, p < .05). Calismanin diger
alt boyut ve tiirleri arasinda ise istatistiksel olarak anlamli bir iliski bulunamamistir (p >.05).

Tartisma ve Sonug

Calismada fen bilimleri 6gretmen adaylarinin 6grenme stilleri ile bilimsel stire¢ becerileri arasindaki iliski Pearson
korelasyon analizi ile incelenmistir. Elde edilen bulgular 6grenme stillerinin hem agik uglu hem de goktan segmeli
bilimsel siire¢ becerisi testlerinden alinan toplam puanlarla istatistiksel olarak anlamh bir iliski géstermedigini
ortaya koymustur. Bu sonug 6gretmen adaylarinin genel bilimsel siire¢ becerilerinin sahip olduklari 6grenme
stillerinden dogrudan etkilenmedigini gostermektedir.

Calisma kapsaminda yapilan analizler bazi alt boyut ve tirler arasinda anlamliiliskiler oldugunu da ortaya
koymustur. Buna goére bilimsel siire¢ becerileri testinin “Sonug Cikarma” alt tlri ile 6grenme stilleri 6lgeginin
“Isbirlikli Ogrenme” alt boyutu arasinda pozitif ve anlamli bir iliski bulunmustur. Bu bulgu, isbirlikli 8grenme
egilimi yuksek olan 06gretmen adaylarinin sonug¢ c¢ikarma becerilerinde daha basarili olabilecegini
disindirmektedir.
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Bilimsel siire¢ becerileri testinin “Degiskenleri Degistirme ve Kontrol Etme” alt tiirli ile 6grenme stilleri
dlceginin “Bagimsiz Ogrenme” alt boyutu arasinda da pozitif ve anlamli bir iliski saptanmistir. Bu bulgu, bagimsiz
o6grenme egilimi yiksek olan 6gretmen adaylarinin degiskenleri degistirme ve kontrol etme sireglerinde daha
basarili performans sergileyebilecegine isaret etmektedir.

Calismanin diger tim alt boyutlari ve tirleri arasinda ise istatistiksel olarak anlamli herhangi bir iliski tespit
edilmemistir. Bu bulgu ise 6grenme stillerinin bilimsel sure¢ becerilerinin yalnizca belirli bilesenleriyle iliskili
olabilecegini fakat genel beceri diizeyini agiklamada guglu bir degisken olmadigini géstermektedir.

Arastirmadan elde edilen bulgular, 6grenme stillerinin bilimsel siireg becerileriyle iliskili olmakla birlikte
bu iligkinin sinirli ve alt boyutlara bagl olarak degiskenlik gosterdigini ortaya koymaktadir. Bu nedenle 6grenme
stillerinin, bilimsel siire¢ becerilerinin gelisiminde tek basina belirleyici bir faktor olarak degerlendirilmesi gii¢
gorinmektedir. Bu baglamda 6grenme stillerinin 6gretmen adaylarinin bilimsel sireg¢ becerileri Uzerinde
belirleyici bir faktér olmadigi séylenebilir.

Arastirma bulgularinda 6grenme stilleri ile bilimsel siire¢ becerileri arasindaki iliskinin sinirh ve alt
boyutlara bagh olarak degiskenlik gdstermesi fen egitimi alaninda bilimsel stre¢ becerilerinin gelistirilmesine
yonelik program ve uygulamalarda yalnizca 6grenme stillerine odaklanmanin yeterli olmayabilecegini
distindirmektedir. Bu baglamda 0grenenin aktif katihmini, deneysel etkinlikleri ve Ust diizey duslinme
becerilerini 6n plana gikaran égretim stratejilerinin daha etkili olabilecegi degerlendirilmektedir. Ogrenme stilleri
tek basina belirleyici bir faktor olmasa da 6gretmen adaylarinin 6grenme tercihlerinin bilinmesi egitsel stireclerde
bireysellestirilmis 6grenme firsatlarinin sunulmasina katki saglayabilir.

Ogrenme stilleri ile bilimsel siire¢c becerileri arasindaki iliskiye dair alan yazin incelendiginde, sonuglarin
farklilik gosterdigi gozlenmektedir. Comert (2019) ortaokul 6grencileriyle gergeklestirdigi calismada bilimsel
sureg becerileri testi puanlarinin 6grenme stilleri arasinda anlamli bir farkhlik tagimadigini bulmustur. Bununla
birlikte isbirlikli 6grenme stiline sahip 6grencilerin deney grubunda yer alanlarinin, kontrol grubuna kiyasla
kavramsal anlama testinden daha yiiksek ve anlamli puanlar aldiklari belirlenmistir. ipeksen ve Zorlu (2022)
yaptiklari ¢alismada fen bilimleri 6gretmen adaylarinin sahip oldugu 6grenme stillerinin 21. ylzyll 6grenen
becerileri diizeyleri Gzerinde istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olusturmadigi tespit etmistir. Calismadan elde
ettigimiz bulgulara benzer olarak Ari ve Bayram (2011) yaptiklari calismada 6grencilerin bilimsel slire¢ becerileri,
kullanilan 0Ogretim yaklasimlari ve 6grenme stillerinin ortak etkisine bagh olarak anlamli bir farkhhk
gostermedigini tespit etmiglerdir.

Bazi ¢alismalar 6grenme stillerinin akademik basari ve bilissel beceriler lzerindeki etkisinin sinirh
oldugunu ortaya koyarken (Demirbas ve Demirkan, 2007; Gliven ve Kiriim, 2006), bazi arastirmalar ise 6grenme
stillerinin bireylerin problem ¢ézme ve sorgulama siregleriyle iliskili olabilecegini gostermektedir (Askar ve
Akkoyunlu, 1993; Peker, 2003).

Bu calismanin bulgulari tim 6grenme stillerinin tiim bilimsel streg becerileri ile iliskili olmadigini buna
karsin belirli alt boyutlarin belirli beceri tirleriyle iliskili olabilecegi yoniindeki gérusleri desteklemektedir.

Bu sonuglara dayanarak fen egitimi programlarinin bilimsel siire¢ becerilerini gelistirmeye yoénelik
uygulamalarinda 6grenme stillerini tek basina belirleyici bir degisken olarak ele almaktan ziyade 6grenenlerin
aktif katilimini, deneysel etkinlikleri ve sorgulamaya dayal 6§renme siireglerini merkeze alan yaklagimlarin daha
etkili olacagi séylenebilir. Bununla birlikte isbirlikli ve bagimsiz 6grenme egilimlerinin bazi beceri tirleriyle iliskili
bulunmasi, 6gretmen adaylarina farkli 6grenme ortamlari sunmanin beceri gelisimi acisindan katki
saglayabilecegini gostermektedir.

Oneriler

Calismada varilan sonuclar dikkate alinarak, gelecekteki arastirmalara ve egitim uygulamalarina yon verebilecek
asagidaki hususlar tavsiye edilmektedir:
1. Ogrenme stilleriile iliskili bulunan alt boyutlarin dogasini anlamak amaciyla nitel veri (gériisme, gézlem,
o6grenme gunlikleri) iceren ¢alismalar yapilabilir.
2. Gelecek arastirmalarda 6grenme stilleri disindaki motivasyon, laboratuvar deneyimi, teknoloji kullanimi
gibi degiskenlerin bilimsel slire¢ becerileriyle iliskisi incelenebilir.
3. “Sonucg Cikarma” becerisi ile “isbirlikli Ogrenme” arasinda pozitif iliski bulundugundan isbirlikli 6grenme
yontemleri sinif icinde daha bilingli ve yapilandiriimis sekilde kullanilabilir.
4. Bilimsel siireg becerilerinin farkli alt boyutlari ile 6grenme stilleri arasindaki iliskilerin daha net ortaya
konulabilmesi icin farkli rneklem gruplariyla benzer ¢alismalarin tekrarlanmasi énerilebilir.
5. Ogrenme stillerinin bilimsel siire¢ becerileri {izerindeki etkisinin sinirli olmasi dikkate alinarak, 6gretim
sireglerinde ¢oklu 6gretim yaklasimlarinin birlikte kullanilmasina yonelik arastirmalar yapilabilir.
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Extended Abstract

Introduction

The rapid changes and competitive nature of the 21st century have made it essential for individuals to possess
the ability to use existing knowledge effectively and to generate new knowledge. This situation has increased the
importance of considering individual differences in education systems to train qualified human resources. In this
context, learning styles have become one of the prominent topics in educational research. Learning styles refer
to individual differences in the ways learners acquire and process information. Kolb’s Experiential Learning
Theory suggests that learning occurs through a four-stage cycle consisting of concrete experience, reflective
observation, abstract conceptualization, and active experimentation, with individuals showing different
tendencies toward these stages. In addition, the Grasha—Riechmann Learning Style Model approaches learning
by focusing on students’ attitudes toward the course, the teacher, and the learning environment, addressing
cognitive, social, and affective dimensions. This model includes six learning styles: dependent, independent,
avoidant, participant, competitive, and collaborative. Another important factor affecting students’ academic
achievement is scientific process skills. These skills include observing, collecting and interpreting data, forming
hypotheses, designing experiments, and problem solving. Scientific process skills are generally classified into
three categories: basic, causal, and experimental processes. This study examines the relationship between
science teacher candidates’ learning styles and their scientific process skills. Accordingly, it investigates whether
there are significant relationships between learning styles and scientific process skills, as well as between their
sub-dimensions.

Method

This study employed a relational survey model, one of the quantitative research methods. The relational survey
model aims to determine the direction and strength of relationships between variables without establishing
cause—effect relationships. It is widely used in educational research to examine relationships among variables
such as students’ learning styles and scientific process skills. The sample of the study consisted of 89 science
teacher candidates enrolled in the 1%, 2", 37, and 4t grades of the Science Education Department at the Faculty
of Education, Amasya University. Many of the participants were female students.

Data were collected using the Grasha—Riechmann Learning Style Scale and the Scientific Process Skills Test.
The Learning Style Scale is a five-point Likert-type instrument designed to measure students’ classroom learning
behaviors across six dimensions: independent, dependent, avoidant, participant, competitive, and collaborative
learning styles. The Scientific Process Skills Test measures students’ scientific process skills, including observation,
measurement, classification, hypothesis formation, experiment design, and data interpretation.

The data collected were analyzed using IBM SPSS Statistics 26.0. Prior to the analysis, normality
assumptions were examined, and skewness and kurtosis values were found to be within acceptable ranges,
indicating normal distribution. Since the data met the normality assumption, Pearson’s product—-moment
correlation analysis was conducted to examine the relationships between learning styles and scientific process
skills. Mean scores of the sub-dimensions of both measurement instruments were calculated and used in the
analyses.

Findings

As a result of the analyses conducted within the scope of the first sub-problem, no statistically significant
relationship was found between science teacher candidates’ learning styles and their scientific process skills
measured through open-ended and multiple-choice questions (p > 0.05). This finding indicates that there is no
linear relationship between learning styles and overall levels of scientific process skills.

Within the scope of the second sub-problem, the relationships between the sub-dimensions of learning
styles and the sub-types of scientific process skills were examined. The analyses revealed statistically significant
and positive relationships between the collaborative learning style and conclusion-drawing skills, as well as
between the independent learning style and the skills of changing and controlling variables (p<0.05). However,
no statistically significant relationships were found between the other learning style sub-dimensions and the sub-
types of scientific process skills (p > 0.05).

Discussion

In this study, the relationship between science teacher candidates’ learning styles and their scientific process
skills was examined using Pearson correlation analysis. The findings revealed that learning styles were not
statistically significantly related to the total scores obtained from either the open-ended or multiple-choice
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scientific process skills tests. This result indicates that science teacher candidates’ overall scientific process skill
levels are not directly influenced by their learning styles.

However, the analyses also revealed significant relationships between certain sub-dimensions and skill
types. A positive and statistically significant relationship was found between the collaborative learning style and
conclusion-drawing skills. This finding suggests that teacher candidates with stronger collaborative learning
tendencies may be more successful in data interpretation, inference, and conclusion formation processes. In
addition, a positive and statistically significant relationship was identified between the independent learning
style and the skills of changing and controlling variables. This result indicates that candidates with independent
learning tendencies may be more effective in individual inquiry, variable identification, and experimental control
processes.

No statistically significant relationships were found between the remaining learning style sub-dimensions
and the sub-types of scientific process skills. This finding suggests that learning styles may be related only to
specific components of scientific process skills and are not strong predictors of overall skill levels. Similar results
have been reported in the related literature, indicating that the influence of learning styles on academic
performance and cognitive skills is limited.

Based on these findings, it can be concluded that instructional practices aimed at developing scientific
process skills in science education should prioritize teaching strategies that emphasize active learner
participation, experimental activities, and inquiry-based learning rather than focusing solely on learning styles.
Nevertheless, the fact that collaborative and independent learning tendencies were associated with certain skill
types suggests that providing teacher candidates with diverse learning environments may contribute positively
to skill development.
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