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Dersin Pedagojik Degerine Yansimasinin Ogretmen Bakis Agisi ile
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Oz

Bilisim Teknolojileri ve Yazilim (BTY) dersi temel derslerin disinda se¢meli ders statiisii
ile okutulmaktadir. Se¢meli derslere genel olarak bakildiginda, bu dersler, 6grencilerin
ilgi ve istekleri dogrultusunda ders se¢gmeleri sonucunda yeteneklerinin ortaya ¢ikmasi,
kendilerini kesfetmeleri ve gelecege hazirlanmalar1 agisindan onemlidir. Se¢meli
derslerin basartya ulagmasi i¢in dgrencilerin ilgi ve isteklerinin merkeze alinmasi ve de
uygun kosullarin  saglanmasi  gerekmektedir. Ancak mevcut uygulamalar
incelendiginde, se¢meli derslerin dgrencilerin kendi iradeleri ile se¢melerinin ¢ok
otesinde gerceklesen isleyislerin s6z konusu oldugu goriilebilir. BT 6gretmenlerinin
sorunlarini konu alan arastirmalarda da dersin se¢meli stattisti 6gretmenlerce ifade
edilen sorunlar arasinda belirtiimektedir. Bu bulgulardan hareketle, BTY dersinin
secmeli ders statiisti ile okutulmasinin okullardaki mevcut kosullar veuygulamalar
dahilinde degerlendirildiginde dersin pedagojik degerine cesitli diizeylerde
yansimasinin olabilecegi diistintilmiisve bu baglamda okullardaki genel olarak se¢meli
derslerin uygulanmasina yonelik kosullar ve uygulamalar dogrultusunda dersin se¢meli
statlistintin  6grenme ve ogretme durumlar1 ile Sgretmenlerin mesleki kimlik ve
degerlerine yansimasi arastirilmistir.Bu amag cercevesinde 80 BTY dersi 6gretmenine
anket uygulanmis ve 5 okul idarecisi ile gortisme yapilmistir. Gortisme ve agik uglu
sorulardan elde edilen veriler, Temellendirme Kurami (GroundedTheory) yonteminden
esinlenerek analiz edilmistir. Likert tipi sorulara verilen cevaplar ise ytizde ve frekans
hesaplamalari ile analiz edilmistir. Elde edilen sonuglar 1s1ginda arastirmanin sonunda
cesitli onerilerde bulunulmustur.
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Yazilim Dersi 6gretmenleri, Okullarda se¢meli dersler.

125Suba‘[ 2013 tarihindeelektronikolarakyayimlanmustir.

*Ar. Gor. Dr. H. Tugba OZTURK, Ankara Universitesi Egitim Fakiiltesi, tozturk@ankara.edu.tr
*Burcu YILMAZ, BilisimTeknolojileriEgitimcileriDernegiBagkani, btedernegi@gmail.com


mailto:tozturk@ankara.edu.tr�
mailto:btedernegi@gmail.com�

Ege Egitim Dergisi 2011 (12)2: 63-82

Pedagogical Reflection of the Elective Status of Information
Technologies and Software Course from the Perspectives of Teachers

Abstract

The course titled Information Technologies and Software (ITS) is delivered as
an elective course in the schools in Turkey. Broadly speaking, the elective
courses are important in a sense that they have the potential to reveal the
students” skills and abilities, to facilitate their self-actualization and to prepare
them for the future as these courses are taught as a result of the students’
interests and wishes. It is essential that for the elective courses reach their aims,
the necessary conditions must be provided and students’ self interests need to
be taken into account. However, the current practices in schools point out a
different functioning of elective courses such as they are chosen beyond the
students own will. The research studies focusing on ITS teachers” problems also
bring forward the issue of elective status of the course. Drawing on these
discussions, given the current practices in schools, it is assumed that the elective
status of the course might influence the pedagogical values of the course such
as learning and teaching practices as well as the occupational identity and
values of the ITS teachers. Within this framework, in the scope of this study, a
questionnaire was administered to 80 ITS teachers and interviews were
conducted with 5 school administrators. This research is informed by Grounded
Theory in analysing the data. Also, some descriptive methods were employed.
At the end of the study, implications of the findings were discussed.

Keywords: Elective Information Technologies and Software course, Teachers of
Information Technologies and Software course, Elective courses in schools.
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Giris

Egitim-6gretim kurumlarinin 6grencilerin ihtiyaglarina cevap olabilecek dersler
sunmas! kaynaklardan en iyi sekilde yararlanilmasi adina énemlidir (Dabanve
Ozdemir, 2004). Sunulan bu dersler arasinda 6grencilerin ilgileri ve beklentileri
ile obnemli derecede ortiisen segmeli dersler 6zii itibari ile 6grenciler tarafindan
ozellikle kisisel gelisim alaninda ilgi cekici bulunmaktadir
(Darby,2006).Bununla birlikte Milli Egitim Bakanligi (MEB), se¢meli derslerin
sinav sonuglar1 ile degerlendirilmemesini gerektirdigi icin bu dersleri alan
ogrencilerin ders gecme kaygisinin azalacagi ve derslerin daha eglenceli
gecebilecegi durumu soz konusudur (Eyidogan, Odabasi, ve Kiliger, 2011).
Se¢meli dersler, dgrencinin 6z iradelerini ortaya koyabilmeleri, 6grencilerin
kendileri ile ilgili karar alabilmeleri, 6nemli bilgiye karar verebilmeleri
agllarindan da egitimin demokratiklestirmesine 1sitk tutma potansiyeline
sahiptir.Ayrica kesin gizgiler ile belirlenen ders miifredatina segim 6zelliginden
gelen esneklik ile oOgrencilerin kendilerini kesfedecekleri ve istedikleri
konulardan yola ¢ikarak 6grenecekleri bir 6grenme ortamina zemin hazirlama
imkani sunabilir. Ancak, secmeli derslerin bu 6zelliklere sahip olabilmesi i¢in
gerekli olan en 6nemli sartlardan biri, uygun kosullarin yaratilmasidir. Tam da
bu noktada mevcut se¢gmeli ders uygulamalarinda resmi raporlara da (Bkz.
EARGED, 2008) yansiyacak diizeyde aksakliklar yasanmaktadir ve bu
aksakliklar se¢meli ders uygulamalarmi 6gretmen istihdamindan derslerin
pedagojik degerine kadar farkli boyutlarda olumsuz etkileyebilmektedir.

Daha ayrintili bakildiginda, Egitimi Arastirma ve Gelistirme Dairesi
Bagkanligi'nin (EARGED) 2008 yilinda yaptig1 calismaya gore, segmeli derslerin
secilmesi ve ytiriitiilmesinde okullarin imkéanlar1 diger ders se¢cme kriterlerine
gore birinci sirada yer almakta iken, 6gretmenlerin branslari ve sayilar: ikinci
sirada, 6grencilerin istekleri tigtincii sirada yer almaktadir.Buna paralel olarak,
Tas (2004) yaptig1 calismasinda okutulan se¢meli derslerin 6grenciler tarafindan
degil okul idaresi ve ogretmenler kurulu tarafindan belirlendigini ortaya
koymustur. Bu uygulamalarin sonucunda ise, segmeli dersler ‘zorunlu se¢meli’
olarak 6grencilere sunulmaktadir.

Bu calismanin amaci ise, bu isleyisi okul idarecilerinin deneyimlerinden
yararlanarak sorgulamak ve 6gretmenlerin bakis acisi ile BT'Ydersinin se¢meli
statlistintin dersin pedagojik degerine nasil yansidigini ¢oztimlemektir. Her
disiplinin kendine 6zgii kosullar1 ve isleyisi olacagindan otiirti, bu ¢alismada
spesifik olarak arastirmacilarin da galisma alani olan BTY se¢meli dersi konu
alimmustir. Bu arastirmanin 6zt ile ilgili olarak da alan yazinda BTY dersi
ogretmenleri, dersin se¢meli statiistinii mevcut problemleri arasinda
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belirtmiglerdir (Eyidogan ve dig., 2011). Eyidogan ve digerleri (2011)
calismalarinda genel bir ¢erceve ile BT derslerinin seg¢meli statiistinii
irdelemislerdir; ancak okullardaki mevcut uygulamalar ve kosullar ile dersin
pedagojik degeri arasindaki iliskiyi calismalari kapsaminda ele almamiglardir
ve arastirmalarinda pedagojik degerleri ilgilendiren ©6grenci ve Ogretmen
etkilesimi, 6grenci motivasyonu, dersin isleyisi gibi bazi faktorlere yer
vermemislerdir. Buna ilaveten, BT dersinin se¢meli statiistinii dolayli veya
dogrudan ele alan ¢alismalar olmakla birlikte ¢calismalarinin yapildig: tarihten
sonraki 2012-2013 Egitim-Ogretim yilinda segmeli derslerin okullarda
okutulmas: konusunda bakanlik tarafindan radikal degisikliklere gidilmistir ve
yapilan yeni diizenlemeler dogrultusunda dersin se¢meli statiistiniin nasil
degerlendirilebilecegine iliskin giincel bir ¢calisma bulunmamaktadir.

2012-2013 Egitim-Ogretim yilinda, diger yillardan farkli olarak, ortaokul ve
liselerde se¢meli dersler velilerin resmi dilekce ile cocuklarmin almasim
istedikleri derslerin listesi ile okullara basvurmasi ile grencilere
okutulmaktadir. Onceki yillara oranla, secmeli derslerin sayisinda onemli
olctide artis yasanmus ve toplam 21 secimlik ders tanimlanmistir.Sunulan
segmeli dersler arasinda bu arastirmanin odaginda olan BTYdersi 221.000
ogrenci tarafindan tiim se¢meli dersler arasinda yedinci sirada segilmis
bulunmaktadir (MEB, 2012). Bu galismada, bu se¢meli dersin temel dersler
disinda segmeli stattisii ile okutulmasinin dersin pedagojik degerine yansimasi
arastirilmaktadir.

Pedagoji kavramina ayrintili olarak bakildiginda,bu kavramin farkh
aragtirmalarda farkli tanimlamalar ile ele alindigr goriilmektedir. Ancak, genel
olarak sinif igerisindeki etkilesimi (Li, 2008), 6gretimin nasil yapildigini, icerigin
nasil sunuldugunu ve dersin nasil yonetildigini (Anderson-Levitt, 2008; Cogill,
2008) kapsayan etkinlikler ve uygulamalar olarak adlandirilir. Alanyazinda
pedagoji ile kastedilen daha ¢ok 6gretim sanat1 ve bilimidir (Matuga, 2001) ve
neredeyse 6gretim kavramu ile es deger tutulmustur. Pedagoji kavramina smirl
bir anlam ytiiklemek yanlis olacaktir;lakin, pedagoji kavramu ile anilan etkinlik
ve uygulamalar etkileyen okul ¢evresi ve bir 6gretmenin okuldaki pozisyonu
gibi 6nemli faktorler de vardir (Cogill, 2008). Bu calismada da pedagoji kavrami
sadece dgrenme ve dgretim etkinlikleri ve uygulamalari ile sinirlandirilmams, bu
kavramin sekillenmesinde 6nemli bir yeri olan okul gevresi (kosullari) ve
ogretmenlerin okullardaki pozisyonlar1 da yapilacak olan tartismalara isik
tutmustur.  Pedagoji kavramina yonelik olarak alanyazinda belirtilen
ogretmenlerin okul icindeki pozisyonlar: bu galismada 6gretmenlerin mesleki
degerleri ve kimlikleri baglaminda ele alinmustir ve okul cevresini arastirmakla
amagclanan, okullarin 6zellikle se¢meli dersler baglaminda icinde bulundugu
kosullar1 ve uygulamalara sekil veren se¢cimlik ders kiiltiirtinti irdelemektir.
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Sunulan bu tartismalardan yola ¢ikarak, bu arastirmaya yon veren asagidaki
problem durumlari incelenmistir.

1. Genel olarak, se¢meli derslerin okullardaki isleyisi nasildir?

a. Bir okulda hangi se¢meli dersin okutulacagina kim, nasil karar
vermektedir?

b. Ogrencilerin ilgi ve istekleri nasil dikkate alinmaktadir?

c. Secgmeli derslerin etkili ve verimli bir sekilde okutulmasi icin
gerekli imkan ve olanaklar nasil saglanmaktadir?

2. BTY dersinin 6gretmenlerine gore dersin segmeli statiistiniin dersin
pedagojik degerine yansimasi nasildir?

a. Pedagojik degerlerin dgrenme bileseni agisindan dersin se¢meli
statiisiintin 6grencilerin motivasyonlarina, derse olan ilgilerine,
derse yonelik kaygilarini azaltmalarmma ve sorumluluklarini
yerine getirmelerine vedgrencilerin bilisim bilimlerine dair
yeteneklerini ortaya ¢ikarmasina katkist var midir?

b. Pedagojik degerin dgretim bileseni acisindan dersin se¢meli
statiisii ogretmen-ogrenci etkilesimine, dersin ytiriitiilmesine
ve dersin hedeflerine ulasilmasina kolaylik saglamakta midir?

c. Pedagojik degerin mesleki kimlik ve degerler bileseni agisindan
dersin se¢meli stattistintin yansimasi nasildir?

Yontem

Bu c¢alismada, nitel arastrma yontemi benimsenmistir. Bu yontemin
secilmesinin sebebi, arastirma bulgularinin daha genis bir popiilasyona
genellemesini yapmaktan 6te, derinlemesine incelemelerde bulunmak, bir diger
ifade ile analitik genellemelerde bulunmaktir (Yin, 2003). Ayrica, yazarlarin
ontolojik goriistintin 1s1ginda elde edilen bulgularin baglamsal bilgi sunacag:
inanci ile yani farkli baglamlarda (6rnegin farkli tlkelerde) farkli sonuclar
almabilecegi inanci ile nitel arastirma ydntemine basvurulmustur. Son olarak,
resmi kayitlarda belirtilenler ile yetinmeyip sahaya giderek arastirma
sorununun odaginda olan bireylerin deneyimlerini esas almak adina yazarlarin
dogru bilgiye erismedeki epistemolojik durusunu en iyi temsil ettigi icin nitel
arastirma yonteminden faydalanilmistir.
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Veri Toplama Araglar1 ve Katilimcilar

Veri toplama araci olarak arastirma sorular1 dogrultusunda 2012-2013 Egitim-
Ogretim yilinda gorev yapmakta olan okul idarecileri ile otuz dakika ile bir saat
arasinda degisen siirelerde goriisme yapilmis, goriismeler ses kayit cihazi
aracilif ile kaydedilmis ve yaziya doktilerek analiz edilmistir. Okul yoneticileri
ile goriisme yapilmasinin temel sebebi, birinci arastirma sorusuna (Genel
olarak, se¢cmeli  derslerin  okullardaki isleyisi  nasildir)  cevap
bulabilmektir.Gortismeler esnasinda okul yoneticilerine yonlendirici nitelikte
hicbir soru sorulmamus, sadece bu calismamin birinci arastirma sorusu
sorulmustur. Bu kapsamda, Ankara ilinde farkli sosyo-kiiltiirel diizeydeki
yerlesim bolgelerinde gorev yapan 5 ortaokul yoneticisi ile (2 okul miidiirii ve 3
miidiir yardimcisi) goriisiilmistiir. Yoneticilerin mesleki deneyimi 8 ve 20 yil
arasinda degismektedir.

Bunun disinda, 80 BTY 6gretmeni ile hem likert tipi sorulardan hem de agik
uglu sorulardan olusan bir anket uygulamas: yapilmistir. Likert tipi sorular ile 5
diizeyde cevap aranmustir (kesinlikle, katilmiyorum, katilmiyorum, kararsizim,
katilryorum, kesinlikle katiiyorum)ve bu sorular ile daha ¢ok 6grenme ve
ogretim diizeyine yonelik bilgilerin elde edilmesi tasarimlanmistir.A¢ik uglu
cevaplarmn istenildigi sorularda ise Ogretmenlerin mesleki kimlikleri ve
degerlerine iliskin bilgilerin edinilmesi amaclanmistir. Ankete, 27 ilden 33 kadin
ve 47 erkek BTY o6gretmeni katilmistir.Katihimcilarin biytik g¢ogunlugu (75
ogretmen) 2 ve 10 yil arasinda dgretmenlik yapar iken, 5 6gretmenin 10 yilin
tizerinde 6gretmenlik deneyimi vardir.

Hazirlanan anket, internet tabanli bir uygulama ile bir web sayfas1 tizerinden
(Surveymonkey) 6gretmenlere ulagtirilmistir. Ogretmenlere eposta ile anketin
web adresi gonderilmis ve anket sorularimi doldurmalart beklenilmistir.
Yararlanilan web sayfasi, bir anketi ayrni kisinin birden fazla defa doldurmasini
onleyecek sekilde ayarlanmistir. Anketi dolduran BT 6gretmeni sayis1 80 kisiyi
buldugunda, anket sistemden kaldirilmistir.

Hazirlanan anketin gecerliligine gelince, Cohen, Manion, Morrison, ve
Morrison’a (2007) gore bir veri toplama araci olarak anketlerin gecerliligi iki
acidan degerlendirilebilir. Birincisi, katiimcilarin sorulart dogru ve icten
cevaplayip cevaplamadiklary; ikincisi ise anketi hi¢ doldurmayan katilimecilarin
(non-response rate) analiz siirecine alinan orneklemi olumsuz etkilememeleri
agisindan nasil dahil edildikleri ile ilgilidir. Bu ¢alismada, katilimcilarin dogru
ve icten yanitlar vermeleri igin kimlik bilgilerini ifsa edecek bilgilere yer
verilmemistir ve boylelikle katilimcilarin kaygi duymadan olabildigince
yasadig1 gercekliklere yonelik cevaplar vermesi tesvik edilmistir. Ayrica,
katilmcilarin  ankete ulasmalari i¢in internet tabanli bir ortamdan
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yararlanmalar1 da kimliklerinin sakli tutulmasini saglayan bir diger
faktordiir.Anketi doldurmayan katiimcilarin analiz siirecine dahil edilip
edilmeme durumu ise bu calisma gercevesinde gecerli bir durum degildir.
Gelistirilen anket 27 ilden ve farkli kidem yilindan 80 6gretmen tarafindan
doldurulmus ve anket 80 6gretmen tarafindan cevaplandiktan sonra internet
ortaminda erisime kapatilmistir. Bu calisma kapsaminda da 80 6gretmene
ulasmak istenildiginden geri donmeyen anketlerin gecerliligi etkilemesi soz
konusu degildir.

Diger gecerlilik kriterlerinden yapr gecerliligine gelince,anket sorularmin
olusturulmasinda, Bilisim Teknolojileri dersinin se¢meli statiistinii konu alan
Eyidogan ve digerlerinin (2011) calismast 1sik tutmustur ve anket sorularinm
olusturan alt boyutlar, alanyazindaki pedagoji kavram tartismalarindan yola
cikarak belirlenmistir. Boylelikle kullanilan kavramlarin birbirleri ile tutarh bir
oriintii gostermesi ve de alanyazin ile tutarli olmast amaglanmistir. Bir diger
dikkat edilen nokta da, anket sorularimin dogrudan arastirma sorular:
dogrultusunda hazirlanmasi ve boylece anketin kapsam gecerliliginin
saglanmas1 olmustur. Anketteki soru sayisi olabildigince simirli tutulmus ve
katilimcilarin sorular tizerinde diisiinerek ve ayrintili olarak cevap vermeleri
beklenilmistir. Ayrica, anket sorulari icerisinde 6gretmenlere birbirinin benzeri
sorular yoneltilerek verilen cevaplarin kendi igerisinde tutarlilit olup
olmadigina bakilmis ve tutarlilifi olan yamtlar arastirmanin bulgular: iginde
yer almistir. Son olarak, anketi olusturan agik uglu sorularin ¢ogundan alinan
cevaplar sadece goriis almaya yonelik metinsel bir veri sagladigindan 6tiirii ve
de bu calismada nitel arastirma yontemi benimsendiginden 6tiirti veri toplama
araclarmin istatistiki hesaplamalar ile gecerlilik ve giivenirligi hesaplanmamus
ancak asagidaki boliimlerde belirtildigi sekli ile galismanin geneline yonelik
giivenirlik kriterleri esas alinmustir.

Verilerin analizi

Gortisme yonteminden ve de agik uglu sorulardan elde edilen verilerin analizi
Temellendirme/yapilandirma  kurami  (GroundedTheory) yonteminden
esinlenilerek yapilmustir. Buna gore, toplanan veriler satir satir okunarak
kodlanmis ve asagida belirtildigi gibi stirekli karsilastirmalar yapilmistir
(Charmaz, 2010).

A. Farkli insanlar1 [katilimcilari] karsilastirarak (ornegin goriislerini,
durumlarini, eylemlerini ve deneyimlerini),

B. Aymi katilimcidan elde edilen verileri farkl agilardan karsilastirarak,

C. Olaylar (incident) karsilastirarak,

D. Verileri kategoriler ile karsilastirarak ve
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E. Kategorileri diger kategoriler ile karsilagtirarak.

Likert tipi sorulardan elde edilen veriler ise ytizde ve frekans hesaplamalari ile
analiz edilmis ve analiz sonuclarinin sayillardan ote ayrintihi olarak
degerlendirilmesini gerektiren durumlarda acgik wuglu sorulara verilen
cevaplardan ve yapilan goriismelerden de yararlanilmistir.

Giivenirlik

Charmaz’a  (2006) gore, bu calismada da  esinlenildigi  gibi
Temellendirme/yapilandirma kuraminin (GroundedTheory) temel alindig:
arastirmalarda giivenirligi saglamak icin toplanan veri ile arastirmanin ana
arglimani arasinda bir bag olmalidir. Bu bag: saglamak igin, bu ¢alismanin ele
aldig1 konular esas almarak veri toplama araglar1 olusturulmus ve bu yonde
veri toplanmistir. Ayrica, giivenirligi saglamak agisindan elde edilen veriler
capraz sorgulanmustir (Cross-reference). Ornegin okul yoneticilerinin ifade
ettikleri ile 6gretmenlerin ifade ettikleri karsilastirmali olarak sorgulanmuistir.
[laveten, elde edilen veriler 2 kodlayici tarafindan (arastirmanin yazarlari)
kodlanmis ve tutarsizlik olmasi durumunda tartismalar 1s1§inda uzlasmaya
varilmistir.

Etik

Etik acisindan katilimcilara, goriisme esnasinda istedikleri zaman kayat
cihazinin durdurulabilecegi ve istedikleri zaman anlattiklarinin analiz disinda
tutulabilecegi belirtilmistir. Bunun disinda, biitiin veri toplama araglarinda
arastirmacilarin  kimliklerini ortaya c¢ikaracak sorulardan kacimilmistir.
Arastirmacilar, etik kurallarma bagliik acisindan katilimcilarin  adlarinm
kodlayarak metin igerisinde belirmislerdir. Bu kodlama ogretmenler igin
numaralandirma teknigi ile (Ogretmen 1, Ogretmen 2 gibi), okul idarecileri icin
ise harflendirme teknigi (Mudiir A, Miidiir yardimcisi C gibi) ile yapilmustir.

Tartisma
Secmeli Derslerin Okullardaki Isleyisi

Bu ¢alisma kapsaminda, okul yoneticilerine segmeli derslerin genel olarak nasil
belirlendigi, ytrttiildugii ve kim tarafindan nasil secildigi bilgisi sorulmustur.
Idarecilerin tiimii ortak bir dil ile secmeli ders secim asamalarini su sekilde
ozetlemislerdir: 1. Veliler dilekge ile ¢ocuklarmin hangi dersi sececegini belirtip
basvurur 2. Minimum 10 6grenci karsilanir ise o ders agilir 3. Dersi okutacak
olan &gretmen mevcut ogretmenler arasindan segilir. Ogretmen seciminde
bransin yaninda 6gretmenlerin ders saati ile okuldaki ders saatleri cizelgesi
dikkate alinir 4. Secilen dersler 6grencilere sunulur.
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Bu temel bilgi edinildikten sonra, idarecilere ayrintisi ile islem basamaklar:
sorulmustur. Ornegin, birinci basamakta velilerin dilekge ile bagvurmasinin
ogrencinin ilgi ve istekleri dogrultusunda ders segmeleri konusunda katki
saglaylp saglamadigi sorulmustur. Tasrada okul yoneticisi pozisyonunda
olanlar, istisnalar olmakla birlikte velilerin kendi sosyo-kiiltiirel degerleri
is1ginda  gocuguna danismadan dersleri segtirdiklerini ifade etmislerdir.
Velilerin ozellikle sosyal cevrelerinden ¢ok etkilendigini ve bu yiizden
¢ocuklarina sormadan kendilerinin dersleri sectigini belirtmislerdir. Mudiir
yardimcist D, daha da spesifiklestirerek “dort se¢meli dersten en fazla birini
bilemedin ikisini 6grencinin kendisi, digerlerini ise 6grenci velisi segiyordur”
seklinde durumu 6zetlemistir. Sehir merkezinde gorev yapan idareciler ise yine
kesin bir oran ile ifade etmemek ile birlikte, velilerin ders segimindeki
etkisinden bahsetmis yine de tasra okullara oranla sehir merkezindeki
okullarinda 6grencilerin iradesinin de dikkate alindigini belirtmislerdir.

Se¢meli dersleri agmanin ikinci asamasi ise, en az 10 6grencinin bir ders igin
basvurmus olmasidir. Bu noktada, idarecilerin yonlendirici etkisi
goriilmektedir. Buna gore, eger o dersi okutacak 6gretmen yok ise veliler bu
durum hakkinda bilgilendirilmektedir. Dersi acan 6gretmenlerin belirlenmesi
ise (tiglinci asama) secilen dersleri okutmak icin bransi en yakin 6gretmenler
arasindan secilmesi ile gerceklestirilmektedir. Ancak, eger bu brans1 yakin olan
ogretmenin ders yiikii fazla ise, agilacak olan se¢meli ders okulda gorev
yapmakta olan diger 6gretmenler arasindan secilmektedir. Bu secimi yaparken
okul idarecilerinin dikkat ettikleri nokta, ders yiikii az olan 6gretmenler
arasindan se¢cim yapmak boylelikle hem o ogretmenin ek ders ticreti
alabilmesini saglamak hem de norm kadro disinda gosterilmemesini
saglamaktir. Ancak bu noktada, her zaman olmasa da kisisel iliskilerin yeri
onemli bulunmaktadir. Buna gore, arastirmaya katilan Miidiir yardimcist E'nin
ifadesi ile sicil notu iyi olan veya diger idarecilerin ifade ettigi sekli ile iliskileri iyi
olan Ogretmenler arasinda bir secim yapilabilmektedir. Eger yine de gorev
yapan Ogretmenler arasinda bir 6gretmen gorevlendirilemez ise, ticretli
Ogretmen atama yoluna gidilmektedir.

Ancak, biitiin katillmca1 idareciler se¢meli dersler acgildiktan sonra dersin
yuritilmesi i¢cin mevcut olanaklar disinda bakanliktan destek gelmedikge
herhangi bir destek vermediklerini ¢tinkii maddi olanaklarinin destek vermeye
yetmedigini belirtmislerdir.

Sec¢meli Statiistiniin BTY Dersinin Pedagojik Degerine Yansimasi

Bu boliimde bulgular, pedagoji kavraminin {i¢ boyutu olan 6grenme, 6gretme
ile mesleki kimlik ve degerlerbaglamindairdelenecektir.
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Tablo 1: BTY Dersinin Secmeli Statiistiniin Dersin Pedagojik Degerlerine (Ogrenme ve Ogretim) Nasil Yansidi§ina Dair Ogretmen Goriigleri

Yiizdelik ve Sayilar

I
&~ & s % % Toplam
) ) = &~ &~ Cevap
= = = © e
) ) N> = & - ~ o
Dersin se¢meli statiisii.... = - = < = =4
= B > ~ 3 7B
v g < < < Qg
NN Y4 N4 N4 NN
Ogrenme  Ogrencilerin motivasyonunu 73.8% (59) 16.3% (13) 1.3% (1) 1.3% (1) 7.5% (6) 80
Boyutu artirmaktadir
Ogrencilerin derse olan ilgisini 71.3% (57) 17.5% (14) 2.5% (2) 3.8% (3) 5.0% (4) 80
artirmaktadir
Ogrencilerin derse olan 30.0% (24) 15.0% (12) 11.3% (9) 26.3% (21) 17.5% 80
kaygilariniazaltmaktadir (14)
Ogrenciler dersi daha 6nemli 82.5% (66) 8.8% (7) 2.5% (2) 1.3% (1) 5.0% (4) 80
gormektedir
Ogrencilerin derse yonelik 35.0% (28) 8.8% (7) 1.3% (1) 13.8% (11) 41.3% 80

sorumluluklarmni yerine

(33)
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getirmemelerine sebep olur.
Ogrencinin bilisim bilimlerine dair 60.3% (47) 19.2% (15) 103% (8)  3.8% (3) 6.4% (5) 78
yeteneklerini ortaya ¢ikarmaktadir
Ogretim Dersi yiiriitme konusunda 66.7% (52) 25.6% (20) 0.0% (0) 1.3% (1) 6.4% (5) 78
Boyutu ogretmene kolaylik saglamaktadir
Dersin hedeflerine ulasma 62.0% (49) 29.1% (23) 1.3% (1) 1.3% (1) 6.3% (5) 79
konusunda kolaylik saglamaktadir
Ogrencilerin 6gretmen ile olan 57.5% (46) 27.5% (22) 6.3% (5) 5.0% (4) 3.8% (3) 80
iligkisini olumlu etkilemektedir
Dersi daha eglenceli hale 55.0% (44) 27.5% (22) 8.8% (7) 1.3% (1) 7.5% (6) 80

getirmektedir
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Sec¢meli statiisiiniin 6grenmeye yansimasi

Tablo 1'de de goriilebilecegi gibi 6gretmenler, BTY dersinin se¢meli statiisiiniin
ogrencilerin 6grenmeleri {iizerine sorulan tim boyutlarda agirlikli olarak
kesinlikle katilmiyorum ve katilmryorum seklinde olumsuz goriis iletmistir. Bu
boyutlara bakildiginda, 6gretmenler dersin secmeli statiistintin 6grencilerin
derse olan motivasyonunu artirmadigini (%90.1), dgrencilerin derse yonelik
kaygilarini azaltmadigim (%45), secimlik ders olsa da dgrencilerin derse olan
ilgilerini artirmadigini (%88.8), dgrencilerin dersi daha onemli gérmedigini
(%91.3), derse yonelik sorumluluklarimi yerine getirmelerine sebep olmadigin
(%55.1) ve oOgrencilerin Dbilisim bilimlerine dair yeteneklerini ortaya
¢ikarmadigini (%79.5) belirtmektedirler.

Ancak bu bulgular alanyazinda se¢meli derslere yonelik olarak ortaya atilan
tartismalar ile orttismemektedir. Belirtildigi gibi 6rnegin se¢meli derslerin
ogrenciler tarafindan ilgi ¢ekici bulunmasi (Darby, 2006), dersin daha eglenceli
hale gelmesi ve dgrencilerin derse yonelik kaygilariin azalmas: (Eyidogan ve
dig., 2011) beklenirken 06gretmenler bunun tam tersi yoniinde goriis
belirtmislerdir. Bu durumu anlamlandirmak igin 6gretmenlerin agik uglu
sorulara verdigi yanitlara ayrintili bir inceleme ile bakildiginda, 6grencilerin
zorunlu derslere daha ¢ok onem verdiklerinden dolay1 ve bununla birlikte
dersin igeriginin de yetersiz oldugundan dolay1 ayrica dersin igeriginin farkl
bilgi diizeylerindeki ogrencilere hitap etmediginden o6tiirii 6grencilerin
ogrenmelerine olumsuz yansidigini ifade etmislerdir. Bazi 6gretmenler ise, ders
secmeli de olsa temel diizeyde verilen derslerin aksine not ile
degerlendirilmediginden o&tiirti 6grencilerin dersten basarili olma gibi bir
motivasyonlarimin olmadigina vurgu yapmustir.

Sec¢meli statiisiiniin dersin 6gretimine yansimasi

Tablo 1'den de goriilebilecegi gibi dersin se¢meli statiistiniin dersin
ogretiminde o6gretmene kolaylik saglamasi konusunda o6gretmenler biiyiik
oranda olumsuz goriis belirtmislerdir. Ogretmenler, segmeli statiisiiniin dersin
yuriitilmesinde (%92.3) ve de dersin hedeflerine ulasilmasinda (%91.1)
kendilerine kolaylik saglamadigimi ifade etmislerdir. Bununla birlikte,
ogrencilerin 6gretmen ile olan iliskisini olumlu etkiledigi yontindeki soruya
ogretmenler %85 oraninda olumsuz goriis belirtmislerdir.Son olarak,
ogretmenlerin %82.5'i se¢meli statiistiniin dersi daha eglenceli hale getirmedigi
yontinde gortiis bildirmislerdir.

Ogrenme boyutunda oldugu gibi 6gretim boyutunda da elde edilen bulgular
alanyazina ters diismektedir. Bununla ilgili olarak 6gretmenlerin agik uclu
sorulara verdigi yanitlar incelendiginde, tgretmenlere gore dersin eglenceli
hale gelmesi, 6grencilere bilgisayar dersinde oyun oynattiklar stirece miimkiin
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olabilmistir. Bu ise, dersin bilgi cagimin bir gerekliligi olarak algilanmayisindan
kaynaklanan bir sorundur ve bu durumunda dersin se¢meli statiisii ile
dogrudan ilgisi vardir.

Bir diger nokta ise, se¢meli ders statiistinden 6tiirii dersin idareci ve veliler
tarafindan 6nemsenmemesi ve 6zii itibari ile ciddi yatirim ve altyap: gerektiren
bu dersin yiritiilmesinde teknik veya mali destek verilmemesidir. Bu ise
egitim yasaminda Ogretmenler icin calismayan bilgisayarlarin oldugu bir
laboratuarda ders islemek anlamina gelmektedir ki bu durum o6gretmenler
tarafindan 6gretimi zorlastiran bir etken olarak goriilmektedir. Ankete katilan
bazi 6gretmenler ise laboratuar gibi bir takim kosullarmin iyi oldugunu
belirtmis ancak kilavuz, kitap ve CD gibi dersi destekleyici olanaklar
sunulmadil icin dersi yiiriitme konusunda zorluk yasadiklarini ifade
etmislerdir. Bu durum, idareciler ile yapilan goriismeler sonucunda elde edilen
veriler ile de tutarh olup, segmeli derslerin yiiriitiilmesinde herhangi bir destek
verilmedigini ortaya koymaktadir.

Son olarak, ankete katilan 6gretmenlerden bazilar1 BTY dersi secmeli ders
statiisti ile okutuldugu igin okul idarecileri veya diger 6gretmenler tarafindan
derslerinin (dolayisiyla derste anlatilanlarin) énemsiz bulundugundan 6tiirti,
ders anlatirken dahiderslerinin boliinebildigi gibi ©6zel durumlardan
bahsetmektedirler. Bu ise, stiphesiz ki dersin 6gretimini olumsuz etkileyen bir
durumdur.Ogretmen 5, su ifadeler ile dersin 6gretiminin nasil meslektaglart
tarafindan aksatilabilecegine 6rnek vermistir “Meslektaslarim bana dersle ilgili
olarak (sunu demektedir): ‘Hocam bu dersinizi ben alsam, konulari
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yetistiremedim de’”.
Sec¢meli statiisiiniin mesleki kimlik ve degerlere yansimasi

Ogretmenlerin mesleki kimlik ve degerlerine iligkin yarutlar1 dért noktada
oruntli gostermektedir: sosyal iliskiler, degisen istihdam bicimi, sosyo-kiiltiirel
degerler ve ekonomik faktorler. Buna gore, sosyal iligkiler baglaminda
ogretmenlerin velilerile, meslektaslari ile ve de okul miidiirleri ile olan iliskileri
sorgulanmis ve ozellikle okul midiirleri ile olan iliskilerinde dersin se¢meli
statistiniin mesleki kimliklerine olumsuz diizeyde yansimalari oldugu
gortilmustiir. Secmeli Derslerin Okullardaki Isleyisi boliimiinde okullarda
hangi secmeli dersin kim tarafindan okutulacagma nasil karar verildigi
aciklanmisti. Bu boliimde her ne kadar veliler dilekge ile de basvursa, okul
miidirlerinin yonlendirmesi se¢meli derslerin okul miifredatina d4hil
edilmesinde belirleyici bir etken olarak ortaya konmustu. Ders se¢iminin bir
6l¢tide miidirlerin inisiyatifine birakilmasi durumu, mudiir-6gretmen iliskileri
baglaminda degerlendirildiginde farkli bir istthdam bicimine isaret etmekte ve
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de bu iligki tiirii isveren - calisan iligkisine doniismektedir. Bu iliski tiiriinii
Ogretmenlerin ifade ettikleri ile netlestirmek gerekirse, 6gretmenler asagidaki
gibi yorumlarda bulunmustur:

Ogretmen 56: “Segmeli ders 6gretmeni olmak idareciler agisindan
ellerinde bir koz olarak goriilmektedir”

Ogretmen 59: “Onlara mahkum oldugumuzu diistinerek
kullanmaya calistyorlar”

Ogretmen 60: “Patron-isgi iligkisi yasiyoruz. Formator
oldugumuzda  soziinden  c¢ikarsak  formatorlugtimiiziin
feshedilme durumu soz konusu (Formattriin uymas: gereken
kurullarda: amirinin her istedigini yapar gibi bi madde var)
Formator degilsek de dersini segmem seni burdan gonderirim
durumu var...”

Yukaridaki 6rneklerden de goriilebilecegi gibi ogretmenler, secmeli dersleri
okutmak tiizere Ogretmen tahsis etmeye yonelik istihdam biciminden
kaynaklanan sorunlardan bahsetmis ve ilerideki boliimlerde de bahsedildigi
gibi olusan bu durumun mesleki kimliklerine olumsuz yansidigim
belirtmislerdir. Calisma yasaminda hiyerarsiden kaynaklanan giic iliskileri her
ne kadar bu calisma kapsami disinda da olsa, kisaca belirtmek gerekir ki,
secmeli dersin secilmesinden 6tiirii olusan istihdam bigimi ile BTY dgretmenleri
miidirlerinin “yo6netsel giictinii, kontrol/denetim giictinii ve disiplin glictinii”
(Casale, 2011) kendileri tizerinde olumsuz bir sekilde kullandig1 bir durumla
karsilasmaktadirlar.

Arastirmaya katilan o6gretmenlerin degerlendirmelerini genel bir tablo ile
oranlar ile yansitmak gerekirse, ogretmenlerin %81.7'si okuttuklar1 dersin
secmeli stattistinden 6tiirti miidiirleri ile yasadiklar: sorunlara deginmis; ancak,
% 2,82'si bu durumun miidiirden miuidiire gore degistigini belirtirken, %15.5"i
miidiirleri ile olan iliskilerini olumlu veya normal olarak nitelendirmistir.
Olumlu veya normal cevabini veren Ogretmenlerin tiimii ek aciklayamaya
gitmeyip, kisa cevap ile bu iligki tiirtine degindikleri icin, bu verileri
rakamlardan 6te analiz etmek miimkiin olmamustir.

Ogretmenlerin veliler veya meslektaglar1 ile yasadiklarmma bakildiginda,
ogretmenlerin icra ettikleri mesleklerinin dnemsiz ve degersiz goriildiigii
verdikleri cevaplar arasinda baskin bir yer tutmaktadir. Duruma veliler ve
meslektaglar agisindan bakildiginda, derse olan algilarmin altinda sosyo-
kiiltiirel degerler ve ekonomik degerlerin oldugu soylenebilir. Buna gore,
zorunluluk beraberinde 6nem duyma giidiisiinii de getirmektedir. Seg¢meli
derslerin altinda yatan bireyin 6z iradesi ile secip kendi potansiyelini ortaya
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cikarma ve sevdigi, ilgi duydugu bilgileri 6grenme ve becerileri edinme
durumu zorunluluk kosulu altinda deger gormemektedir. Bu bakis agisimin
olusmasinda, ekonomik parametreler de 6nem arz etmektedir. Velilerin ifade
ettikleri merkezi sinavlar, onlarin bakis acisi ile uzun vadede ¢ocuklarinin iyi
bir is bulmalarina ara¢ olabilecek degerlendirme sistemleridir. Hem
degerlendirme sistemlerinin genel anlamda toplumun bireylerinde olusturdugu
deger yargilar1 acisindan hem de ucu ekonomik parametrelere varan (is bulma,
ekonomik gelirin getirdigi yasam kalitesi gibi) yansimalari ile se¢meli derslere
olan algi sekillenmektedir. Bu durum, Maslow’un(1943) one stirdiigii ihtiyaclar
hiyerarsisi kuraminda belirttigi gibi, varolugsal ihtiyaclarin giderilmesi
(gtivende hissetme ve is bulma gibi) bireylerin giderilmesi bakimindan tncelik
verdigi durumlar1 simgeler iken, kendini gerceklestirme gibi bireyin kendini
tantyip potansiyelini gerceklestirmeye yonelik ihtiyaclart alt basamaktaki
ihtiyaclar giderildikten sonra yonelecegi ihtiyaglar arasinda yer almaktadir.
Se¢meli ders orneginde oldugu gibi veliler cocuklarinin temel diizeyde
ihtiyaglar1 icin kaygillanmaktadir ve se¢meli dersin sundugu bireyin
potansiyelini ortaya ¢ikartan, zorunluluk disinda (zorunlu dersler) kendi ilgi ve
ihtiyaglarim1 karsilamaya yonelik icerik ve etkinlik sunan se¢meli dersler
¢ocuklarinin temel diizeyde bilgi ve beceri ihtiyaclarimi karsilamadikca bir
onem arz etmemektedir. Bir diger degisle, toplumun etkisi altinda oldugu
ekonomik gostergeler ve bu gostergelerin gerektirdikleri, veliler gibi egitimin
temel bilesenlerinin sosyo-kiiltiirel degerlerini sekillendirmekte ve zorunlu
olana gosterilen ©nem ve deger, secmeli statiisiindeki derslere
gosterilememektedir. Bu ise, dolayli olarak bu arastirmanin konu aldigi BTY
dersi Ogretmenlerinin icra ettikleri mesleklerine iliskin algilarin1 olumsuz
etkilemektedir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerden bazilari ise velilerin derslerine yonelik
diistincelerini  tanimlar  iken, durumun veliden veliye degisecegini
belirtmislerdir. Her ne kadar agik bir sekilde nedenleri ile durumu ortaya
koymasalar da, ogretmenlerin %7’si velilerin derslerine olan algilarim
“Ogretmen 15: ‘dersin segmeli oldugunun farkinda olmadiklar1 i¢in herhangi bi
yansimasi yok’; Ogretmen 32: ‘Olayin farkinda degiller’; Ogretmen 40: ‘velilerle
stkinti olmuyor ¢iinkii ilgilenmiyorlar’” seklindeki ifadeler ile genel anlamda
ilgisiz bir tutum ile 6zetlemislerdir. Bu ilgisiz tutum da mevcut veriler ile kesin
kanitlanamamakla beraber genel olarak velilerin g¢ocuklarinin okuduklar
derslere olan ilgisizlikleri ile sosyo-kiiltiirel diizeyleri arasindaki iliskiyi
sorgulatmaktadir.

BTY dersinin se¢meli stattistine yonelik olarak dersin ogretmenlerinin diger
meslektaslar1 ile olan iliskilerine bakildiginda ise, &gretmenlerin %81.9'u
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olumsuz yamnit verirken, % 13.8'i olumlu olarak nitelemis geri kalan %3.9u ise
normal cevabii vermislerdir. Meslektaslar: ile olan iliskilerini olumlu olarak
nitelendiren Sgretmenler, diger soru tiirlerinde oldugu gibi bu soruda da
ayrintiya girmeden sadece “olumlu, sorunumuz yok, iyi” seklinde yanitlar
verdikleri icin durumlarini nedensel ve iligkisel baglamda analiz etmek
mimkiin olmamustir. Ancak, olumsuz oldugunu diisiinen ogretmenlerin
yarnutlarma bakildiginda, velilerin diistinceleri ile tutarli olarak diger
meslektaslarinin da se¢meli statiistindeki derslerinin énemsenmedigi, bos bir ders
oldugu ve hatta Ogretmen 36'nin da belirttigi gibi “sen bir (sey) yapmiyorsun
rahatsin” seklinde ithamlarda bulundugunu belirtmistir. Bu durumun BTY
ogretmenlerinin mesleki kimliklerine yansimasi ise, Ogretmen 5in drneginde
oldugu gibi kendine ve meslegine olan saygmin yitirilmesi diizeyine
gelebilmektedir (Ogretmen 5: “Ilk tamigsmada bizleri 6nemsiz dersin degersiz
ogretmenleri olarak goriiyorlar, bu mimiklerden bile o kadar belli ki. Ve sanki
iyi puanlarla tini. kazanmam, kpss de iyi puanlarla atanmam gibi degersiz
goriiyorlar ya, boyle giderse benim de kendime ve isime saygim kalmayacak o
derece yani!”).

Kisaca, BTY dersinin secmeli ders statiistiniin dersin pedagojik degerine
yansimasinin mesleki kimlik ve degerler diizeyinde nasil bir etkisi oldugu
incelendiginde, 6gretmenlerin okul miidiirleri ile olan iligki tiirtinde istihdam
veiligkiler baskin bir yer edinirken, veliler ve meslektaslar1 ile olan iliskilerde
sosyo-kiiltiirel degerler ve ekonomik faktorler on plana ¢ikmaktadir.

Sonug

Bu c¢alismada, 6grencilerin segmeli dersleri kendi iradesi ile ilgi ve istekleri
dogrultusunda se¢mesi beklenirken, cogu zaman velileri tarafindan veya okul
yoneticilerinin yonlendirmesi ile bu dersleri sectikleri ve ders segim
kriterlerininekonomik ve sosyo-kiiltiirel kosullardan yogun bigimde etkilendigi
goriilmistiir. Bu durumun ise dolayli veya dogrudan yollarla 6grenme ve
ogretme durumlari ile 6gretmenlerin mesleki kimlik ve degerlerine kadar bir
¢ok pedagojik agidan olumsuz sonuglara yol actig1 bulgulanmuistir.

Bu sosyo-kiiltiirel degerlere bakildiginda, Uskiil, Hynie, ve Lalonde’in
(2004)(akt. Aslan ve Arslan Cansever, 2007: 116)belirttigi gibi “Bireyin bagimsiz
kisilik gelistirmesini, yaraticiigini, kendini ifade etmesini, ozgiir se¢im
yapabilmesini 6nemseyen “bireyci” (individualist) Bati toplumlarinin aksine,
Turk toplumunda bireyin, toplumda yasayan diger insanlarla uyum ic¢inde
olmasi, toplumun onayini almasi, kendi hedeflerini toplumun beklentilerine
gore belirlemesi beklenir”. Aslan ve ArslanCansever’in ifade ettikleri 6zellikle
bu calismaya katilan idarecilerin de betimledikleri sosyo-kiiltiirel degerlere
karsilik gelmektedir. Buna gore, idarecilerin se¢meli dersleri secerken
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ogrencilerin ve velilerin etkisi altinda oldugu sosyal cevre ile kastettikleri,
secmeli ders kiiltliriintin 6ziinti olusturan o6zgiir se¢im ve bireyin kendi
potansiyelini farkina varip kendini gerceklestirmek istemesi ile ters
diismektedir. Bu durumun somut bir c¢iktistmi BTY dersi 6zelinde Miidiir
Yardimcis: C su sekilde ifade etmektedir: “Tabi bazi 6grencilerin bilgisayara
ilgisi var ama [okullarinda segilmedigi icin] ne yapiyor bunlar? Bu ilgisini
internet kafelerde saatlerce bilgisayar oynayarak gideriyorlar”. Biutiin
idarecilerin ortak bir dil ile belirttikleri buiyiik cogunlukla velilerin (cocuklar:
adina) segmeli dersleri segiyor olmast durumu ise, Aslan ve Arslan Cansever’in
(2007: 117) su tespiti ile ortiismektedir “gocugun bos zamanini degerlendirme
konusunda sahip oldugu tutum ve davranislar (bu arastirma kapsaminda
secmeli dersler), onun aile ici etkilesim yoluyla edindigi deger ve normlar ile
belirlenmektedir”. Dolayisiyla, ailenin sahip oldugu normlarin okullarda
secmeli derslerin secimine birebir yansidig1 ve bu derslerin bu agidan bireyin
kendine 6zgti ilgi ve isteklerine cevap arar nitelikte olmadig1 soylenebilir. Bu
baglamda ele alindiginda, 6gretmenlerin ankette 6zellikle 6grencilerin 6grenme
boyutuna iliskin ifade ettikleri olumsuz durumlarintesadiifisonuglar olmadigy,
dogrudan toplumun sosyo-kiiltiirel degerlerinin dersin 6grenme g¢iktisina
yansimasi sonucu ortaya ¢iktig1 diistiniilebilir.

Bu c¢alismada, seg¢meli derslerin Ogrenciler tarafindan istedikleri gibi
secilmemesinin bir diger sebebi olarak ders seciminde okul yoneticilerinin
yonlendirici etkisinin oldugu gortilmustiir. Yticel ve Karatag'm (2009)
Turkiye'deki egitim yoneticilerinin benimsedikleri is degerlerine yo6nelik
yaptig1 arastirmalarinda, yoneticilerin ilk olarak kendilerini ahlaki/duyussal
yonden rahat hissetmek istedikleri bulgulanmistir. Bu bulgu, EARGED’in
(2008) raporundaki idarecilerin se¢meli ders secimindeki baskin yeri ile ve
ogrencilerden ¢ok velilerin bu dersleri sectigi bir durum ile birlikte
dusunildigiinde, 2012-2013 6gretim yilinda en ¢ok secilen se¢gmeli derslerin
arasinda gorece daha az secilen se¢meli derslere, 6rnegin BTY dersine, olan
o6nemin neden daha az oldugu konusunda bir 1sik tutabilir. Buna gore, segmeli
derslerin segiminde yonlendirici rolii olan idareciler ahlaki degerleri
benimsedikleri degerlerin basinda gostermektedir ve buna paralel olarak
okullarda secilen derslerde ahlaki degerlere hitap eden dersler 2012-2013
ogretim yilinda oldugu gibi (MEB, 2012) ilk siralarda yer alabilmektedir.

Okul yoneticilerin se¢meli dersi okutacak olan ogretmenlerin secimindeki
roliine bakildiginda ise 6gretmen ve yonetici arasindaki kisisel iliskilerin baskin
bir yeri oldugu goriilmiistiir. Bu kisisel iliskilerin de her zaman olmasa da ¢ogu
zaman Ogretmenlerin mesleki kimliklerini etkiledigi goriilmiistiir.Oysa,Caglar,
Yakut, ve Karadag'in (2005) belirttigi gibi yonetici ve 6gretmenler arasindaki
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iliskiler okullardaki egitim-6gretimin verimli ge¢cmesi icin 6nem arz etmektedir.
Bu anlamda, 6gretmenlerin icra ettikleri mesleginden 6tiirti igcinde bulundugu
durum, pedagojinin 6gretim ve 6grenim bilesenlerine de yansimaktadir.

Sonug olarak, bu arastirmanin bulgularindan yola c¢ikarak, 6grencilerin
bagimsiz olarak ve kendini taniyarak ders se¢melerinin 6nemli bir ihtiyag
oldugu soylenebilir. Bu ihtiyaci karsilamanin bir yolu olarak, okullarda
rehberlik hizmeti veren rehber ogretmenler alan bilgileri dogrultusunda
ogrencilerin hangi derslere daha ¢ok yonelimli oldugunu belirleme konusunda
yardimct olabilirler. Bunun disinda, iilkenin sosyo-kiiltiirel ve ekonomik
durumu se¢meli derslerin belirlenmesinde baskin bir yer tuttugu icin mevcut
hali ile segmeli derslerin uygulanmas: yerine, dgrencilerin ders programinin
disinda verilen egzersiz calismalarina (6rnegin satrang calismasi gibi) ve
kultiplere (spor takimlari, halk oyunlar: gibi) katilmalar: tesvik edilebilir.

Bundan sonraki arastirmalarda ise, hentiz yeni gecilen segmeli ders sitemi ve bu
sistem icerisindeki BTY dersinin yeri boylamsal bir calisma ile analiz edilebilir.
Bu makalede, yeni yiirtirltige konulan bir se¢meli ders sisteminin baslangic
uygulamalar1 incelenmistir. Bu durum giincel bilgiler sunmak ve ilk arastirma
sonuglarimi vermek adina ¢nemli de olsa, ilerleyen zamanlardaki uygulamalar
ile desteklenip biittinciil bir bakis agis1 ile BTY dersinin segmeli statiisii yeniden
degerlendirilebilir. Son olarak, bu calismada egitim bilesenlerinden 6gretmen
ve idareciler ile goriisme yapilmis ve calismanin asil odagi Ggretmenler
olmustur. Bundaki asil sebep kavramsal tartismalarda da deginildigi gibi,
pedagojinin bir 6gretme sanati-bilimi olarak goriilmesi ve kimi alanyazinda
ogretim ile es deger goriilmesidir. Bu anlamda, pedagojiyi arastirir iken
ogretmenleri odaga almak onemli veriler elde etme agisindan faydali da
olsa,ozellikle 6grenme boyutunu islerken, ogrencileri de dahil eden
arastirmalar yapilabilir.
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