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Okuldaki Sosyal Etkinliklere Katilimda Ebeveyn-
Cocuk Etkilesimi
(Kiilttirleraras: Bir Karsilastirma)
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Oz

Cocugun yasadig toplumda 6z giivenli ve saglikly bir kisilik olusturup yeteneklerini
gelistirebilmesi ev ve okul ortaminda katildig1 sosyal etkinliklerle gerceklesebilmektedir.
Cocugun yeteneklerini tanwyip bu yeteneklerini gelistirmek amaciyla cesitli sosyal
etkinliklere katilmasinda aile ortam ve bu ortamda cocugun ebeveyn ile kurdugu
iletisim dnemli rol oynamaktadir. Arastirmanin amaci, cocugun okuldaki sosyal
etkinliklere katilimi iizerinde ebeveyn ile ¢ocuk arasindaki etkilesimin etkisini
sorqulamaktir. Kiiltiirleraras: karsilagtirmalr bir arastirma olarak gerceklestirilen bu
calismada Hollanda ve Tiirkiye'de drneklem kapsanuinda ilkégretim okullarindaki 11
yas grubu cocuklar ve bu cocuklarin ebeveynleri ile ¢alisilmistir. Arastirma Tiirkiye’de
82 dgrenci, 82 wveli; Hollanda’da 50 dgrenci, 50 veli olmak tizere toplam 264 kisiyi
kapsamaktadir. Veriler, SPSS 13.0 program yardimiyla degerlendirilmis, yiizde ve
frekans analizleri yapilmustir. Arastirmamn sonucunda c¢ocugun okuldaki sosyal
etkinliklere katiluiminda ebeveyn ile etkilesimin, etkinliklere katilim destekleyici yonde
oldugu; ancak, Tiirk ailelerinin bu konuyu daha ¢ok okulun sorumluluguna biraktigi;
Hollandali ailelerin ise, bunu éncelikli sorumluluklar: olarak diistindiikleri aile ici bos
zaman degerlendirme etkinlikleriyle yonlendirdikleri ve okulda destekledikleri
belirlenmistir.
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Parent- Child Interaction in Participation in Social
Activities at School
(A Cross-Cultural Study)
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Abstract

During the socialization process, a child can achieve the self-confidence, acquire social
skills and develop his abilities within the family and school environment by social
activities. In developing his talents, skills and social abilities by his participation in
social activities, family interaction has an important role. The purpose of this study was
to investigate the impact of parent-child interaction on child’s participation in social
activities at school. It was designed as a cross-cultural study between Turkey and
Holland covering 11 year-old children and their parents in each country. The sample
includes 82 students and 82 parents from Turkey, and 50 students and 50 parents from
Holland. The data were entered by SPSS 13.0 program and analyzed by having the
percentages and frequency. The findings indicated that the interaction between the child
and the parent had supportive effects on child’s participation in social activities at
school. However, it indicated that the Turkish families consider the school to be
responsible for participation in social activities, while parents in Holland consider it to
be their basic responsibility, and valued it both as family leisure and as in-school
activities.

Keywords: Parent-child interaction,school, social activities, culture, the personal
community theory.
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GIRIS

Aile, toplumlarin gelisip varliklarini devam ettirmelerinde gerekli olan
toplumsal bilincin bireylere kazandirilmasinda en temel ve en Onemli
kurumlardan biri olarak kabul edilmektedir (Marsh, 2000; Levin ve Trost, 1992).
Saym (1990: 9) daha kapsamli bir tamimlamayla aileyi: “biyolojik iligkiler
sonucu insan tiirtintin devamini saglayan, toplumsallasma stirecinin ilk ortaya
ciktig1, karsilikli iligkilerin belirli kurallara baglandigi, o giine dek toplumda
olusturulmus, ozdeksel ve tinsel zenginlikleri kusaktan kusaga aktaran,
biyolojik, psikolojik, ekonomik, toplumsal, hukuksal vb. yonleri bulunan
toplumsal bir birim” olarak tamimlamustir. Aile {iyelerinin sayisi, iginde
bulundugu toplumun sekli, kiltiir dokusu ve ekonomisine gore
degisebilmekte, temelde es birlikteligi ile sosyal ve hukuki dayanag: olusabilen
bir organizasyon olarak goriilmektedir (Berkay, 1998; Santur, 1998).

Cocuk, ilk sosyal deneyimlerini ailede yasamakta ve kazanmaktadir.
Cevresindeki insanlara karsi nasil davranmas: gerektigini, karsilasabilecegi
sorunlarla nasil basa ¢ikabilecegini aile i¢indeki etkilesim stirecinde 6grenir. Bu
anlamda aile, zengin bir iliski ve etkilesim ortami icermesi bakimindan, ¢ocuk
icin toplumu en iyi sekilde temsil eden giiclii bir ornektir. Ebeveynler ve
cocuklar arasindaki iliskiler toplumun insasinda temel unsurlardan biridir
(Bilton, Bonnett, Jones, Lawson, Skinner, Stanworth & Webster, 2002). Cocugun
gelisiminde anne-babalarin kisilik 6zellikleri ile kiiltiirel 6zellikleri son derece
onemlidir. ~ Ebeveynler, ¢ocuk icin model olusturup cocugun
toplumsallasmasinda etkili bir rol oynarlar (Semiz, 1998). Toplumsallasma,
¢ocugun icinde yasadig kiiltiir icin gegerli olan tutum, davranis ve becerileri
edinerek, zaman icinde kendi varliginin bilincinde olan bir kisi haline gelme
surecidir (Giddens, 2006). Toplumsallagsma siirecinde ¢ocuk; 6zdeslesme, 6rnek
alma, pekistirme ve dgrenme yoluyla kisiligini gelistirir. Baska bir ifadeyle
ebeveyn ile cocuk arasindaki bu etkilesim, ailenin gerceklestirdigi egitimdir. Bu
baglamda, ailenin i¢inde bulundugu toplumun kiltiirti, ailenin g¢ocuk
yetistirme egiliminde son derece belirleyici olmaktadir.

Bos Zaman Etkinliklerine Katilmada Kiiltiiriin Etkisi

Cocugun, kiiltiirel deger ve normlar1 6grenerek icsellestirdigi aile ortami, onun,
ayni1 zamanda bos zaman degerlendirme davraniglarini da kazandig ilk sosyal
cevredir. Aile, gocugun bos zaman degerlendirme ile ilgili bilgi, tutum, deger ve
becerilerin kazandirildig bir siire¢ olarak bu toplumsallasma asamasinda en
onemli rolii oynamaktadir (Iso-Ahola, 1980). Bu acidan bakildiginda, bos zaman
degerlendirme alanindaki toplumsallasma, erken c¢ocukluk doéneminden
baslayip, ergenlik, genclik ve yetiskinlik donemlerinde degiserek siiren bir
olgudur (Hoff & Ellis, 1992). Dolayisiyla, bireyin ait oldugu toplumun kiilttird,
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onun yasam kiilttiriinii ve bos zaman degerlendirme tutum ve davranisini da
etkileyecektir. Dumazedier'in (1967) “Bos zamanimi nasil degerlendirdigini
soyle, sana kiltiirtinti soyleyeyim” (s. 119) ifadesi bunu 6zetlemekte ve bos
zaman  degerlendirme  anlayismin  kultiirden  kiiltire  degistigini
vurgulamaktadir.

Bireyin bagimsiz kisilik gelistirmesini, yaraticiligini, kendini ifade etmesini,
ozglr secim yapabilmesini Onemseyen “bireyci” (individualist) Bati
toplumlarinin aksine, Turk toplumunda bireyin, toplumda yasayan diger
insanlarla uyum icinde olmasi, toplumun onaymni almasi, kendi hedeflerini
toplumun beklentilerine gore belirlemesi beklenir (Uskiil, Hynie&Lalonde,
2004). Kolektif degerlerin 6ncelik tasidigi, bireysel bagimliligin, otoritenin, statii
kazanmanin ve grup degerlerine uyumun basat degerler oldugu Tiirk
toplumunda ¢ocugun toplumsallasmasi bu degerler cercevesinde
gerceklesmektedir. Bagimsiz (independent) birey yetistirmeyi amaglayan Batili
toplumlarin aksine, Tiirk toplumunda birey, bagiml (dependent) birey olarak
yetistirilmektedir (Kagitcibasi, 1981, 1996a; 2002). Cocukluktan baslayan
cinsiyet ayrimi, her bireyin kadin ve erkek kimligini vurgulayarak sosyal
etkilesim alaninda toplumsallasmasim yonlendirmektedir (Olson, 1982). Aile
icinde en yakin etkilesim, aym cinsiyetler arasinda yogunlasmaktadir (anne-kiz
cocuk; baba-erkek gocuk). Aile i¢i toplumsallasma stirecinde kiz ¢ocuk tertipli,
itaatkar, evi ¢ekip geviren, baskalar1 icin yasamaya ve fedakarlik yapmaya hazir
(Henderson & Allen, 1991) bir birey olarak yetistirilirken; erkek ¢ocuk, gticli,
goreceli olarak bagimsiz, otoriter ve istedigi zaman disarida vakit gegirebilen
bir birey olarak egitilmektedir (Fisek, 1982; Kagitcibasi, 1996a; Olson, 1982).
Bununla birlikte, ebeveyn ve cocuk iliskileri, geleneksel degerlerin agirlikhi
yasandigr Turk toplumundaki cekirdek ailede, Batili ailenin sevgi ve
toleransindaki dengenin aksine; cocuk, asir1 sevgi ve kontrol g¢emberinde
yetismektedir (Kagitcibasy, 1981; 1996a). Her ne kadar, son yillarda modern
cekirdek ailede ebeveynler cocugun ilgi ve yeteneklerine daha duyarl olmaya
baslasalar da, hala ebeveyn otoritesi, ¢ocugun kendini Ozgiirce ifade
edebilmesini engellemektedir. Dolayisiyla, pek ¢ok arastirmacinin da
(Cansever, 1965; Fisek, 1982; Gectan, 1973; Kagitcibasi, 1981; 1996a; 2002;
Koknel, 1970) hemfikir oldugu gortis, bu aile degerlerinin; pasif, bagimli ve
kisitlanmis bireyler yetistirdigidir. Birey, bu durumda, bagimsiz bir kisilige
sahip olmaktan uzak, digerlerinin kendisinden bekledigi davrams kaliplariyla
hareket etmektedir. Dolayisiyla, ebeveynlere diisen en biiyiik sorumluluk;
cocugun ozgtiveni yiiksek, kendine yetebilen, saglikli bir birey olarak
yetisebilmesi i¢in, yaraticiliging, ilgi ve becerilerini ortaya cikartabilecekleri bos
zaman etkinliklerine yonlendirmeleridir.
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Bos Zaman Etkinliklerine Katilmada Ebeveyn-Cocuk liskisi

Bilindigi gibi, cocugun bos zamanini degerlendirme konusunda sahip oldugu
tutum ve davraniglar, onun aile ici etkilesim yoluyla edindigi deger ve normlar
ile belirlenmektedir. Bu deger ve normlar ise, ailenin sosyo-kiiltiirel ve sosyo-
ekonomik ¢zellikleri ile kirsal ya da kentsel aile olusuna ve kompozisyonuna
baglh olarak farkhilik gostermektedir (Aslan, 2000). Ozellikle, ailenin egitim
diizeyi, cocugun bos zaman degerlendirme davranisi olusturmasinda belirleyici
ve yonlendirici olmaktadir (Bianchi & Robinson, 1997). Bununla birlikte, aile
butunltigli; aile bireylerinin birbirlerine yardimi ve destegi (Moos &
Moss,1986), aile isleyisinde cocugun pozitif kazanimlari, 6zgiiven (Cooper,
Holman & Braithwaite, 1983; Kawash & Kozeluk, 1990) ve kurallara uyma
(Kurdek & Sinclair,1998b) ile baglantili bulunmaktadir. Aile ortam1 da, gocugun
yetenekleri konusunda belirleyici rol oynamaktadir. Baglarin, iletisimin olumlu
oldugu, bos zaman ugraslarina aktif katilan, zihinsel veya kiiltiirel etkinliklerde
yer alan aileler, ¢ocuklarmin benlik ve 6zsaygi gelisimini (Burt, Cohen &
Bjorck,1998; DuBois, Eitel & Felner, 1994), hedef belirlemelerini (Kurdek &
Sinclair,1998a) olumlu yonde etkilemektedir. Bunun yani sira, aile ile bos
zaman degerlendirmenin aile doyumunu arttirdigr (Aslan, 2009 ) ve aile
butunligiint destekledigi (Zabriskie & McCormick, 2003) vurgulanmaktadir.

Dolayisiyla, uyum ve biitiinlii§e 6nem veren aile ortamlarinda yetisen
cocuklarin, ailede gordiikleri destek ve etkili iletisim sonucu pozitif 6zbenlik ve
sosyal yeterlik kazandiklar;; catisma ve huzursuzlugun yasandigl aile
ortamlarinin ise ¢ocuk tizerinde sosyal uyumsuzluga neden oldugu
belirlenmistir (Ketsetzis, Ryan & Adams, 1998). Sonugta, cocugun okulda sosyal
bir birey olarak sergiledigi tutum ve davranislar: ile aile ortaminin zellikleri
arasinda onemli bir iliski oldugu sodylenebilir. Bu konuda yapilan arastirmada,
sosyal etkinliklerde yer alan ebeveynlerin ¢ocuklariin, okul ortaminda da aktif
ve basarili olduklari, nedeninin de, ebeveynlerin gocugu yonlendirmede
birikimlerini aktarabilmeleri oldugu belirtilmistir (Biichel & Duncan, 1988).

Bog Zaman Etkinliklerine Katilmada Ebeveyn-Okul iliskisi

Toplumsallasmanin en yogun yasandig aile igi etkilesim siirecinden sonra,
cocuk icin toplumsallagma siireci okul ve arkadas grubunda devam etmektedir.
Okul, cocuklarin ve genglerin belli bir siire ve belli amaglar dogrultusunda
icinde yasayip etkinliklere katildig1 toplumsal bir kurumdur. Okulun temel
islevleri, insanin dogustan getirdigi yeteneklerini en iyi sekilde degerlendirmek
ve onu hem kendini gerceklestiren hem de topluma uyum saglamis ve toplum
agisindan yararl bir birey haline getirmektir. Donammli bireyler yetistirmenin
temel kosullarindan biri ise, hem aile hem de okul ortaminda g¢ocugun bos
zamanmi anlamli  bir sekilde degerlendirip bundan doyum almasim
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saglamaktir. Okullarin programlarinda yer alan oyunlar, danslar ve cesitli spor
dallar1 gibi etkinlikler cocugun viicut gelisimi, hareketliligi ve motor gelisimi
agisindan yararli oldugu gibi aymi zamanda ¢ocugun bir gruba dahil olma,
uyum saglama, isbirligi yapabilme gibi sosyal becerilerini de gelistirir.
Ebeveynler cocuklarinin okul basarilar: tizerinde etkili olmakla birlikte ayni
zamanda c¢ocuklarinin okul disinda katildiklari sosyal etkinliklere karar
vermelerinde de etkili olabilmektedirler. Ebeveynlerin ¢ocuklarmi spor, miizik
ve diger aktivite tiirlerine kaydettirmesi ¢ocuklarin bu aktivitelere katilimini
cesaretlendirmekte ve onlar1 desteklemektedir (Simpkins, Fredricks, Davis-
Kean & Eccles, 2006).

Moore (1995), arastirmasinda okulda o6grenciler tarafindan tercih edilen
etkinlik tiirlerini ve dgrencilerin etkinliklere neden katildiklarini1 367 6grenciye
uyguladig1 anket yardimiyla saptamaya calismistir. Ogrencilerin etkinliklere
katilma nedenleri, baska insanlarla etkilesim kurmak (% 54,5), deneyim veya
beceri kazanmak (% 29,2), eglence (%24,3) ve kisisel tatmin (%19,3) dir. Yavuzer
(2000), okulda ¢ocugu basarisiz kilan etkenleri konu alan, basarisiz (deney) ve
basaril1 (kontrol) gruplarimi olusturan 335 besinci smif 6grencisi tizerinde bir
pilot calisma gerceklestirmistir. Arastirmamin bulgularina gore, basaril
cocuklarin % 67,0’sinin sinif ici etkinliklerde, % 88,0'inin ise siif dis1 sosyal
etkinliklerde aktif ve lider olduklar1 saptanmistir. Buna karsilik basarisiz deney
grubu ogrencilerinin % 53,0’ tintin smif icinde pasif ve silik, % 41,0'inin ise
hareketli olduklar1 belirlenmistir.

Ebeveyn-cocuk etkilesiminin ¢ocugun okuldaki sosyal etkinliklere katilimina
etkisi Burch (1969) tarafindan gelistirilen Cevre Etkilesimi Kurami (The
Personal Community Theory) ile desteklenmektedir.

Cevre Etkilesimi Kurami (The Personal Community Theory): Burch’e (1969)
gore bos zaman olusumunda ve sekillenmesinde, bireyin i¢inde bulundugu
sosyal cevre onemlidir. Bireyin ailesi, arkadaslar1 ve is arkadaslari ile olan
etkilesimi sonucu olusan toplumsallasma diizeyi bos zaman davranisin
sekillendirmektedir. Aile ortaminda, aile tiyeleri ile baslayan toplumsallasma,
bireyin bos zaman etkinliklerine katilimi i¢in aranan beceri, deneyim, begeni
duygusu; deger ve tutumlarin kazamilmasi ve aliskanliklarin yerlesip
gelistirilmesi icin son derece onemlidir. Ailede gegen toplumsallasma
stirecinde, ailenin sosyo-kiiltiirel ve sosyo-ekonomik ozellikleri, demografik
ozellikleri, ait oldugu alt-kiiltir konumu, bireyin bos zaman davranislarinin
olusumunda belirleyici etkenlerdir (Kelly, 1974; Howard ve Madrigal; 1990).

Bu kurama gore, bireyin okul ve meslek ¢evresi onun bos zaman davranis
egilimini sekillendiren ti¢tincti 6nemli unsurdur. Belirli bir mesleki grup, ya da
cevre i¢in diistiniilen bos zaman etkinliklerinde birey tarafindan belli bir
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secimin yapilabilmesinde aile-i¢i toplumsallasma deneyimleri nemli 6lctide
belirleyici olmaktadir (Aslan, 2000). Kelly, aktivitenin 6grenilme asamasinda,
hangi aktivitelerin hangi sosyal gruplarin etkilesimi ile bagladigi ve
igsellestirildigini incelemistir. Buna gore, rekreasyonal ve etkilesim sonucu
olusan bos zaman degerlendirme etkinlikleri aile c¢evresinde; kiiltiirel
etkinlikler genellikle okulda; is ile ilgili etkinlikler de meslek cevresinde
meslektaslarla baslamaktadir. Bu ayrimlasmada, agirlik noktasinin aile oldugu
vurgulanmaktadir. Kelly’'e (1974) gore bos zaman etkinliklerinin biiytik bir
kismu aile ile baglamaktadir.

Dolayisiyla, ailenin okuldan sonra gocukla iletisim kurma bicimi, gocugun
bos zamanlarin1 degerlendirme etkinliklerinde ona eslik edip etmemesi,
gocugun Ozel yetenegi olup olmadigmi belirlemek igin neler yaptigi ve bu
konuda nasil hareket ettigi, cocugun okuldaki sosyal etkinliklere katilim
durumunu 6grenmek icin nasil bir yol izledigi, ¢ocugun okuldaki sosyal
etkinliklere katilimina izin verip vermedigi cocugun iginde yasadig1 aile ortamu
tarafindan sekillenmekte ve gocugun kisilik gelisimini etkilemektedir.

Amag

Bu calismanin amaci, ¢ocugun okuldaki sosyal etkinliklere katiliminda,
ebeveynin ¢ocukla sosyal etkinlikler konusundaki etkilesimini sorgulamaktir.
Bu baglamda, gelismekte olan Tiirkiye’de ve gelismis bir iilke olarak
Hollanda’da egitim sistemi icinde yer alan 11 yas grubu oOgrencilerin ve
ebeveynlerinin konuyla ilgili deger, tutum ve egilimleri irdelenmeye
calisilacaktir.

YONTEM
Orneklem

Arastirmanin  galisma evrenini, Tiirkiye’de Izmir kenti (Bornova ilgesi)
merkezinde Milli Egitim Bakanligi'na bagl resmi ilkogretim okullarinda 2005-
2006 dgretim yilinda 6grenim goren 6grenciler ve bu 6grencilerin velileri ile
Hollanda’da Den Haag (Lahey) kenti merkezinde Hollanda Egitim Kiilttir ve
Bilim Bakanligi'na bagli resmi ilkogretim okullarinda 6grenim goren dgrenciler
ve bu 6grencilerin velileri olusturmaktadir. Hill’'e (1998) goére betimsel bir
arastirmada orneklem, evrenin % 10,01 olmalidir. Ancak evren kiiciik ise
orneklemin evrenin % 20,0'min olmasi gerekir. Bu aragtirmanin evreninin son
derece biiyiik olmas: nedeniyle evrenin % 10,0"1n1 karsilayacak bigimde, rasgele
orneklem alma yoluna gidilmistir. Bu baglamda Tiirkiye'de 82 6grenci ve 82
veli, Hollanda’da ise 50 6grenci ve 50 veli olmak tizere toplam 264 kisi ile
calisilmustir.
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Arastirmaya katilan ebeveynlerin demografik yapilar1 incelendiginde; Tiirk
ebeveynlerin egitim diizeyinin, Hollandali1 ebeveynlerden daha diisiik oldugu
goriilmektedir. Tiirk annelerin %27,87i ilkokul, %15,2’si ortaokul, %30,4"ti lise,
%21,5’1 fakiilte mezunu; Tiirk babalarin ise, %22,5’i ilkokul, %21,3"ii ortaokul,
%28,6's1 lise ve %23,81 fakiilte mezunudur.

Hollandal1 ebeveynlerin egitim durumu incelendiginde; hem anne hem de
babalarin %2,4’iintin ilkokul; annelerin %29,3’tiniin ve babalarin %14,6"sinin
ortadgretim (H.A.V.O.); babalarin %24,4"tintin ¢iraklik okulu mezunu oldugu
belirlenmistir. Orta dereceli Meslek Okulu (M.B.O.) mezunu annelerin ytizdesi
%22,0, babalarinki %12,2 iken; Meslek Yiiksek Okulu (H.B.O.) mezunu anne ve
babalar %26,8'dir. Annelerin %12,3’ti, babalarin ise %17,2’si {iniversite
mezunudur.

Arastirmaya katilan ebeveynlerin mesleki durumlarina bakildiginda; Tiirk
annelerin dortte ti¢tintin (%72,2) Hollandal1 annelerin ise %2,4’tintin ev hanim
oldugu belirlenmistir. Bu degerler, her iki tilke arasindaki gelismis ve
gelismekte olan toplum ozelliklerini yansitmaktadir. Turk annelerin %11,4"t
memur %16,4’tii serbest meslek sahibi iken, Hollandali annelerin %62,01
memur, %31,0'1ise serbest meslekle ugrasmaktadir.

Babalarin meslek dagiliminda; Tiirk babalarin %17,5'1 memur, %23,8'1 isci,
%22,5'1 esnaf, %16,3’ti serbest meslek, %7,5'1 tist diizey gorevli, %6,0'1 ise
emeklidir. Hollandal1 babalarin ise %66,7’si serbest meslek sahibi, %12,8'1 isci
ve %7,7’ si memur ve %12,8’i esnaftir.

Her iki tilkede aileler, orta gelir grubunda olup cekirdek aile yapisina
sahiptir (Turkiye'de %81,3; Hollanda’da %87,5). Bunun yarusira, Tiirk ailelerin
%11,0'1 ve Hollandali ailelerin %6,2’si evde bir akrabas: ile yasamaktadir.
Ailelerin sahip olduklar1 ¢ocuk sayis1 ¢ogunlukla iki (Ttrkiye’de %56,3 ve
Hollanda'da %66,7) ve birdir (Tiirkiye’de %25,0 ve Hollanda’da %14,5). Ug
cocuk sahibi aileler her iki tilkede de benzer durumdadir (Tiirkiye'de %17,5 ve
Hollanda’da %18,8). Arastirmaya katilan cocuklar her iki tilkede de 11 yas
grubundan olusmaktadir.

Ol¢me Arac1 ve Verilerin Coziimlenmesi

Arastirma konusuna yonelik verileri toplamak amaciyla arastirmacilar
tarafindan gelistirilen anket formlar1 kullanilmistir. C")grenci anketi, coktan
se¢meli, evet-hayir seklinde, acik uglu, 6nem derecesine gore siralandirmali
soru tiplerinden olusan 25 soru; veli anketi ise ¢oktan se¢meli, evet-hayir
seklinde, agik uclu, 6nem derecesine gore siralandirmali sorular1 iceren 28
sorudan olusmustur. Anket sorular1 hazirlandiktan sonra alan bilgisine sahip
iki uzman kisi ve ti¢ ilkogretim Ogretmeni ile gortsiilmiis ve gerekli
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diizeltmeler yapilmistir. Tiirkiye'de gercgeklestirilen 6n uygulamanin sonunda
anketlerin uygulandig1 6grenci ve velilerden olumlu geribildirimler alinmistir.

Tiirkiye’de hazirlanan anket formunun sorulari, Hollanda'da alan bilgisine
sahip bir uzman ve iki ilkogretim o6gretmeni ile gortisiilerek Hollanda aile
yapist ve egitimine gore uyarlanmistir. Anket formlarindaki sorularin Tiirkiye
ve Hollanda’da birebir aymi nitelikleri 6l¢mesi saglandiktan sonra anket,
Hollanda’daki okullarda resmi dil olarak kullanilan Hollandaca’ya gevrilmistir.
Dil gecerliliginin saptanabilmesi icin de anket sorular1 alan bilgisine sahip
dilbilimci uzmanlar tarafindan degerlendirilmis ve Hollanda’daki bir
ilkogretim okulunda 29 ilkogretim ©grencisi ve bu 06grencilerin velilerine
uygulanmigtir. On uygulamanin sonunda anketlerin uygulandig1 gruplardan
olumlu geribildirimler alinmustir.

Arastirmanin sonuglar1 SPSS 13.0 (Statistical Package for Social Sciences)
istatistiksel programi kullanilarak degerlendirilmistir. Anket sorularina verilen
cevaplarin Turkiye'deki ve Hollanda’daki 6grenci ve velilere gore farklilik
gosterip gostermediklerini saptamak {izere frekans ve ytizdelik degerleri
alinmis ve tablolar olusturularak elde edilen bulgular yorumlanmustir.
Yorumlarda, “bos zaman etkinlikleri” yerine “sosyal etkinlikler” teriminin
kullanilma nedeni, Tiirkiye'deki okullarda sosyal, kiiltiirel ve sportif tiim
etkinliklerin bu isim altinda toplanmasidar.

BULGULAR VE YORUM

Arastirmaya katilan ebeveynlerin, ¢cocuklar1 okuldan eve dondiiklerinde en ¢ok
hangi konulardan konustuklar1 aile buyiikltigiine gore incelendiginde; Tiirk
cekirdek ailelerin %32,5'inin derste Ogrenilenlerle ilgili, %26,3'tintin ev
odevleriyle, %8,8'inin genel okul konulariyla, %7,5’inin okuldaki sosyal
etkinliklerle ilgili konularda konustuklar1 belirlenmistir. Hollandal1 gekirdek
ailelerin ise, %64,4'ti sosyal etkinlik konusunda, %15,6's1 okul ile ilgili genel
konularda ve %4,4't ise dersle ilgili konularda konusmaktadir. Hollandali
ebeveynler, ¢ocuklartyla okuldaki sosyal etkinlikler konusunda konusurken;
Tiirk ebeveynlerin ilgi odag1, ¢ocuklarinin dersleri ve 6devleri olmaktadir.

Ebeveynlerin okul disinda ¢ocugun bos zaman degerlendirme etkinliklerine
eslik edip etmedikleri, babanin egitim durumlar1 dikkate alinarak
arastirildiginda; Tiirk ebeveynlerde sadece {iniversite egitimi almis babalarin
bulundugu ailelerde, cocuga bos zaman etkinliklerinde eslik edilmektedir
(%12,7). Tirk ebeveynlerin sadece tigte biri (%29,5) bos zaman etkinliklerinde
cocuklarina eslik etmekte, onlarla birlikte vakit gecirmektedir. Digerleri (%68,0),
egitim farki olmaksizin, cocuguna konuyla ilgili tavsiyelerde bulunmaktadir.
Hollandal ailelerde ise, babanin egitim durumu ytikseldikce, cocuguyla bos
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zaman etkinliklerine katildiklar1 (%80,0) goriilmekte; babalarin sadece %201
konuyla ilgili tavsiyelerde bulunmaktadir. Bu durum iki kiiltiir arasmndaki
farklilig1 son derece giizel yansitmaktadir.

Cocugun yetenegini belirleme konusunda bilgilenmek amaciyla ne gibi
kaynaklardan yararlandig1 sorgulandiginda Tiirkiye'de ilkokul egitimi almis
babalarin bu bilgileri televizyon programlarindan o6grendikleri (%20,0); bu
egitim diizeyindeki ailelerin bir kismimin (%23,0) Ogretmenle goriisiip
bilgilendikleri; uzmandan yararlananlarn ise sadece %7.0 oldugu
goriilmektedir. Ancak uzmandan yararlanma, egitim diizeyi arttikca 6nemli bir
farklilik gostermemekte, lise (%11,2) ve fakiilte mezunu (%12,4) babalarin
bulundugu aileler bu yolu se¢mektedir. Sonugta, her {i¢ bilgilenme yolunu
deneyenler esit dagiim gostermektedir. Hollanda’da ise, uzmanlardan
yararlananlar %80,0 olup, egitim diizeyi ile paralel artis gostermektedir.
Televizyon programlarindan yararlananlar sadece %7,7 olup bunlarin disinda
kalanlarin %12,7’si ¢ocuklarini izleyip konusarak onlarin yeteneklerini ortaya
cikarttiklarini belirtmislerdir. Bu durumda, gelismis bir tilke olan Hollanda’da
ebeveynlerin aile destek kurumlarindan danismanlik hizmeti alarak saglikl
bilgiye ulasma yolunu yaygin bigimde kullandiklar1 anlasilmaktadar.

Tablo 1. Tiirk ve Hollandali Annelerin Mesleki Durumlari ile Cocugun Yetenek Gelisimi
Icin Etkili Olan Ortamlarin liskisi (%)

Tiirk Aile Hollandal1 Aile

Ev ve Ev ve
Ev Okul Okul Ozel Ev  Okul Okul Ozel
Ortami Ortami Ortami  Kurs Ortami Ortami Ortama Kurs

Birlikte Ortamu Birlikte Ortamu
Ev Hanimi 6,3 35,2 - - - - - -
; Memur 1,3 7,1 52 - 1,3 - 10,7 -
= Isci 1,3 - - - 1,3 - - 3,8
n
E Esnaf 1,3 2,3 52 - - - - 4,2
z :t] Teknisyen 43 ) ) ) ) ) ) )
= % /Tekniker ’
75|
SE Sebest . 47 114 52 - 63 683 41
Z B IYIeslek
Z Ust
< Diizey - - - 4,8 - - - -
Gorevli
i§siz - - - - - - - -
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Emekli - - R _ - _ - _

Genel 189 493 21,8 10,0 26 63 790 121
Toplam

Ailelere ¢ocugun ilgi duydugu bir konuda yetenegini gelistirebilmesi icin
hangi ortamlarin etkili olabilecegi soruldugunda Tablo 1'de gortildugii gibi,
Turkiye o6rneklemindeki ailelerin yarist okul ortammin etkili oldugunu
distinmektedir. Bu durum annenin ev hanmmi oldugu ailelerde
yogunlasmaktadir. Glintimtizde kadin niifusunun hala biiytik bir kesiminin
calisma ortamlarimin disinda kaldigr bir gercektir. Ayrica, yine Tirkiye’'de
kadin niifusunun egitimden yeterli pay1 alamadigi da diistildiigiinde, bu
kadmlarin evde ¢ocugunun yetenegini kesfetme ve yonlendirme konusunda
yeterli bilgi donanimina sahip olmadig1 soylenebilir. Dolayisiyla bu konuda
okuldan beklenti artmaktadir. Hollandal1 ailelerin ise biiytik kismi (%79,0) hem
ev hem de okul ortaminin birlikte etkili olacagmi distinmektedir. Bu
diistincede olan Hollandal: ailelerde babanin ¢cogunlukla serbest meslek sahibi
oldugu belirlenmistir.

Okuldaki sosyal etkinliklere katilmanin ¢ocugun derslerdeki basarisini nasil
etkiledigi konusunda ailelerin gortisleri alinmistir. Tiirk ailelerinde egitim
durumunun yiikselmesine paralel olarak sosyal etkinliklerin ders basarisi
olumlu yonde etkiledigini diistinenlerin yiizdesi de artmaktadir (% 78,2). Sosyal
etkinliklerin ders basarisini olumsuz yonde etkiledigini diisiinen aileler ise
sadece %11,6 olup, ilkokul egitimli ebeveynlerdir. Yine bu egitim diizeyindeki
ailelerin %10,2’si bu konuda bir fikri olmadigmi belirtmistir. Buna karsin
Hollandali ailelerin titimii (%100,0) sosyal etkinliklerin, cocugun okuldaki ders
basarisin1 olumlu yonde etkiledigini ifade etmislerdir.

Cocuklara yoneltilen iki soruda, ¢ocugun gerek derslerdeki, gerekse sosyal
etkinliklerdeki basar1 durumlariyla ebeveynlerinin ilgilenme diizeyleri
arastirilmistir. Tiirk ailelerde gocugun derslerdeki basari durumuyla “cok”
(% 91,3) ilgilenildigi belirlenmistir. Bu cevab1 veren o6grencilerin biyiik
cogunlugu, giinliik ders tekrarlarinda ve 6devlerinde ailelerinin ¢ogu zaman
ogretmenlerinden daha titiz davrandiklarii ve bu durumun da onlar tizerinde
bir bask: yarattigini ifade etmislerdir. Ders basarisi ile “cok” ilgilenen aileler,
sosyal etkinliklerdeki basari ile ilgilenme konusunda daha az ilgilidirler
(% 67,5). Hollandal1 6grencilerin ise % 72,7’si, ebeveynlerinin derslerdeki basar1
durumuyla “gok” ilgilendiklerini belirtirken, bunu 6grenebilmek icin ailelerinin
bazen kendilerine, zaman zaman da Ogretmenlerine sorular sorduklarimni
aktarmislardir. Yine Hollandali ¢ocuklarin %83,1’i sosyal etkinliklerdeki basar1
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durumlariyla ailelerinin “gok” ilgilendigini belirtmistir. Cocuklarin ifadelerinin
yansidig1 bu verilerde, Tiirk ebeveynlerin akademik basar1 konusunda bu denli
1srarct  olmasi, c¢ocuklarimin  sayginhigr yiiksek ortadgretim kurumlarma
(Kolejler, Anadolu Liseleri, Fen Liseleri) girebilmede basarili olmasi isteginden
kaynaklanmaktadir. Bu ailelere gore saygmligi yiiksek bir ortadgretim
kurumu, saygmlig: yiiksek bir tiniversite egitimine zemin hazirlamakta ve
boylece ¢ocuk, toplumca kabul ve itibar goren bir meslek sahibi olabilmektedir.
Bu stiregte, cocugun akademik basarisi; yetenek, beceri ve ilgilerinin ortaya
cikarilmasini saglayan sosyal gelisiminden ¢ok daha fazla 6nem tagimaktadir.
Bu durum, kolektif toplum o6zelliginin tipik bir yansimasi olarak
yorumlanabilir.

Tablo 2. Tiirk ve Hollandal1 Ogrencilerin Aile Biiytikleri ile Okuldaki Sosyal Etkinliklere

Katilimi
Tiirk Ogrenci Hollandali Ogrenci
oy m E .- “ g E
T¥E SE 3§ % EEE EE LT L%
SEZ g UE g 985 9og & g
NeE g8 £ TE N&E&E & T =
= c 8 ® o« - 5 51 51 O M =
AOY 4 OUX £ AO0OX Z¥¢ N £
7 < X
Anne-
Baba/ 31,5 13 5,2 - 74,8 - - -
Cocuk
Anne-
) Baba-
) Cocuk/ 10 20 4,8 - 6 - - -
:.:-1) Biiyiik
% Ebeveynler
'S Sadece
2 Anne- - 24 - 6,6 - 9 1,2 -
m Cocuk
= Sadece
Baba- - 4,8 - 1,7 - 9 - -
Cocuk
Diger - - - - - - - -
Toplam
41,5 40,2 10 8,3 80, 8 18 1,2 0

Tablo 2 de, Tiirkiye ve Hollanda'daki 6grencilerin aile btiytikleri ile
okuldaki sosyal etkinliklere katilim iliskisi goriilmektedir. Cocuklarin ifadeleri
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dogrultusunda elde edilen bulgulara gore, her iki tilkede de gekirdek ailelerden
gelen cocuklarm, okuldaki sosyal etkinliklere katiim ytizdesinin diger aile
kompozisyonlarindan daha yiiksek oldugu soylenebilir. Bu veriler, ¢ekirdek
ailede ebeveynlerin cocugun egitsel ve sosyal -etkinlikleriyle ilgilenme
diizeyinin, geleneksel genis ya da parcalanmus aile yapilarina gore daha yiiksek
olusu ile agiklanabilir. Okuldaki sosyal etkinliklere diizenli olarak katilan
ogrencilerin Hollanda’da (%80,8); Tuirkiye'ye (%41,5) gore cok daha fazla olusu,
Hollanda’da yasayan 6grencilerin ve ailelerinin ait olduklar1 toplumun kiiltiirel
yap1 oOzelliklerini yansittig1 ve sosyal etkinlikler iginde yer almanin bir yasam
bicimi olmasi ile agiklanabilir. Gelismis toplumlarin yasam kiiltiirlerinin bir
pargcasi olan bos zaman degerlendirme, egitim sistemi icinde son derece 6nemli
bir yere sahiptir. Dolayisiyla okulun sundugu olanaklar da Tiirkiye’deki
okullarla kiyaslanamayacak kadar zengindir.

Cocuklara yoneltilen bagka bir soruyla, okuldaki sosyal etkinliklere
katilmalarinda bir baskasmin etkisinin olup olmadigi, eger baskalarinin etkisi
olduysa bu kisilerin kimler oldugu saptanmaya calisitlmistir. Turkiye'deki
ogrenciler okuldaki sosyal etkinliklere katilmalarinda 6gretmenlerinin (%45,0),
anne-babalarinin (%22,5), arkadaslarmin (%22,5) ve abla, agabey ya da
kuzenlerinin (%10,0) etkisi oldugunu ifade etmistir. Hollanda’da ise 6grenciler
okuldaki sosyal etkinliklere katilmalarinda anne babalarmin (%47,0),
arkadaslarinin (%21,5), ogretmenlerinin (%10,0) ve abla, agabey, kuzen gibi
akrabalarmin (%5,5) etkisi oldugunu belirtmistir. Bu 6grencilerin bir kismi ise
(%16,0) hi¢ kimsenin etkisi olmadan kendi ozgiir iradeleriyle etkinliklere
katildiklarini aktarmuglardir. Bulgularda iki nokta dikkat cekicidir: Bunlardan
birincisi, sosyal etkinliklere Tiirk Ogrencilerin yaklasik yaris1 (%45,0)
ogretmenlerin yonlendirmesi ile katilirken; bu, Hollandal1 6grencilerin ¢ok az1
(%10,0) igin gegerlidir. Bu durum, cocugunun gelecegi icin 6gretmenden yiiksek
beklenti icinde olan Tiirk ebeveynlerin beklentileri ile 6rtiisiirken; Hollanda’da,
ailelerin ¢ocugun bos zaman degerlendirme etkinliklerine yonlenmesinde
oncelikli sorumluluk tasidiklar1 goriilmektedir. fkincisi ise Tiirk 6grenciler
arasinda okuldaki sosyal etkinliklere katilmada hi¢ kimseden etkilenmedigini
belirten 6grenci bulunmazken, Hollanda’da 6grencilerin bir kismmin (%16,0)
sosyal etkinliklere katilmada hi¢ kimseden etkilenmediklerini, katildiklar
etkinliklerin tamamiyla kendi secimlerinin bir sonucu oldugunu dile
getirmeleridir. Bu, ozellikle Hollandali ailelerin ¢ocugun bagimsiz birey
olmasina, 6zgiirce se¢im yapabilmelerine ve kendilerini ifade edebilmelerine
verdikleri 6nemi yansitmaktadir.

SONUC
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Bu calismada, ilkogretimde on bir yas grubu cocuklarin okuldaki sosyal
etkinliklere katiliminda aile-cocuk etkilesiminin ¢nemi sorgulanmistir. Elde
edilen bulgular, iki tilke arasindaki kiilttirel farkliliklar: vurgularken; ebeveyn-
cocuk etkilesiminin, okuldaki etkinliklere katilmada destekleyici oldugu
belirlenmistir.

Cocugun okuldaki sosyal etkinliklerde yer alma ve katilma egilimi, oncelikle
ailede bos zaman degerlendirme aliskanliklarinin  kazandirilmas: ile
saglanabilir. Cevre Etkilesim kuraminda ileri stirtildtgti gibi, aile ortaminda
baslayan toplumsallasma, ¢ocugun bos zaman degerlendirme etkinliklerine
katilmada deger ve tutumlarin kazamilmas: ve aliskanliklarin yerlesip
gelistirilmesi icin son derece 6nemli olmaktadir (Kelly, 1974; Howard &
Madrigal, 1990). Ancak, toplumsallasma siirecinde birey ait oldugu kiiltiir
degerlerini icsellestirirken, bireyin bos zaman degerlendirme algilar1 da bu
kilttir degerleri ve davramis normlari icinde yer almaktadir. Jeffres ve Dobos
(1993)un belirttigi gibi “bos zamanla ilgili degerler, bos zamanin 6nemi ve
degerinin algilanisiyla olusmaktadir. Bu degerler, bireyde yasam bigimi
olusturarak, cevredeki bos zaman degerlendirme firsatlarinin kullanilmasi veya
aktivitelere katilmi saglar” (s. 205). Degerler, bireyler tarafindan
igsellestirildiginde kiiltiirtin bir parcasi haline gelmektedir. Bulgulara gore,
Turk ebeveynlerinin, ¢ocuklarini bos zaman degerlendirme etkinliklerine
yonlendirmesi son derece diuisiik diizeyde kalmakta, aile bunu okuldan
beklemektedir. Oysa gelismis bir tilke olan Hollanda’da aileler bos zaman
etkinlikleri konusunda ¢ocugu yonlendirmeye oncelik vermekte, bu siirecte
etkin olmakta ve okula desteklerini siirdiirmektedir. Bos zaman aktivitelerini
aile ortaminda c¢ocuguyla paylasan Hollandali aileler, okuldaki sosyal
etkinliklerin ¢cocugun akademik basarisini tiimiiyle olumlu etkileyecegine de
inanmaktadir.

Tum bu belirgin farkliliklar, gelismis ve gelismekte olan tilkeler arasindaki
kultur farkliligi ve dolayisiyla bos zaman degerlendirme olgusunun o kiiltiir
icinde algilanis bicimiyle aciklanabilir. Gelismis {ilkelerde bos zaman
degerlendirmenin bir yasam bigimi haline gelmesi, “bireyci” toplum olma
ozelliginin, bir bagka anlatimla, bireyin 6zgiivenli olabildigi, bagimsiz karar
alabildigi, yetenek, ilgi ve yaraticiligini gelistirme olanaklar1 buldugu bir sosyal
diizenin yansimasi olabilmektedir. Bireyin “bagimsiz” bir kisilik
gelistirmesinde ve bu donamma sahip olabilmesinde ise bos zaman
degerlendirme son derece Snemsenmekte ve bir yasam bigimi olusturmaktadir.

Gelismekte olan bir tilke olarak Tiirkiye'de geleneksel degerlerin gegcerli
oldugu bu toplumda birey, cocukluktan itibaren kolektif toplum degerleriyle
yetismektedir. Cocugun “bagimli” bir birey olarak yetistigi bu sosyal diizende,
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onun akademik basarisi toplumsal itibar saglayacag icin oncelik tasimakta; ilgi
ve yetenegini ortaya cikartma, yaraticiligmi gelistirme ve bagimsiz karar
alabilmesine olanak saglayacak yonlendirmeler yeterince 6nemsenmemektedir.
Dolayisiyla, bireyin, gerek ailede gerekse egitim aldig1 okul ortamlarmnda bos
zaman degerlendirme konusunda yonlendirilmesi de ¢ok yetersiz kalmaktadir.

Bu baglamda, Turk egitim sistemi giintimiizde kiiresellesme sonucu
toplumda yasanan hizli degisim ve gelisimi yakalayabilmek, cagdas bireyler
yetistirebilmek amaciyla tim sistemi kapsayan koklii reformlar yapmak
zorundadir. Gelismis tilkelerin egitim sistemlerinde temel alinan “bagimsiz”
birey yetistirme modelinden yola c¢ikarak, Tiirk egitim sisteminde egitim
miifredatlar1 yeniden yapilandirilmali;; bu siirecte okul yoneticileri ve
ogretmenler sistemin etkin uygulayicilar1 ve rehberleri olarak yetistirilmelidir.
Okul, toplumun oniinde, onun itici giicti olabilmeli, ocugu bagimsiz birey
olarak yetistirmede ebeveynlere rehberlik edebilmelidir. Cagdas toplum;
ozguivenli, yaratici, kendi kararlarini alabilen, yeteneklerinin ve ilgilerinin
farkinda olan ve kendisini gergeklestirebilen bireylerden olusmaktadir. Titirk
toplumunun, geleneksel tarim toplumundan enddistri toplumuna dogru geciste
yasadig1 hizli gelisim siirecinde, bos zaman degerlendirme algisin1 da iceren
kiilttirel degerler ve tutumlar degisen sosyal yapmin ve isleyisin gerisinde
kalmaktadir (Aslan, 2009). Bu baglamda, egitim giintimtizde ¢ok daha fazla
onem ve anlam kazanmaktadir.

Bu arastirma, nicel bir ¢alisma ile sinirli olup; bu alanda yapilacak yeni
calismalarda, derinlemesine arastirma yapilabilen nitel calisma yontemi
uygulanarak, Tiirk ebeveynlerinde ve egitim sistemi icinde bos zaman
degerlendirme tutumlarindaki gelisim arastirilabilir.
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