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OZET

Aragtirmanin amaci, matematige yonelik tutum ile 6grenme ve ders caligma stratejileri ve basari arasindaki
iliskiyi ortaya koymaktr. iligkisel tarama modelindeki bu arastirmanin 6rneklemini Buca Egitim Fakiiltesi’nden
%53.9 (n=185)"u kiz ve %46.1 (n=158)’i erkek olmak tizere toplam 343 &grenci olusturmustur.

Aragtirmada veri toplama araci olarak; Baykul (1990) tarafindan gelistirilen ve giivenilirlik katsayis1 0.=.96 olan
“Matematige Yonelik Tutum Olcegi” ile Wenstein (1987) tarafindan gelistirilen ve Kéymen (1990) tarafindan
gecerlik ve giivenirlik caligmalar gergeklestirilen “Ogrenme ve Ders Caligma Stratejileri Envanteri” ile 6
soruluk kisisel bilgi formu uygulanmustir. Ogrencilerin basar1 notlar1 Ogrenci Isleri Biirosundan alinmustir.
Veriler ANOVA, t, Scheffe ve Tukey testleri kullanilarak analiz edilmistir. Pearson korelasyon katsayist
hesaplanmis ve Stepwise regresyon analizi yapilmistir. Eldeki ¢alisma, matematige yonelik tutumun cinsiyete
gore farklilasmazken, 6grencilerin boliimleri ve boliimlerinden memnun olma durumlari agisindan anlamli bir
farklilik oldugunu ortaya koymustur. Bunun yan1 sira, 6grencilerin 6grenme ve ders ¢alisma stratejilerinin diger
bagimsiz degiskenlere gére anlamli bir degisim olusturdugu saptanmustir. Arastirma sonuglary; &gretmen
adaylarinin matematige yonelik tutumlarinm pozitif ve yiiksek, 6grenme ve galigma stratejilerinin ise, tutum,
motivasyon ve test stratejileri disinda yeterli bulundugunu ortaya koymustur.

Anahtar Kelimeler: Matematige Yo6nelik Tutum, Ogrenme ve Ders Calisma Stratejileri, Ogretmen Adaylart

ABSTRACT

The purpose of this research is to find out the relationship between/among attitudes towards maths, achievement,
learning and studying strategies. The sample consisted of %53.9 (n=185) females and %46.1 (n=158) males as
total 343 students of Buca Faculty of Education. “The Attitude scale towards Maths” which was developed by
Baykul (1990) with an alpha coefficient of .96 and LASSI (Weinstein, 1997) and a-6 item questionnaire
requesting demographic information were administered to the subjects. The data were analyzed by ANOVA, t,
Scheffe and Turkey HSD tests, Pearson correlation coefficients were calculated and stepwise regression analysis
was conducted. The present research revealed that, there is a significant difference between/among attitudes
towards maths and the departments,and their contentment about their departments. Additionally, there is some
significant difference between/among students’ learning and study strategies and and the other independent
variables. Finally, attitudes towards maths of the prospective teachers were found positive enough and their
learning and studying stratigies were efficient, except for the sub-scales of attitude, motivation and test
strategies.

Key Words: Attitudes Towards Mathematics, Learning and Study Strategies, Prospective Teachers.

L bir 6grenme modeli ile hedeflenen bicimde
GIRIS olusabilir. Ogrenme Ogretme siirecinde,
Egitim, birtakim istendik davramglarm  ¢esitli  stratejilerin  ortaya ~ konmasi
kazandirildig1r dinamik bir stirectir. Fiziksel kag:_lmlmazdlr. Earkh 0grenme bicimlerine
uyarimlar sonucu olusan biyokimyasal ~ sahip olan bireylere farkli  &grenme
degisiklerdir (Sonmez 2001).Bu degisim iyi stratejilerin sunulmasi 6grenmeyi kolaylastirir.

* D.E.U.Egitim Fakiiltesi {lk6gretim Boliimii
** Adnan Menderes Universitesi Egitim Bil. Bolimii
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Ogretmen Adaylarimn Matematige Yonelik Tutumlar, Ogrenme Ve Ders Calisma Stratejileri Ile Basarilar

Arasindaki Iliski
Egitimde beklenen verim ve basari i¢in, basar1 arasinda anlaml iliskiler oldugu
bireylerin kendi O6grenme stratejilerini  ¢esitli aragtirmalarla ortaya konmustur
olusturma,  slirdiirme, degistirme ve (Bloom, 1979; Berberoglu, 1990;
yenilemelerini saglamak gereklidir. Bu  Saracaloglu, Baser ve Yavuz,2000; Serin ve

nedenle 6grencilerin kullandiklar1 6grenme

stratejilerini  belirlemek bu  stratejilerin
basartya etkisini ortaya cikarmak, basariyi
izlemek acisindan  Snemlidir.  Ogrenme
stratejileri  yeni  bilgilerin,  6nceden
kazanilmig bilgilerle birlestirilmesi ve bu
bilgilerin  gerektiginde  hatirlanmasina
yardimc1  olacak  davramiglar  olarak

tanimlanmaktadir (Weintein, 1985).

Ogrenme stratejisi, bireyin kendi kendine
O6grenmesini kolaylastiran tekniklerin her
biridir. Bu teknikler, Ogrenen birey
tarafindan 6grenme sirasinda bilgi isleme
stirecini etkilemesi i¢in kullanilan davranis
ve diisiinceleri kapsar. Ogrenme stratejileri
ile o6grencinin kendini giidiilemesi, yani
bilgilerini se¢mede, edinmede, diizenlemede
ya da bitinlestirmede etkili yollar
izlemesini saglamak amaglanir
(Ozer,1993).0grenciler her 6grenmede farkll
strateji kullanabilirler. Onlar yeni 6grenme
stratejileri  de  gelistirebilirlerse  etkili
o6grenmeyi gerceklestirebilirler.

Etkili 6grenmede, 6grenenin nasil ¢aligtigini

izlemek te Onemlidir. Bazi duyussal
stratejileri de i¢ine alan ders c¢alisma
stratejileri; tutum, motivasyon, zaman

kullanimi, kaygi, konsantrasyon, bilgilerin
islenmesi, ana fikirlerin secilmesi, ¢alisma
yardimcilari, kendi kendini test etme, test
stratejileri bi¢iminde siniflanmaktadir.

Etkili  Ogrenmede  Onemli  Ogrenme
stratejilerinden biri de duyussal stratejilerdir.
Uygun duyussal stratejilerin =~ kullanimi

basariyr arttirir. Tutum, kaygi, motivasyon,
giidii gibi duyussal faktorlerin  dgrenme
tizerindeki  olumlu, olumsuz etkileri
tartisilmaz.

Tutum; bireyin kendisine ya da ¢evresindeki
herhangi bir toplumsal konu obje ya da
olaya yonelik deneyim, motivasyon ve
bilgilerine dayanarak orgiitledigi Dbiligsel
duyussal ve davranigsal bir tepki 6n
egilimidir (Inceoglu, 1993). Tutumlar ile
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Bozkurt 2001; Serin, 2001).

Matematik, bireye bilimsel diistinme becerisi
kazandiran, mantiksal diisiinmeyi oOgreten,
evrensel dogrulart bulmada yol olan bir
gosterici bilim dalidir. Matematik insanlarin
ortak dusinme aract olup, onlara akil
yiiriitme alisgkanligi vermektedir (Baser,1996).

Oysa odgrencilerin birgogu matematigi sikici,
sevilmeyen, zor bir ders olarak algilamaktadirlar
(Mdletshe ve ark.,1995) .Bu sorunlar,
ogrencilerde olumlu tutumlart gelistirip,
olumsuzlar1 yok ederek ¢oziimlenebilir.

Ogrencide matematige yonelik olumlu ya da
olumsuz tutum olusmasinda 6gretmenin rolii
buytiktiir. Ayrica Ogretmenler, Ogrencileri
uygulanan stratejiler {izerinde diisiinmeye
sevk etmeli ve onlarin strateji bilgilerini
uygun baglantilarla saglamlastirmalidirlar.
Bunun i¢in c¢esitli yapilar vardir. Sesli
disinme bu yapilardan bir tanesidir.Bu
yapi,birinin  bilissel strateji  kullanirken
disinme siireglerini  sesli olarak ifade
etmesidir(LIyoyd,Kameanui,Chard,http/ola
m.ed.asu.edu/barak/barak.html).Ogretmenler
in ve Ogrencilerin sesli diistinmeleri,
problem ¢6zmede basarisiz Ggrencilerin
dogru diisiinme siirecini gozlemlemelerine
olanak saglar. Bu uygulama, 6grencinin
zihinsel yapisini gelistirmede yardimci olur.

Arastirma Problemi

Arastirmanin problemi; “Ogretmen
adaylarmin matematige yonelik tutumlari,
O0grenme ve ders calisma stratejileri ile
basarilar1 arasinda iligki (varsa) nedir?”
seklinde ifade edilmistir.

Alt Problemler

Ogretmen adaylarinin matematige yonelik
tutum puanlar ile 6grenme ve ders ¢aligma
stratejileri;

1. cinsiyete,

2. bolimlere,
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3. boliimlerinde verilen egitimden
memnun olma ya da olmama durumlarina
gore anlamli olarak farklilasmakta midir?

4. basariya gore anlamli olarak

farklilasmakta midir?

YONTEM
Evren ve Orneklem

Arastirmada genel tarama yoOntemlerinden
iligkisel tarama modeli kullanilmistir. Evreni
Egitim Fakiilteleri olusturmaktadir. Calisma
evreni olarak Dokuz Eyliil Universitesi Buca
Egitim Fakiiltesi se¢ilmistir.

Orneklemde [Ikogretim  Matematik
Ogretmenligi (n=139), Ortadgretim
Matematik Ogretmenligi (n=106) ve Simf
Ogretmenligi (n=98) Anabilim Dallar1’ndaki

ise,

ogrenciler bulunmaktadir. Uygulamanin
yapildig1 giin ve saatte derste bulunan ve
gonilliic  olan Ogrenciler yer almistir.

Orneklemde 185 (%53.9) kiz, 158 (%46.1)
erkek olmak {izere toplam 343 Ogrenci
bulunmaktadir.

Veri Toplama Araclarn

Veri toplama aract olarak iki olgek
kullanilmistir. “Matematige Yonelik Tutum
Olgegi” ile tutum o&lgiilmistiir.  Olgek,
Baykul (1990) tarafindan gelistirilmis olup
alfa giivenirlik katsayis1 .96 dir. Olgekte,
olumlu ve olumsuz ifadeleri igeren 30
madde bulunmaktadir. Olgcekten en az 30, en
fazla 150 puan alinabilmektedir.

Ikinci 6lgek olarak LASSI(The Learning and
Study Strategies Inventory) kullanilmigtir
(Weinstein, 1987). LASSI 10 skaladan
olusmaktadir. Bunlar; Tutum, Motivasyon,
Zaman Kullanma, Kaygi, Konsantrasyon,
Bilginin Islenmesi, Anafikirlerin Segilmesi,
Calisma Yardimcilari, Kendi Kendini Test
Etme ve Test Stratejileridir. Skalalarin alfa
katsayilart 0,68-0,86 olup, test tekrar test
korelasyon  katsayilar1  ise  0,72-0,85
araliginda degismektedir. LASSI toplam 77
sorudan olusmaktadir. Her skala bagimsiz
olarak degerlendirilmekte, sonuglar LASSI
degerlendirme formu tizerinde islenmekte ve
6grenme ve ders calisma strateji profili elde
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edilmektedir. Lass1 nin Tiirk¢e i¢in gegerlilik
caligmalart ise Koymen(1990) tarafindan
yapilmustir. Yukaridaki sonuglar
Koymen(1990) nin  6leegi  gelistirirken
ulastig1 sonuglardir.

Ogrencilerin  akademik basarilarina  ait
veriler 6grenci isleri biirosundan alinmastir.

Verilerin Analizi ve Yorumlamasi

Verilerin analizinde SPSS—10.0 istatistik
paket programi kullanilmistir. Onem diizeyi
.05 olarak alinmigtir. Aragtirmanin amaglari
dogrultusunda yiizde dokiimleri alinmus, tek
yonlii varyans analizi, t, Scheffe ve Turkey
HSD testleri uygulanmis, korelasyon
katsayilar1 hesaplanmis ve regresyon analizi
yapilmistir.

BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde arastirmanin problemi ile alt
problemlerine iliskin bulgular ve yorum yer
almaktadir.

Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve
Yorum

Arastirmanm ilk alt problemi “Ogretmen
adaylarmim matematige yonelik tutum puanlart
ile ogrenme ve ders caligma stratejileri
cinsiyete gore anlamli olarak farklilagmakta
midir?” bigiminde ifade edilmistir.

Ogrencilerin cinsiyete gore matematige
yonelik tutum puanlari t testi ile incelenmig
ve tutumlarin cinsiyet degiskenine gore
istatistiksel olarak anlamli bir bi¢cimde
farklilasmadig1 saptanmistir. Bulgular Tablo
1 de gortlmektedir.

Matematige iligkin tutumlar baz1
aragtirmalarda (AAUW, 1992; Cotsombis
1995; Weinburgh,1995; Kanai ve Norman,
1997) erkekler lehine olmasina ragmen,
bazilarinda ise (Germann,1994; Ma ve
Kishor, 1997; Utsumi ve Mendes, 2000) kiz
Ogrencilerin tutum puanlart daha yiiksek
olmasina ragmen istatistiksel acidan anlamli
bulunamamistir. Eldeki ¢alisma da kizlarin
matematik tutum puanlari daha yiiksek
olmasina karsin anlamli degildir. Bu
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Arasindaki Iliski

baglamda, sozii edilen arastirmalar birbirini
desteklemektedir. Ogrencilerin ¢ogunlugunun,

sevdigi ve istedigi bolimde G6grenim
gormeleri  sonucu tutumlarmin  olumlu
oldugu ya da =zaten olumlu tutumlar

olmalar1 nedeniyle bu alana yoneldikleri
diistiniilebilir.

Katilimcilarin ders ¢alisma stratejilerinin alt
boyutlarinda Tablo 1°de de goriildugu gibi,
kayg1 diginda tiim stratejilerde cinsiyete gore
farklilasma oldugu gortilmektedir.

Kiz 6grencilerin motivasyon digindaki tiim
parametrelerde ders ¢alisma stratejilerinin daha
olumlu oldugu s6ylenebilir. Buna gore, erkek
ogrencilerin ders ¢aligma stratejilerinin hemen
hemen tim alt boyutlarda gelistirilmesi
gerekmektedir.

Grafik 1’ de sonuglar yiizde olarak verilmektedir.
Ozellikle  zaman  kullanim  (%65),
konsantrasyon (%60), bilgilerin islenmesi
(%75), ana fikirlerin segilmesi (%75)
caligma yardimcilart (%70) alt boyutlarinda
kizlar lehine istatistiksel olarak anlamli bir
degisim oldugu goriilmektedir.

Tablo 1. Ogrencilerin Cinsiyet Gére Matematige Y 6nelik Tutumlari,
Ogrenme ve Ders Calisma Stratejileri

Kiz t P
CINSIYET Erkek | % X ss | Degeri| Degeri

185 53.9 | 115.00| 22.47 A48 .631
Matematige Yo6nelik Tutum 158 46.1 | 113.84| 21.96

185 539 | 32.23 3.97 4.29 .000
Tutum 158 46.1 | 29.82 6.32

185 53.9 | 26.36 5.60 5.41 .000
Motivasyon 158 46.1 | 23.31 4.70

185 53.9 | 26.11 5.29 6.14 .000
Zaman Kullanimi 158 46.1 | 22.70 4.89

185 539 | 25.16 6.12 -1.59 | .112
Kaygi 158 46.1 | 26.32 7.37

185 53.9 | 26.53 6.21 3.60 .000
Konsantrasyon 158 46.1 | 24.04 6.55

185 539 | 29.49 491 227 .024
Bilgilerin Islenmesi 158 46.1 | 2821 | 5.54

185 53.9 | 19.94 2.76 5.08 .000
Anafikirlerin Segilmesi 158 46.1 18.25 3.40

185 539 | 27.14 5.18 2.98 .003
Calisma Yardimcilari 158 46.1 | 25.36 5.84

185 53.9 | 28.45 7.17 4.57 .000
Kendi Kendini Test Etme 158 46.1 | 25.36 4.93

185 53.9 | 29.71 5.07 2.72 .007
Test Stratejileri 158 46.1 | 28.01 6.50
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Grafik 1. Ogrencilerin Cinsiyete Gore Ogrenme ve Ders Calisma Stratejileri
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Somuncuoglu ve Yildirim (2000) tarafindan
yapilan  ¢alismada  yiizeysel  biligsel
stratejilerde cinsiyete goére anlamli fark
bulunmamis, anlamli ve yonlendirici biligsel
stratejilerde cinsiyete gore kizlar lehine
anlamli fark bulunmustur. Godzella ve
Fournet (1976), Aydm (1989, 1990) ile
Matt, Perchersky ve Cervantes (1991)
tarafindan yapilan arastirmalarda da kizlar
lehine anlaml1 degisim oldugu saptanmustir.
Bu durumda, sozii edilen ¢aligma bulgulari
ile eldeki aragtirma birbirini
desteklemektedir.

ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve
Yorum

Arastirmanin ikinci alt problemi “Ogretmen
adaylarinin  matematige yonelik tutum
puanlart ile Ogrenme ve ders ¢alisma
stratejileri  boliimlere gore farklilagmakta
mi1dir?” bigiminde ifade edilmistir.
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Ogrencilerin  boliimlere gére matematige
yonelik tutum puanlart tek yonli varyans
analizi ile irdelenmis ve Tablo 2’de
gorildugi gibi 6grencilerin  tutumlarinin
boliimlere gore anlamli sekilde degistigi
belirlenmistir  (F=17,61,p<0,01).  Schefte
testi ile farklilig1 hangi gruplarin yarattigi da
incelenmistir.  Buna gore, ortadgretim
matematik, ilkogretim matematik ve smif
ogretmenliginde tutum ortalamalar1
arasindaki  farklihik  ortadgretim lehine
bulunmustur. ilkogretim matematik ve siif
ogretmenligindeki farkliligin ise, ilkogretim

matematik lehine oldugu belirlenmistir.
Bulgular, ortadgretim ve  ilkogretim
matematik  bolumlerindeki ~ 6grencilerin

matematige iligkin tutumlarinin daha olumlu
oldugunu ortaya koymaktadir. Bu durum,
ogrencilerin  ilgi  alanlar1  olmasindan
kaynaklanabilecegi  gibi,  boliimlerinde
verilen egitimin niteliginden de olabilir.
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Tablo 2. Ogrencilerin Béliimlerine Gore Matematik Tutumlari Ile Ogrenme ve Ders Calisma Stratejileri

. OOM
BOLUM 10M % X Ss F P
Sn.Ogr. Degeri | Degeri
Toplam

106 30,9 | 121.09 | 16,91

Matematige Y6nelik Tutum 139 40,5 | 116,50 | 18,13 17.61 .000
98 28,6 | 104,20 | 28,26
343 100.0 | 114.47 [ 22,21
106 30,9 | 30,51 5,40

Tutum 139 40,5 | 30,51 4,11 5.72 .004
98 28,6 | 32,64 6,38
343 100.0 | 31,12 5,31
106 30,9 | 24,76 4,46

Motivasyon 139 40,5 | 24,46 5,93 1.99 137
98 28,6 | 25,85 5,52
343 100.0 | 24,95 5,41
106 30,9 | 24,20 5,15

Zaman Kullanimi 139 40,5 | 23,75 4,94 5.57 .004
98 28,6 | 26,03 5,95
343 100.0 | 24,54 5.38
106 30,9 | 25,39 6,00

Konsantrasyon 139 40,5 | 24,92 6,65 .83 437
98 28,6 | 26,03 6,74
343 100.0 [ 25,38 6.48
106 30,9 | 18,85 2,95

Anafikirlerin Seg¢ilmesi 139 40,5 18,79 3,04 5.19 .006
98 28,6 | 20,03 3,45
343 100.0 | 19,16 3,16
106 30,9 | 28,96 5,01

Test Stratejileri 139 40,5 | 28,23 6,26 2.32 .100
98 28,6 | 29,88 5,93
343 100.0 | 28,93 5,83
106 30,9 | 25,17 4,72

Caligma Yardimcilar 139 40,5 | 27,09 6,24 3.67 .026
98 28,6 | 26,47 5,19
343 100.0 | 26,32 5,56
] 106 30,9 | 28,78 5,39

Bilgilerin Islenmesi 139 40,5 | 28,49 4,69 1.37 255
98 28,6 | 29,62 5,77
343 100.0 | 28,90 5,24
106 30,9 | 26,14 7,88

Kayg1 139 40,5 | 24,77 5,54 2.26 105
98 28,6 | 26,52 6,89
343 100.0 | 25,69 6,74
106 30,9 | 25,92 4,50

Kendi Kendini Test Etme 139 40,5 | 27,40 6,44 2.37 .094
98 28,6 | 27,71 7,90
343 100.0 | 27,03 6,42

Erdem (1995), Serin (2001), Baser ve Yavuz ~ Puan ortalamalarinin, O6grenim gordiikleri

(2000) tarafindan yapilan ¢alismalarda da
benzer sonuglara ulasilmistir. Bu baglamla,
sozli edilen arastirma bulgulan birbiriyle
tutarlidir.

Ortadgretim matematik, ilkdgretim matematik
ve sif ogretmenligi Ogrencilerinin ders
caligma stratejilerine iligkin alt boyutlar tek
yonlii varyans analizi ile ortaya konmus ve
bulgular Tablo-2’de verilmistir. Tutum,
zaman kullanimi, ana fikirlerin se¢ilmesi ve
caligma yardimcilar1 agisindan, 6grencilerin
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boliimlere gore istatistiksel olarak anlamli bir
bigimde degistigi goriilmiistiir.

Kaygi, motivasyon, konsantrasyon, bilgilerin
islenmesi, kendi kendini test etme test
stratejileri alt boyutlarinda ise aldiklar1 puan
ortalamalarinin istatistiksel olarak anlamli bir
degisim yaratmadig1 saptanmustir.

Simif ogretmenligi ogrencilerinin
motivasyonlar1  diisik (%20), kaygilan
yiiksek (%55) olmasina karsin alt boyutlarda
diger alan Ogrenciler gore daha yiiksek
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puanlar aldiklan goriilmiistiir. Smif 6gretmenligi
Ogrencilerine  matematik  dersleri  zor
gelebilmektedir. Bu nedenle o6grenme ve
ders caligma stratejilerini gelistirerek, bu
sorunu ¢oziimlemeye ¢alistiklar diistiniilebilir.

Yiiksel ve Kosar (2001) tarafindan
gerceklestirilen aragtirmada, boliimlere gore
anlamli bir degisim bulunmamustir. Oztiirk
(1995)’tin arastirmasinda, egitim fakiiltesi
Ogrencilerinin  ¢alismalarinda  6grenme
stratejilerinin  kullanma oranlarmm dusiik
oldugunu saptamistir. Kéymen (1990) ise,
geleneksel yiliksek ogretim ogrencileri ile
acik 6gretim grencilerinin 6grenme ve ders
calisma stratejilerini irdeledigi arastirmada,
geleneksel yiiksekogretim  Ggrencilerinin
zaman kullanma ve kaygi alt 6lgeklerinden

acitk Ogretim Ogrencilerinin ise ¢aligma
yardimcilart ve kendi kendini test etme alt
Olceklerinde digerine oranla daha yiiksek
puan aldigim1 ortaya koymustur. Bu
baglamda, boliimlere gére bazi farkliliklarin
bulundugu ve ogrenme ve ders calisma
stratejilerinin  (siif 6gretmenligi disinda)
disik oldugu yoniindeki bulgular ile soz
konusu aragtirma bulgular1 birbirlerini
desteklemektedir. Bu durum, sinif 6gretmenligi
boliimiinde sozel ve sayisal derslerin igice
olmasi 6grencilerin ders ¢alisma stratejilerini
olumlu etkilemis olabilecegi gibi, 6grenme
ve ders caligma stratejileri olumlu olan
katilmeilarin bu bolime yonelmesinden de
kaynaklanabilir. Grafik 2 de bilgiler yiizde
olarak 6zetlenmektedir.

Grafik 2. Ogrencilerin Béliimlere Gore Ogrenme ve Ders Calisma Stratejileri
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TUT GUD ZAK KAY KON BIiS AFS

SINIF OGRETMENLIGi

Uciincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve
Yorum

Arastirmanin tiglincii alt problemi “Katilimeilarin
matematige yonelik tutum puanlar ile 6grenme
ve ders calisma stratejileri, boliimlerinde
verilen egitimden memnun olma-olmama
durumlarina gére anlaml olarak degismekte
midir?” bigiminde ifade edilmistir.

Ogrencilerin boliimlerinde verilen egitimden
memnun olma-olmama durumlart agisindan
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matematige yonelik tutum puanlar tek yonlii
varyans analizi ile irdelenmis, 6grencilerin
Olgekten aldiklart puan ortalamalarinin
Tablo 3’te gortuldigi gibi anlamli bir
bicimde farklilastigi saptanmistir (F=6.19,
p=0.002). Scheffe testi sonucuna gore degisimin
egitimden memnun olan ve olmayan 6grenci
grubu arasinda oldugu belirlenmistir.

Ogrenme ve ders ¢alisma stratejilerinin alt
boyutlarindan tutum, motivasyon, zaman
kullanimi, konsantrasyon, ana fikirlerin
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secilmesi, c¢alisma  yardimcilari, test
stratejileri agisindan Ogrencilerin aldiklart
puan ortalamalar1 boliimlerinde verilen
egitimden memnun olma ya da olmama
durumlarina gore Tablo 4’te goriildiigi gibi
istatistiksel olarak anlamli bir bigimde
farklilasmaktadir. Ustelik sozii edilen tiim alt
boyutlarda egitimden memnun olanlarin

ortalamasi daha yiiksektir. Matematige
yonelik tutum da yiiksek oldugu igin uygun
stratejilerin ~ kullanildig1  diistintilmektedir.
Kaygi, bilgilerin islenmesi, kendi kendini
test etme alt boyutlarinda ise anlamh fark
bulunamamistir ancak memnun olanlarin
puanlar1 daha yiiksektir

Tablo 3. Ogrencilerin Boliimlerde Verilen Egitimden Memnun Olma/Olmama Durumuna Gére Matematik
Tutum Puanlari ile Ogrenme ve Ders Calisma Stratejileri

VERILEN EGIT. Evet

MEMNUN OLMA / Kismen % [X ss F P

OLMAMA DURUMU Haywr

Toplam

81 23.6 | 121.09 | 20.41

Matematige Yonelik Tutum 198 57.7 | 113.68 | 21.57 6.19 .002
64 18.7 | 108.53 | 24.51
343 100.0 | 114.47 | 22.21
81 23.6 | 32.03 5.21

Tutum 198 57.7 | 31.33 5.41 5.11 .006
64 18.7 | 29.32 | 4.78
343 100.0 | 31.12 | 5.31
81 23.6 | 26.74 | 5.18

Motivasyon 198 57.7 | 24.78 5.58 8.04 .000
64 18.7 | 23.23 | 4.51
343 100.0 [ 24.95 5.41
81 23.6 | 26.17 | 5.39

Zaman Kullanimi 198 57.7 | 24.29 5.39 5.88 .003
64 18.7 | 23.26 | 4.89
343 100.0 | 24.54 | 5.38
81 23.6 | 27.54 | 591

Konsantrasyon 198 57.7 | 25.03 6.45 7.05 .001
64 18.7 | 23.75 6.64
343 100.0 | 25.38 | 6.48
81 23.6 | 19.93 3.35

Ana fikirlerin Segilmesi 198 57.7 | 18.93 3.16 3.16 .044
64 18.7 | 1890 [ 2.90
343 100.0 | 19.16 | 3.18
81 23.6 | 30.44 | 6.24

Test Stratejileri 198 57.7 | 28.74 | 5.38 4.56 011
64 18.7 | 27.60 | 6.28
343 100.0 | 28.93 5.83
81 23.6 | 27.12 | 6.36

Calisma Yardimcilari 198 57.7 | 25.69 4.35 3.10 .046
64 18.7 | 27.28 | 17.35
343 100.0 | 26.32 | 5.56

) 81 23.6 | 30.03 5.74

Bilgilerin Islenmesi 198 57.7 | 28.69 | 491 2.75 .065
64 18.7 | 28.14 | 542
343 100.0 | 28.90 | 5.24
81 23.6 | 27.18 | 8.67

Kaygi 198 57.7 | 25.19 | 6.05 2.62 .074
64 18.7 | 2537 | 5.77
343 100.0 | 25.69 | 6.74
81 23.6 | 27.76 | 5.19

Kendi Kendini Test Etme 198 57.7 | 26.74 5.86 12 484
64 18.7 | 27.01 9.01
343 100.0 | 27.03 6.42

Grafik 3 de bilgiler yiizde olarak 6zetlenmistir.
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Grafik 3. Ogrencilerin Boliimden Memnun Olma/Olmama Durumlarina Gore Ogrenme ve Ders Caligma

Stratejileri
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TUT GUD ZAK KAY KON BIS
EVET

Dérdiincii Alt Problemlere iliskin Bulgular
ve Yorum

Doérdiincii alt problemi “Tutum puanlart ve
O6grenme- ders ¢aligma stratejileri ile basari
arasinda anlamli bir iliski var midir?”
biciminde diizenlenmistir. Korelasyonlar
incelendiginde, basar1 ile matematige
yonelik tutum ve Ogrenme-ders caligma
stratejileri alt boyutlarmin tiimiinde anlamli
iligkiler bulunmustur. Morali ve Saracaloglu
(1995) tarafindan yapilan arastirmada
matematige iliskin tutum ile basar1 arasinda
anlamli pozitif bir iliski bulunmustur.
Godzella ve Williams (1984) tarafindan
yapilan arastirmada da basar1 ile ders
caligma stratejileri arasinda anlamli bir iligki
oldugu saptanmistir. Bu durumda bu
arastirma sonuglarmin birbirini destekledigi
sOylenebilir.

Basar1 bagimli degisken olarak alindiginda,
O0grenme ve ders calisma stratejileri isleme
sokulmus ve basarty1 etkileyen ti¢ degisken
bulunmustur. Bunlar, zaman kullanimi, ana
fikirlerin islenmesi ve bilgilerin islenmesidir.
En etkili olam ise zaman kullanimidir
(R?=0,129). Denkleme ana fikirlerin
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islenmesi eklendiginde R*=0,176, bilgilerin
islenmesi de eklendiginde R’=0,191 olarak
elde edilmistir.

Ana fikirlerin secilmesi etkili ve verimli

caligmanin geregidir. Eger Ogrenci ise
yarayacak  kritik  bilgileri  secemezse,
Ogrenilecek konu daha kompleks hale

gelerek zihin ¢ok gerekli olmayan bilgilerle
yigilir  (Weinstein,1985). Bu  nedenle,
Ogretmen adaylarina metin ¢6ztimleme
calismalar1 yaptirilmasi uygun olabilir.

SONUC VE ONERILER

Bu arasgtirmada Ogretmen adaylarinin
matematige yonelik tutumlar1 ve basarilar
ile Ogrenme ve ders caligma stratejileri
arasindaki iliskiyi belirlemek
amaglanmaktadir. Arastirmada, matematige
yonelik tutum cinsiyete gore
farklilasmazken, bolimlere ve bolimde
verilen egitimden memnun olma/olmama
durumuna gore degismektedir. Buna gore,
ortabgretim ve  ilkdgretim  matematik
boliimlerinin ve bolimde verilen egitimden
memnun olan 6grencilerin  matematik
tutumlar1 daha olumludur. Ogrenme ve ders
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calisma stratejileri acisindan ise cinsiyet,
bolim ve bolimde verilen egitimden
memnun olma/ olmama durumuna gore bazi
alt boyutlarda anlamli farkliliklar oldugu
saptanmistir. Buna gore, kiz 6grencilerin
motivasyon disindaki tiim parametrelerde
O6grenme ve ders ¢aligma stratejilerinde daha
olumlu olduklar1 ortaya ¢ikmistir. Boliimlere
gore incelendiginde ortadgretim matematik
Ogrencilerinin tutum puanlart ortalamasi
ilkdgretim ve sinif ogretmenligi
boliimlerinin tutum puan ortalamalarinda
farkliik  gostermektedir. Bu  farklilik
ortaggretim lehinedir. En diisiik puan
ortalamasmin sinif 6gretmenliginde olmasi
ilgi ¢ekicidir.

Genel bir sonug¢ olarak, O6gretmen
adaylarinin matematige iliskin tutumlarmin
oldukg¢a olumlu bulundugu, 6grenme ve ders
calisma stratejilerin yeterli olmakla birlikte,

ozellikle tutum, motivasyon ve test
stratejileri boyutlarinda gelistirilmesi
gerektigi sOylenebilir.

Oneriler

Arastirma bulgular1 1s18inda  asagidaki

Oneriler getirilmistir.

1-Smf 6gretmenligi bolimi dgrencilerinin
matematige iligkin tutumlarinin daha disiik
bulunmas1 nedeniyle, s6z konusu programda
duyussal alan egitimine 6nem verilmelidir.

2- Bolimlerde verilen egitimden memnun
olanlarin yalnizca %24 olmasi, Egitim
Fakiiltelerinde verilen egitimin kalitesinin
yiikseltilmesi gerektigini ortaya
koymaktadir. Bu baglamda, ozellikle egitim
durumlar1 6grencinin bireysel ihtiyaglarini

karsilayabilecek ve aktif olarak siirece
katilimini saglayabilecek sekilde
diizenlenmelidir.
KAYNAKLAR

3- Ogzellikle erkek katilimcilarin ve Sinif
ogretmenligi bolimii 6grencilerinin 6grenme
ve ders calisma stratejilerinin gelistirilmesi
gereklidir. Bu nedenle, Egitim
Fakiiltelerinde Ogrenme ve ders calisma
stratejilerine yonelik kurslar, konferanslar ve
seminerler diizenlenmelidir.

4- Ogrencilerin egitime yonelik duygularini

yansitan  tutumlarin  olduk¢a  disiik
bulunmasi, okulda basarili olmak igin
gidillenmelerini, dikkatli ve  gayretli

olmalarin1 olumsuz etkileyebilecektir. Bu
baglamda, Egitim Fakiiltelerinde olumlu
tutum  gelistirilmesine yonelik  6gretim
elemani-6grenci biitiinlesmesini saglayacak
etkinlikler ~ornegin  birlikte Matematik
yarigsmalarina katilim, iletisim becerilerine
yonelik seminerler, 6grenci-6gretim elemani
iletisimini gelistirecek ~ geziler  vb.
diizenlenmelidir. Bunun yani sira
ogrencilerin ders dist etkinliklere
yonlendirilmesi de, tutumlarin olumlu hale
getirilmesinde etkili olabilir.

5- Ogrencilerin 6grenme ve ders ¢alisma
stratejileri belirlenmeli ve programlara bu
stratejilerin  6gretilmesine yoOnelik dersler
eklenmeli, seminer ve konferanslar da
diizenlenmelidir.

6-Egitim  Fakdilteleri ders programlari,
ogrencilerin 6grenme stratejileri goz oniinde
bulundurularak diizenlenmelidir.

7-Bu arastirmaya benzer ¢alismalar, cesitli
kurum ve diizeylerde yapilmalidir.

Not: Bu makale 23-26 Ekim 2002 KKTC
Yakin Dogu Universitesinde XI. Egitim
Bilimleri  Kongresinde  bildiri  olarak
sunulmustur.
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