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ETKIiLi OGRENME VE COKLU ZEKA KURAMI: BiR iNCELEME
(Active Learning and Multiple Intelligence: A Review)

Yrd. Dog. Dr. B. Ilgin Basaran*

OZET

Bu makalede, etkili dgrenme ile ¢oklu zeka kuramu iligkisi irdelenerek ¢oklu zeka kurammin okullarda
uygulanmasinin 6nemi agiklanmaya c¢aligilacaktir. Giinlimiizde 6grenme kurallart ve ilkeleri bilyiik 6lgiide
degismistir. Oysa, iilkemizde hala geleneksel 6grenme ve 6gretme yontemleri kullanilmaktadir. Bu yontemler
bilgiyi igsellestirmek yerine, Ogrenciyi pasifize eden, ezbercilie yonelten ydntemlerdir. Bu nedenle de
ogrenciler, Ogrendiklerini giinlik yasamlarinda ve is alanlarinda kullanma problemi ile karsi karsiya
kalmaktadirlar. Ayrica, giiniimiizde ¢ok hizli bir bilgi birikimi s6z konusudur. Ogrenilenler, yerlerini kisa siire
icinde yenilerine birakmak zorunda kalmaktadir. Dolayisiyla birey siirekli 6grenen ve kendini yenileyen bir kisi
olmak durumundadir.

Bu baglamda, okullarimizda artik 6grenciyi, 6grenme siirecine aktif olarak katan ve siirekli olarak 6grenmesini
saglayan diger bir deyisle, 6grenmeyi Ogreten, yeni yontemlere gereksinim vardir. Bu anlayisa uygun H.
Gardner’in Coklu Zeka Kuraminin zeka, etkili 6grenme, diigiinme stili iliskisi ve uygulamaya ydnelik yonleri
incelenmekte ve ¢oklu zeka ile 6grenci performanslarinin degerlendirilmesinin deneyim yolu ile gelisebilecegi
ileri stirlilmektedir.

Anahtar Sozciikler: Coklu Zeka, Etkili Ogrenme Prensipleri, Biligsel Stiller

ABSTRACT

The aim of this study is to evaluate the relationship of the active learning principles and multiple intelligence and
thus explain its importance to the practice in schools. Today, the concept of learning is changing mostly. In fact,
in Turkey the traditional learning and instructional methods are still in practice. These methods cause learners to
be passive and memorize the given information rather than internalizing it. The learners are confronted with
problems in application of the information in their daily life and practicing it in their working environments.
Besides, there is tremendous accumulation of information. The learned information is to be replaced by the old
knowledge very rapidly. Thus the individuals are forced to be continuous learners and renovate themselves.

In this context, there is a need for new methods, which will enable learners to participate actively in the learning
process and to take the responsibility of their own learning. There is a need of teaching learning to learn.
Appropriate to this understanding, H. Gardner’s Multiple Intelligence Theory will be analyzed considering
relationship between intelligence, active learning principles and cognitive styles emphasizing the ways of
practice. It’s proposed that, using multiple intelligence in the evaluation of student performance can be improved
by experiencing it.

Key Words: Multiple Intelligence, Active Learning Principles, Cognitive Styles

.. egitim Ogretim etkinlikleri ele alindiginda,
GIRIS mikroskop altinda incelenen, dikkat c¢eken
degiskenleri ortaya cikartarak performans
artisgtnin ~ hedeflendigi, etkili  6grenme
ortaminda 1ise odak noktasini tersine
cevirerek bir teleskop ile genisletircesine
temel hedefin 6grenmeye odaklandigi ileri
surulmektedir (Herron and Nurrenbern,
1999).

Bireylerin birbirinden farkli algilama,
anlama, olaylara farkli yaklasma, farklh
bicimlerde problem ¢dzme tarzlar1 ve farkl
ogrenme stilleri vardir. Ogrenme siirecindeki
bir  bireyin,  yapabildiklerinden  ¢ok
yapabilecekleri  tizerinde  durulmalidir.
Egitimciler farkli 6gretim yollar1 oldugunun
bilincinde olmalidir. Klasik bakis a¢isindan

Etkili 6grenmenin uzun bir ge¢misi vardir.

" E.U. Egitim Fakiiltesi Egitim Fakiltesi Egitim Sokrat’mn dlyal.oz?}armdan’ _ Dewey'nin
Bilimleri Blim 1930’Iu yillardaki “yansitict diislinme”’sine
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ve Bruner’in 1960’lh yillardaki “kesif
yoluyla 6gretim” yontemine kadar uzanir.
Bu donemlerde de, 6grenenin pasif olarak
bilgiyi alici durumunda olmasi yerine,
ogrenme siirecine katilmasi gergegi egitimin
temeli olarak kabul edilmistir. S6zel anlatim
gibi ogretmen merkezli Ogretim
yontemlerinin bilgiyi timayle duizenli bir
bicimde Ogrenene aktarmasi gibi  bir
avantajinin oldugu da tartisilamaz. Ancak,
Ogrenenlerin kendi Ogrenmelerine
katilmalarinin,  bilgiyi  kesfetmelerinin,
uygulayabilmelerinin, diger bir deyisle
bilgiyi kendilerine mal etmelerinin sentez ve
problem ¢ozme gibi st diizey biligsel
becerilerin  gelistirilmelerinde daha etkili
oldugu kabul edilmektedir (Rubin ve
Herbert, 1998). Bu nedenle etkili 6grenme,
ogrenci  merkezli egitim ve Ogretim
yontemleri, Bati {ilkelerinde oldugu gibi
Tiirkiye‘de de hizla 6nem kazanmaktadir.

Etkili 6grenme, en kisa tanimiyla 6grenene
yapilan bir sey degil 6grenenin yaptigi bir
sey (Panitz, 1996); yada anlatilanlar
dinlemenin  disginda  6grenenin  yaptig1
herhangi bir sey (Paulson ve Faust, 2003)
olarak  tanimlanmaktadir. Daha  genis
kapsamda etkili 6grenme, Ogrencilerin bir
dereceye kadar sahiplendigi ve kontrol
edebildikleri ogrenme tekniklerinin
kullanildig1, 6grenme deneyimlerinin kati bir
bicimde Onceden belirlenmesi yerine agik
uclu oldugu, 6grencinin aktif olarak katildig:
ve bicimlendirdigi Ogrenme deneyiminin
bulundugu durumlar (Kyriacou, 1972)
olarak tanimlanmaktadir. En genel anlamda
etkili O0grenme, Ogrenenin, eski bilgi ve
deneyimlerinin Ustiine yeni fikirleri insa
ettigi etkin bir siire¢ olarak tanimlanabilir.

Bu siire¢ klasik 6grenme ortamindan {i¢
alanda farklilik gostermektedir: (1) bilgi, (2)
Ogretenler ve (3) 6grenenler. Klasik 6grenme
kuraminda bilgi, hareketsiz, iletilebilir ve
ozdevinimlidir. Ogrenenler ise pasif ve
bilgiyi almak icin bekleyen bos bir figiya
benzetilirler (Reeves ve Reeves, 1997).
Etkili 6grenmede ise bilginin 6gretenden

Ogrenene aktarilamayacag1 ancak dgrenenler

tarafindan aktif bir bicimde kazanilip
kendileri tarafindan insa edilecegi ileri
strilmektedir.  Belirli  bir deneyimden

c¢ikarilan anlamin kisiye 6zel oldugu ve eger
kisi bir tartismaya katilir ya da problem
cozerken sosyal olarak ilgilenirse bilginin
artarak genisleyecegi belirtilmektedir
(Meriam & Caffarela, 1999). Ogrenme, bu
baglamda, ele alindiginda bireysellestirilmis
oldugu goriilmektedir.

Giliniimiizde bireylerin diisiinme tarzlarinin
ayni olmadigi, bu nedenle de farkliliklar
lizerinde  yogunlasma  geregi  Onem
kazanmistir. Farkli bireysel ozellikler ise
farkli 6gretim yontemlerini gerektirmektedir.
Harvard  Universitesi  Profesérlerinden
Howard Gardner bu farkliliklar1 "Multiple
Intelligence" olarak tanimladigi "Coklu Zeka
Kuram1" ile agiklamaktadir.

COKLU ZEKA KURAMI

Zekanin birden cok bilesenden olustugunu
ileri stren Gardner kuraminin temelinde,
biyolojik ve kiiltiirel boyutlarin yer aldigim
savunmaktadir. Degisik 6grenme tiirlerinin,
beynin degisik bolgelerinde gergeklestigini
diisinmektedir.  Biyolojik etkenlere ek
olarak zeka gelisiminin kiltir ile iliskili
oldugun, Kkiiltlirlerin deger verdigi zeka
tiirlerinin ve davranis bi¢imlerinin ise daha
cok gelistigi ileri siiriilmektedir. Gardner, bir
Ozelligin zeka olabilmesi i¢in dort Olgiit ileri
surmektedir: Bunlar, sembollerin olmasi,
kiltiiriin deger vermesi, mal yada hizmet
liretmeye araci olmasit ve problem
cozebilmesidir (Bellenka, 1997).

Gardner'in modeli, zekdnin ne oldugu
sorusuna  daha  genis  bir  anlam
kazandirmigtir. Gardner, geleneksel zeka
yaklasiminin 6grenciyi ortak bir Olgiite gore
degerlendirmede yarattig1 kolaylik acisindan
avantajli oldugunu ancak oOgrencinin gii¢li
ve zayif noktalarim1 kesfetmede yararh
olmadigmi belirtmektedir. Zekanin, bir
birinden bagimsiz olarak isleyen, sekiz

bileseni oldugunu ileri surmekte ve bir
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etkinligin aslinda birka¢ zekad bileseninin
birlikte calismasi oldugunu belirtmektedir.
Gardner (1993), Coklu Zekd Kuraminda
sekiz tur zekadan soz etmektedir.

1. So6zel / Dil Zekasi
(verbal/linguistic),

2. Mantik / Matematiksel zeka
(logical /mathematical intelligence),

3. Gorsel / Uzamsal zeka
(visual/ spatial intelligence),

4. Bedensel / Kinestetik zeka
(bodily/ kinesthetic intelligence),

5. Miizik / Ritim zekas1
(musical/ rythmic intelligence),

6. Sosyal zeka
(interpersonal intelligence),

7. Ozedonik zeka
(intrapersonal intelligence),

8. Doga zekasi
(naturalist intelligence).

Sozel/Dil zekasi

Bu zeka tiirii, sozciikler zekasi yada bir dilin
temel islemlerini acikca  kullanabilme
yetenegi olarak belirtilmektedir. Okuma,
yazma, dinleme ve konugsma ile iletisim
saglamak bu zekanin en belirgin 6zelligi
oldugunu ileri  siirmektedir. Sozel/dil
zekasmin  kullanimi, Onceki  bilgiyi  ve
anlamay1 yeni bilgiye baglamaya yardimci
olmakta ve baglantinin nasil oldugunu
aciklamaktadir. S6zel zeka, dil kullaniminin
farkli bi¢imlerde iiretilmesine ve
gelistirilmesine yardimci olmaktadir. Dil
gelisimi asamalarina bakildiginda ¢ocugun
baslangigta, goriintii, ses ve dokunma
kullandigr  goriilmektedir. Daha sonra,
sembol ve gramer gibi dil teknikleri bunu
izlemekte ve soyut akil yiritme, kavramsal

oriintiiler, duygu, ton, yapt ve igerik
olusturma ile sozcuk dagarcigi
zenginlesmektedir. Birey, kendini ifade

ederken, ©zel Oruntilerde ses ve duyum

kullanabilme yeteneginin gelismesi ile dil
gelisiminin en st noktasina ulagmaktadir.
SO0zel zekanin degeri, okuma, dil sanatlar1 ve
farkli iceriklerde kavrama ile Odlgiilerek
ortaya ¢ikmaktadir. S6zel/dil zekasinin, ileti
olarak alinanlarin bireysel olarak algilanmasi
olarak degerlendirilmekte ve okullarda bu
zeka tirtine ¢ok deger wverildigi ileri
strilmektedir (Bellenka, 1997).

Cagdas zeka arastirmacilarina gore insan
konusma yetenegi ile dogmaktadir. Cevrede
kullanilan dil ile etkilesime girmeye
basladiginda beyin, dilin tim seslerini
taniyabilir durumdadir. S6zel zekanin, dil ile
yapilan her tiirlii caligmayla ilgili oldugu
belirtilmektedir. Okuyabilme yetenegi, diiz

yazi, siir, rapor ve mektup yazabilme
yetenegi, dinleyiciler oOnilinde konusma
yapabilme vyada bir arkadagla sohbet

edebilme yetenegi Ornek olarak verilmekte
ve bagka birinin konusmasini dinleyebilme
ve ne soyledigi ile nasil bir mesaj vermek
istedigini anlayabilme de sézel zekanin ilgili
oldugu alanlar olarak ileri siiriilmektedir.
(Morgan, 1996).

Mantik/Matematiksel zeka

Mantik/matematiksel zeka, sayilar ve akil
yiriitme zekasi olarak belirtilmektedir.
Timdengelim ve tiimevarim kullanarak akil
yurutme, soyut problem ¢6zme ve bir biri ile
iliskili kavramlar ve diisiinceler arasindaki
karmagik iliskiyi anlama yetenegi yada
benzer yonleri arama zekasi olarak
belirtilmektedir.

Mantik/matematiksel zeka, bilimsel hipotezi
smiflandirma, Ongérii, Oncelik verme,
neden-sonu¢ iliskisini anlama becerilerini
icermektedir. Bu zeka turd gucli olan
insanlarin, akil yiiriitme becerilerini, c¢ok
genis alanlara uygulanabildikleri
goriilmiistiir.  Fen  Bilimlerinde, sosyal
alanlarda, edebiyatta ve daha birgok alanda
sozcukleri kullanabilme, okuma, yaratma,
yabanct dil O0grenme, model insa etme,
interneti  kullanma ve miizik notalarim

Ege Egitim Dergisi 2004 (5): 7-15



Etkili Ogrenme Ve Coklu Zekd Kurami: Bir Inceleme

O0grenme biciminde uygulamaya yansidigi
ileri surtlmektedir.

Matematik kullanimi ¢ok erken yaslarda,
kiicik  cocuklarin  somut  islemlerle
ugrasirken ve bire bir eslemeyi kavrarken
basladig belirtilmektedir. Cocuklar,
sembolik dil ile formuller ve denklemlerle
caligsarak, = somut  diisiinceden  soyut
diistinceye ilerlemekte ve mantik diinyasini
soyutlastirmayr  6grenmektedirler.  Soyut
kavramlar ve semboller, analiz ve yaklagik
olarak hesaplama, pek ¢ok okul programinda
ogretilmekte ancak ogrenmenin aktif olarak
gerceklesmesi geregi iizerinde durulmaktadir
(Bellenka, 1997).

Gorsel / uzamsal zeka

Gorsel/uzamsal zekanin, resimler ve imgeler
zekast yada gorsel diinyayr dogru olarak
algilama ve kisinin kendi gorsel yagantilarini
yeniden  yaratma  kapasitesi  oldugu
belirtilmektedir. Sekil, renk, bi¢cim ve
dokunusu "zihin gozii" ile gérme ve bunlar
resim olarak somut temsillerine doniistiirme
yetenegini igerdigi ileri siiriilmektedir.

Bazi agilardan gorsel zekanin insan beyninin
kullandig ilk dil oldugu soylenmektedir. Bu
zekd, duyusal-motor alginin keskinlesmesi
ile basladig1 belirtilmektedir. Daha sonra,
renk, sekil, bi¢im, dokunus, derinlik, boyut
ve bunlar arasindaki iliskileri ayristirdig
ileri  surtlmektedir. Gorsel/uzamsal zeka
gelisirken, el-goz esgiidiimii ve ince devinim
kontrolii ile kiginin, algilanan sekil ve

renkleri, ¢esitli  ortamlarda  yeniden
olusturma yetenegi de  gelismektedir.
Ressam, heykeltiras, mimar ve grafik

desinatorii gibi mesleklerin uygulayicilari,
zihinlerindeki imgeleri, yaratmakta yada
gelistirmekte olduklar1  yeni nesnelere
aktarmaktadirlar. Bireyin olas1 her seyi
goziinde canlandirip hayal kurabilmesi,
hayalindeki  yerlere sanal yolculuklar
yapabilmesi ve daha once hi¢ yapmadigi
seyleri yaratabilmesi ve bulus yetenegi, bu
zeka tarandin ozellikleri olarak
gosterilmektedir.

10

Uzamsal zekd, uzay / zaman siirekliligi
iginde, nesnelerin yerlesimi ve aralarindaki
iligskiyle ilgilenmektedir. Bir nesnenin diger
bir nesne ile iligkili olmasi, 6grenmenin
gorsel/uzamsal bi¢iminin, uzamsal tarafini
olusturan ¢ekirdegi oldugu belirtilmektedir.
Bu aciklama  y6n  duygusunu da
kapsamaktadir; diger bir deyisle, yasanilan
cevreyi dolduran nesnelere gore nerede
oldugunu bilme yetenegi ve bir yerden baska
bir yere kolaylikla gidebilme becerisi bu
zeka tliriiniin 6zelligi olarak gosterilmektedir
(Bellenka, 1997; Bumen, 2004).

Bedensel / Kinestetik zeka

Bu zekd turunin, bedensel olarak
gergeklestirilen hareketlerin  tlimiiyle ve
ellerin  hareketleri ile ilgili  oldugu

belirtilmektedir. Beden hareketlerini kontrol
etmeyi ve yorumlamayi, fiziksel nesneler ile
ugragmayi, beden ve zihin arasinda bir uyum
olugsmasini sagladig ileri siiriilmektedir.

Bedensel zekanin gelisimi sadece atletik
yapida olanlarla siirlanmamaktadir.
Dogustan gelen kinetik  potansiyeller,
cocuklarin yiiriime potansiyelleri, gelisimin
herhangi bir evresinde motor hareketleri
kazanabilme ve gelistirebilme yetenekleri ile
yuz ifadeleri, durus ve diger bir deyisle
'beden dili' ile ifade edilebilen incelikler, bu
zekanin ozelliklerin olarak gosterilmektedir.
Bir cerrahin agik kalp ameliyati yaparken
yada da bir ucakta pilotun gostergelerin ince
ayarint yaparken gosterdigi ince-motor
kontroliin, bu zekanin gelismis oldugunun
gostergesi  oldugu ileri  siiriilmektedir
(Bellenka, 1997; Bumen, 2004).

Miizik / ritim zekési

Bu zeka tiirii, ton, ritim ve tin1 ayirdetme
zekast olarak belirtilmektedir. Kisinin bir
muzik oruntusiine yada melodiye duyarlilik
derecesi ve coskusal tepki verme yetenegi ile
basladig1 ileri siiriilmektedir. Bu zekanin
temelleri Ogrencilerin, miizigi farketmeleri
ile gelismektedir. Daha sonra, miizik / ritim
zekasinin, miizigi dinlerken inceliklerinin
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Ogrenilmesi ile gelismeye devam ettigi
belirtilmektedir. Ogrenciler daha karmasik
melodiler Uretirken, bir mizik aleti calarken
ve daha karmagsik kompozisyonlar yaparken,

bu zekanin daha da  gelisecegi
belirtilmektedir.
Norolojik  bakis agisindan  miizik/ritim

zekasinin, zeka tiirlerinin ilk once geliseni
oldugu belirtilmektedir. Miizigin, ritmin,
sesin ve titresimin insanda yarattigi etki
diger zeka tiirlerinin hepsinden daha gii¢li
oldugu ileri siiriilmektedir. Ruh halinin
degismesi, dinsel duygular1 costurma, ulusal
sevingleri uyandirma, baska birine sevgi,
derin iiziintii yada aciy1 ifade edebilme etkisi
buna Ornek olarak verilmektedir. Ses ve
titresimler, ister dogal olsun isterse
insanlarin yarattigt ortamlardan gelenler
olsun, bu zekanin, tiim ses ve titresim
diinyasiyla ilgili oldugu belirtilmektedir.
Bazi insanlar i¢in bu zeka tiirii sadece miizik
ve ritimden olugsmadig1 dikkate alindiginda
isitsel olarak da adlandirilabilecegi ileri
surulmektedir (Bellenka, 1997; Bumen,
2004).

Sosyal zeka

Sosyal zeka, digerlerini anlama ve etkilesme
kapasitesi olarak belirtilmektedir. Bu zekayi
goOsterenlerin, moral, mizag, guduler ve
egilimleri fark edebildigi ve ayristirdig ileri
striilmektedir.  Bu  zekd  Ozelliginin,
cevrelerindeki yetigkinlerin ruhsal
durumlarina dikkat eden ve degisik ruhsal
durumlara  duyarli  olan  c¢ocuklarda
gorildiigii belirtilmektedir. Bir yetiskinin
digerlerinin sakli egilimlerini okuyabilmesi
ve yorumlayabilmesi karmasik bir kisiler
arasi beceri olarak aciklanmaktadir.

Sozel ve sozel olmayan iletisim becerilerini,
isbirligi  becerilerini, c¢atisma yOnetimini,
uzlagsma becerileri ile giiven, sayginlik,
liderlik ve digerlerini glidiilleme yetenegi ile
ilgili oldugu belirtilmektedir. Sosyal zekasi
giiclii olanlarin 6nemli 6zellikleri arasinda
digerlerinin ~ duygularina,  korkularina,
meraklarina ve inanglarmma empati ile
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yaklasma, yargilamadan dinleme ve
digerlerinin performanslarini en iist diizeye
cikarmalarinda  yardimc1i  olma  istegi
bulundugu ileri siiriilmektedir.

Sosyal zekanin ilgi alani, insan iliskileri,
baska kisilerle ortak ¢alisma, diger insanlar1
tanima ve onlardan bir seyler Ogrenme
konularin1 kapsamaktadir. Zamanin c¢ogu
diger insanlarla ¢alisarak ve iletisim kurarak
gecirildigi  disiintilirse, bu zekd, bazi
acilardan, tiirlerinin icinde en anlasilabilir
olan1 olarak gosterilmektedir (Bellenka,
1997).

Ozedonik zeka

Bu zeka tird, kendilik bilgisi yada kendini
tanima zekasi, yada kendini bilme ve kendi
yasami1 ve 6grenmesi ile ilgili sorumluk alma
yetenegi olarak belirtilmektedir. Ozeddniik
zekast gliclii olan birey, kendi coskularinin
siirlarint anlayabilen, kendi davraniglarini
yonetirken bunlara gilivenebilen kisilerin
ozelligi olarak gosterilmektedir. Boyle bir
kisi zamaninda diigiinmeyi, yanitlamayr ve
kendini degerlendirmeyi basarabilen kisi
olarak gosterilmektedir (Bellenka, 1997).

Gardner, O0zedoniikk  zekanin, zevk
duygusunu  aci  veren  duygulardan
ayirdedebilme kapasitesinden daha fazla
oldugunu ileri silirmekte ve bdyle bir
ayristirmanin temelinde, bir duruma daha
fazla karigmak yada kendini geri ¢ekebilme
kapasitesinin yattigin1  belirtmektedir. Bu
zeka tiirli, 6grenenlerin, kendi yagantilarinda
ve kendi Ogrenmelerinde daha fazla
sorumluluk  almalarna  yol  acacagi
belirtilmektedir. Gardner, Ogrencilerin ¢ok
azinin, kendi 6grenmelerinin sorumlulugunu

alabildigini iler1 slirmektedir (Gardner,
1983).
Bilindigi  kadartyla  kendi  varliginin,

diistincelerinin ve eylemlerinin farkinda olan
tek yaratik insanogludur. Bu 06zelligin,
insanin kendisinden uzaklasip kendi i¢indeki
yansimasindan bir seyler Ogrenebilme
yetenegi oldugu belirtilmektedir. Ozedoniik
zekanin ilgi  alanmin, kendi kendinin
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farkinda olma, kendini anlayabilme ve
kisinin i¢ dilinyasiyla iligki kurabilme
ozelligi oldugu belirtilmektedir (Bellenka,
1997).

Doga zekasi

Gardner’in, yedi 6zgin zekdya 1995 de
ekledigi sekizinci zekd tiiri olan doga
zekasmin bireylerin, ¢evredeki bitki ve
hayvanlarin tiirlerini fark ettiklerinde ve alt
tiirleri siniflandirabildiklerinde ortaya ¢iktig
belirtilmektedir.

Bu zeka tiiriiniin, ¢evredeki dogal diinyayi
algilama, begenme ve anlayabilme ile
dogrudan iliskili oldugu belirtilmektedir.
Tiirleri  birbirinden  ayirt  edebilme,
tantyabilme ve smiflandirabilme, dogal
diinyaya iliskin bilgileri kavrayabilme bu
zeka thrdndn ozellikleri olarak
gosterilmektedir. Cesitli  cicekleri ayirt
edebilen, farkli hayvanlar1 adlandirabilen,
hatta, ayakkabi, araba yada giysi ¢izimlerini
ortak kategorilere yerlestirebilen ¢ocuk ve
gencler, gelecegin doga bilimcilerine aday
gosterilmektedir.

Botanik ve zooloji, doga zekasinin en
belirgin alanlarindan biri olarak gosterilse
de, Dbocekbilim, organik kimya, tip,
fotografeilik, insaat miithendisligi gibi diger
bircok alanlarda c¢alisan insanlarin, bu
becerileri zamanla gelistirmeleri gerektigi
belirtilmektedir (Bellenka, 1997). Gardner
doga zekanin, belli bir bolgede bulunan
bitki ortusii ve hayvan tiirlerini tantyabilen,
dogal diinyada baska sonugsal ayrimlar
yapabilen ve bu o6zelligini iiretken olarak
avlanmada, ciftcilikte, biyoloji bilimlerinde
kullanabilen  kisilerde  goriilebilecegini
belirtmektedir (Gardner, 1994).

ZEKA VE BILISSEL STIiL iLISKiSi

Gardner sekiz tir zekadan soz etmekte ve bu
zekalar1  aciklarken  gozlenebilir  ve
Olctilebilir  6zelliklerini  vurgulamaktadir.
Morgan (1996) ise, Gardner’in ileri siirdiigii
zeka tirlerinin farkli bir yapiyr olusturmak
yerine, zekdayr daha cok nitellestirdigini,
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coklu zeka kurami ile tanimlanan zeka
performanslarinin  aslinda biligsel stiller
oldugunu ileri siirmektedir.

Gardner’in Mantik/matematiksel ve sozel/dil
zekasi, kapasite ve duyarlilik; miizik ve
kinestetik  zekasi, yetenek ve becerti;
gorsel/uzamsal zekast ve sosyal zekasi,
yetenek; 6zedoniik zekasi ise kisinin kendi
duygularint anlayabilmesi olarak tanimlan-
maktadir. Ayrica egitim  deneyiminin,
Ogrenenlere saglanan en biiyilkk olanak
oldugu ileri siiriilmektedir. Ogrenenlere
farkli 6grenme deneyimleri sunuldugu
zaman, onlarin kapasitelerini en iist diizeye
¢ikarmalarina yardimci olunacagi
belirtilmektedir. Zeka tiirlerinin bu sekilde
tanimlanmast ¢ocuklarin siav sirasinda
gosteremedikleri becerilerini fark etmeleri
acisindan okul yonetimi icin biliylik 6nem
tagtyacaktir (Morgan, 1996). Simiflarinda
diizey alt1 ya da diizey iistii 6grencileri olan
O0gretmenler bireysellestirilmis programlarla,
bu Ogrencilerine farkli egitim olanaklar
sunduklarinda, onlarin gizil giiclerini ortaya
cikarmalarina olanak saglamis olacaklardir.

Psikoloji tarihinde birbiri ile rekabet halinde
olan bircok zekd kurami bulunmaktadir.
Farkli kuramlara ragmen zekanin kavramsal
olarak tanimlanmasinda bireyin, c¢evreye
uyum saglarken ve kendi ¢evresini yeniden
diizenlerken, 6grenme ve problem c¢dzme
icin genel bir kapasitesi oldugu goriisi
agirhik kazanmaktadir. Bu baglamda, zeka
kuramcilarinin ilkleri, mantiksal ve rasyonel
problemleri ¢bzme beceri ve sureclerine
odaklanmislar ve zekd kuraminda tekli
yaklasimi benimsemislerdir. Giincel
yaklasimlarda ise ¢oklu zeka yaklasiminin
agirhk kazandigr gortilmektedir. Kiiltiirler
arast arastirmalar, insan performansindaki
cesitlilik ve karmasiklik ancak farkliliklar
dikkate alan bir kuramsal yaklagim ile
aciklanabilir.

Gelisim, Ogrenme ve zeka konularinda
yapilan son caligmalarda kendini tanima,
kendilik bilgisi, hedeflerini belirleyebilme,
gelisimini izleyebilme, icinde bulundugu
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duygusal ve giidiisel durumunun farkinda
olabilme, ¢evreye uyum davranisi i¢in kritik
bir  ozellik  olarak  gosterilmektedir.
Gardner’in 6zedoniik zekasi, Stenberg’in
ticlii zeka kurami1 ve Goleman’in duygusal
zekasi, klasik zeka yaklagimlarina farkli bir
boyut katmis ve zekanin igsel gergeklerine
dikkat ¢ekmistir (Shephard, Fasko ve
Osborne, 1999). Bdylece zekanin dogasinda
olmas1 gereken duygusal boyut dikkate
almmarak rasyonel insanin ¢evreye uyum
gosterirken kendini yansitma kapasitesi,
kendi zayif ve giiglii yonlerinin, duygu ve
distincelerinin  farkinda olmasi da G6nem
kazanmistir.  Ogretmenlerin ~ dgrencilerin
kendileri hakkinda bilgi edinmelerini
saglamak amaciyla onlarin nasil 6grendikleri
ve nasil ders anlatmalar1  gerektigi
konusunda ¢aba harcamalar1 gerekmektedir.

Wilson (2002), dgretmenlerin sinifta ¢oklu
zekaya gore ders anlatmayr tercih
etmelerinin ¢esitli nedenleri oldugunu ileri
stirmektedir:

e Coklu zeka uygulamalar1 6gretmene
daha kisisel ve cesitlendirilmis

Ogretim deneyimi saglar;

Ogrencilere sekiz zeka ile ilgili
biligsel diizeyde iliski kurabilme, iist
biligsel anlayis ve gesitli ders ¢alisma
teknikleri sunar;

Ogretmenlere kisisel, kisileraras1 ve
kiiltiirel diizeyde aciklama
yapmalarina olanak verir;

Dogal beceriler ile 6grencilerin igsel

gudilenme  dizeylerini  uyararak
kendi  kendilerini  gudulemeleri
saglar;

e Ogretmene, Ogrencinin dogal
becerisini degerlendirmede, i¢gorii
ve Onsezi kullanarak  egitimi
bireysellestirme kolaylig1 ve
deneyimi saglar;

e Opretmene ve ana-babaya her

cocugun bir yada bir ¢ok yeteneginin
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olabilecegi esitlik¢i bir bakis acisi
saglar (Wison, 2002).

TARTISMA VE SONUC
Gardner,  Ogrenmenin,  Olgiilebilenlerin
Otesinde de gergeklesebilecegini ortaya

koyanlardan biridir. Okullarda, c¢ocuklarin
zihinsel kapasitelerini  gelistirecek  bir
program gelistirilmeli ve 6gretim yontemleri
uygulanmalidir. Bireyin 0grenmesi ve
diistinmesi, fiziksel ve sosyal igerikte yer
aldigina gore, 6grenciler 6zgilin bir ortamda
kendi anlamalarmi ingsa eden  aktif
Ogrenenler olarak dikkate alimmalidir.
Egitimciler, ezberleme disinda &gretmenin
farkli  yollar1  oldugunu fark etmek
zorundadirlar.  Anlamak i¢in Ogretmek,
karar vermeyi Ogretmek, problem ¢6zmeyi
ogretmek, bir parcayr biitiine baglamay1
O0gretmek, kavramdan kavrami oOgretmek,
kisaca  Ogrenmeyi  Ogretmek  dikkate
alinmalidir. Bu siireglerin hepsinde kritik
diisinme gereklidir. Bu siireclerin hepsini
Ogrenci gelistirebilir, iyilestirebilir.

Ogrenciler anlayabilmek igin cok cesitli
kaynaklardan gelen bilgiyi toplamayr ve
bilgiyi islemeyi Ogrenmek zorundadirlar.
Eskiden oldugunun tersine, Ogretmenin
anlattig1 dersten yada bir ders kitabinin
disinda, icinde bulundugumuz teknoloji
caginda bilgi, ¢ok cesitli kaynaklardan
gelmektedir. Bu kaynaklarin sadece ikisi
O0gretmen ve kitaplardir. Televizyon, iletisim
aglar1 ve CD'ler ve diger araglar 6grencileri
secici bilgi toplayicilart haline getirmektedir.
Cok cesitli kaynaklardan akile1 bir se¢im

yapabilmek i¢in  Ogrencilerden  dogru
cikarsama yapmayi 6grenenler, siniflama ve
sentez yapmay1 Ogrenenler, coklu

kaynaklardan gelen bilgiyi kullanmaya ve
anlamaya daha hazir olacaklardir.

Belleyerek 0grenme yontemleri kullanan
egitim  kurumlarmin  agirlikta  oldugu
tilkemizde, Ogrencilerin becerileri ve alan
bilgileri degerlendirilmektedir. Ogrencinin
konuyu ne kadar iyi anladigi yada bilgiyi
nasil dontistiirebilecegi
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degerlendirilmemektedir. Bunun sonucu
olarak da ortaya kat1 6gretim programlarinin
izlendigi, esneklige, yaraticilia yada
ogrenci gereksinmelerine 6nem verilmeyen
programlar ortaya ¢ikmustir.

Howard Garder'in  (1983) Coklu Zeka
Kuram ile 6grencilerin 6grenme ve anlama
stillerinin, smif i¢i 6gretim siirecindeki zeka
ozellikleri ile uyusmadigi acik olarak
anlasilabilir. Ogrenciler, matematik/mantik

Gardner tarafindan belirtilen diger zeka
oOzellikleri - gorsel, bedensel, mizik, sosyal,
0zedoniik, doga, gibi - daha belirgin ise okul
ortaminda basarisiz olacak yada s6zel/dilsel,
mantiksal/matematiksel zeka 6zelliklerini
gosteren akranlarindan daha 1yl
olamayacaktir.

Bireyin cevreye uyumu ve bu cevrede
basarili  olabilmesi i¢in kendi zeka
Ozelliklerini taniyabilmesi ¢cok dnemlidir. Bu

ve sozel zekd  Ozellikleri  gelismis  nedenle okullarda, &grencilerin  zihinsel
Ogretmenler tarafindan egitilmektedirler.  kapasitelerini  deneyebilecekleri  ¢esitli
Eger 6grencinin zeka ozelligi, bu 6zelliklerin ~ 6gretim  programlari  gelistirilmeli  ve
biri yada digeri ile aym1 dogrultuda ise  Ggrencinin  aktif  olarak  katiliminin
verilen dersin anlagilma olasiligi yliksek  saglandigi 6gretim yontemleri uygulanma-
olacakti.  Ogrenci daha vyiiksek notlar  lidir.

alacak ve bu zeka kapasitesini 6lgen standart
testlerde daha basarili olacaktir. Eger,
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