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Makale Hakkinda Oz

Gelis Tarihi: 13.02.2026 Bu cahigma, Tiirkcenin yabancilara &gretiminde yaygm olarak kullanilan Istanbul B2
Kabul Tarihi: 12.03.2026  diizeyindeki ders kitabinda yer alan okuma metinlerini belirli pedagojik ve kiiltiirel dlcttler
Yayin Tarihi: 15.03.2026  dogrultusunda incelemeyi amaclamaktadir. Arastirma, nitel arastirma desenlerinden dokiiman
analizi yontemiyle gergeklestirilmistir. Belirlenen 6lgiitler metinlerin anlasilabilirligi, kiiltiirel
icerik tagimasi, 6grencinin ilgisini ¢ekmesi, bireysel dilsel ifade becerisine katkist gibi ¢esitli
Yabanci dil olarak Tiirkge boyutlart kapsamaktadir. Elde edilen bulgular, metinlerin bilyiik Slgiide dgrencinin anlama

Anahtar Sozcukler

ogretimi diizeyine uygun, dilsel olarak anlasilir ve kisisel anlati becerilerini destekleyici nitelikte
Okuma becerisi oldugunu gostermektedir. Ancak metinlerde hedef dilin kiiltiirel unsurlarina, hayal giiciini
Metin degerlendirmesi destekleyici dgelere ve iilke hakkinda kapsamli bilgi sunumuna daha az yer verildigi tespit

edilmigtir. Caligma, okuma metinlerinin sadece dilsel degil ayn1 zamanda kiiltiirel, biligsel ve
estetik agilardan da zenginlestirilmesi gerektigine isaret etmektedir. Bu baglamda, 6gretim
materyali gelistiricilerine ve egiticilere yonelik 6gretici hem de doniistiiriicii bir okuma deneyimi
sunan materyallerin gelistirilmesi 6nerilmektedir.

Article Info Abstract

Received: 13.02.2026 This study aims to examine the reading texts included in the widely used Istanbul B2 level
Accepted: 12.03.2026 textbook for teaching Turkish as a foreign language, based on specific pedagogical and cultural
Published: 15.03.2026 criteria. The research was conducted using a qualitative research design, specifically the

document analysis method. The selected criteria cover various aspects such as comprehensibility

Keywords of the texts, cultural content, relevance to students’ interests, and contribution to learners’
Turkish for foreign expressive language skills. The findings indicate that most of the texts are appropriate for
learners learners’ comprehension levels, linguistically accessible, and supportive of personal expression.
Reading skill However, it was observed that the texts offer limited exposure to cultural elements of the target
Text evaluation language, imaginative thinking, and comprehensive information about the country. The study

highlights the need for reading texts to be enriched not only linguistically but also culturally,
cognitively, and aesthetically. Accordingly, the paper presents several recommendations for
instructional material developers and educators.

Giris
Yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde ders kitaplar1 hem kiiltiirel anlayis1 kolaylastirma hem de temel

dil becerilerini, ozellikle de okuma becerisini gelistirme agisindan merkezi bir rol oynamaktadir. Bu
kitaplar yalnizca dil bilgisi ve kelime 6gretimini hedeflemekle kalmayip ayn1 zamanda Tiirk kiiltiiriine
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Ozgii degerleri, gelenekleri ve toplumsal normlart da i¢ermeleri bakimindan kiiltiirlerarasi etkilesimi
tesvik eden birincil kaynaklardir. Bu yoniiyle, yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde ders kitaplar dil
ile kiiltlir arasindaki ayrilmaz iliskiyi destekleyen temel araglardandir. Nitekim s6z konusu kitaplar,
Avrupa Ortak Basvuru Metninde (CEFR) belirlenen A1’den C2’ye kadar olan yeterlik dlzeylerine
uygun olarak yapilandirilmakta ve dil Ogrenme siirecini sistematik ve asamali bir bi¢imde
yonlendirmektedir (Blyukikiz ve Hasirci, 2013). Bu yapilandirilmig yaklagim, dort temel dil becerisinin
(okuma, yazma, dinleme ve konugma) dengeli bicimde gelistirilmesini saglarken, dilsel yeterligin
edinilmesini de kolaylastirmaktadir.

Ancak tiim bu islevlerine ragmen ders kitaplarina asir1 derecede bagimli bir 6gretim anlayist
benimsenmesi, dil 6grenimini smirlayici bir etki yaratabilir. Ozellikle ger¢ek yasamdan kopuk, yapay
dil girdilerine dayali bir 6gretim siireci, dgrenenlerin 6zgiin iletisim baglamlarinda dili kullanma
becerilerinin gelismesini engelleyebilir. Zira dil yalnizca kurallardan ve kelimelerden ibaret bir sistem
degil ayn1 zamanda sosyal etkilesim i¢inde anlam kazanan dinamik bir yapidir. Bu nedenle, ders
kitaplarinin sundugu igeriklerin yani sira, dilin dogal ortamlarinda kullanildig1 gesitli etkilesimsel
baglamlara ve 6zgiin materyallere de yer verilmesi, etkili bir dil 6gretimi igin elzemdir. Bu dogrultuda,
ders kitaplar1 temel bir referans kaynagi olarak degerlendirilse de dil 6gretiminde daha biitiinciil ve cok
boyutlu bir yaklasim benimsenmesi gerekmektedir.

Ders kitaplarinin  temel bir basvuru kaynagi olarak degerlendirilmesinin en Onemli
gerekcelerinden biri, 6zellikle yabancilara Tiirkce 6gretiminde dijital kaynaklarin nicelik ve nitelik
acisindan halen yeterli diizeyde olmamasidir. Her ne kadar ¢evrim i¢i platformlarda Tiirkce 6gretimine
yonelik ¢esitli internet siteleri bulunsa da bu siteler genellikle sinirli sayida dil diizeyine hitap etmekte
ve kapsamli bir 6gretim siireci sunamamaktadir. Bu durum, 6gretim materyallerinde sistematik,
seviyeye uygun ve ihtiyaclara cevap verebilecek iceriklerin kullanimint zorunlu hale getirmektedir.
Dolayisiyla, ders kitaplarinin dil 6gretiminde hem pedagojik ilkelere uygun olarak yapilandirilmig hem
de 6grencilerin dil gelisim siireclerini destekleyecek sekilde hazirlanmis olmasi biiyiik bir 6nem arz
etmektedir.

Okuma - Anlama Becerisinin Dil Ogretimindeki Yeri ve Onemi

Yabanci dil 6gretimi siirecinde okuma-anlama becerisi, dilin sadece yapisal yonlerinin degil
ayn1 zamanda anlamsal ve islevsel boyutlarinin da kavranmasini saglayan temel bir dil becerisi olarak
one ¢ikmaktadir. Okuma-anlama, yalmizca yazili metinlerin ¢ozliimlemesini ve anlamlandiriimasim
mimkiin kilmakla sinirh kalmayip bireyin genel dil yeterliligini ¢cok boyutlu olarak destekleyen ve
gelistiren bir stirectir. Bu beceri, diger dil becerileri olan dinleme, konusma ve yazma ile dogrudan
iligkili olup bu becerilerin gelisiminde tamamlayici ve pekistirici bir rol iistlenmektedir (Arict ve Tagkin,
2019). Okuma yoluyla birey, dilin yapisal 6geleriyle sik¢a kargilagsmakta; bdylece kelime dagarcigini
genisletmekte, dil bilgisel kaliplar1 dogal bir baglam igerisinde 6grenmekte ve hedef dilin diigiinme
bigimini igsellestirme imkani bulmaktadir (Baskan ve Ustabulut, 2020). Geleneksel dil 6gretiminde
okuma etkinlikleri daha 6grenci merkezli olmayan siireglerle iliskilendirilmisken ¢agdas dil 6gretim
yaklagimlar1 okuma-anlama becerisine daha etkilesimli ve Ogrenci merkezli bir perspektiften
yaklagmaktadir. Modern yaklagimlar, 6grenenin metinle aktif bir bigimde etkilesim kurmasini, anlami
yalnizca metinden ¢ikarmasini degil ayn1 zamanda metinle elestirel bir iliski gelistirmesini de
hedeflemektedir (Kagar ve Kagar, 2014). Bu baglamda, 6zellikle baglam ipuglarinin kullanimi, goz
gezdirme (skimming) ve tarama (scanning) gibi okuma stratejileri, 6grencilerin okuma siirecinde daha
bilingli, amagli ve etkili hareket etmelerine katki saglamaktadir. S6z konusu stratejiler, metnin yiizeysel
yapisini asarak derin anlam katmanlarina ulasmay1 kolaylastirmakta ve bireyin okuma becerisini,
dolayisiyla genel dil yeterliligini ileri diizeye tasimaktadir. Dolayisiyla, okuma-anlama becerisi,
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yalnizca yazili igeriklerin algilanmasini degil ayn1 zamanda dilsel yetkinligin biitiinsel olarak gelisimini
saglayan ¢ok yonlii bir 6grenme alanidir. Bu becerinin etkili sekilde kazandirilmasi, yabanci dil 6grenen
bireylerin dilde yeterlik diizeylerini artirmakla kalmaz; ayn1 zamanda kiltiirel farkindaliklarini da
gelistirerek onlari hedef dilin ait oldugu toplumla daha saglikli bir iletisim kurabilecek bireyler haline
getirir (Aly1lmaz, 2018; Alyilmaz, 2022).

Okuma anlama degerlendirmesi, yalnizca dilsel yeterliligi degil ayn1 zamanda iletisimsel
etkinligi de degerlendirmek icin ¢esitli sdylem tiirlerini icermelidir (Alaca vd., 2024). Degerlendirmeleri
farkl1 dil seviyelerine goére uyarlamak, anlama becerilerinin dogru bir sekilde Olciilmesini ve
gelistirilmesini saglar (Alaca vd., 2024). Giildenoglu ve ark. (2019) ¢alismalarinda, okuma-anlama
becerisinin (okudugunu anlama becerisi) dil 6gretimi ve O0greniminde ¢ok Onemli oldugu, ciinkii
fonolojik farkindalik, kelime bilgisi ve s6z dizimi gibi okumanim hem kod ¢6zme hem de anlama
asamalarmi gelistiren temel dil tabanli becerilere dayandig1 vurgulamaktadir.

Okuma becerisi, bireyin dil edinim siirecinde merkezi bir rol oynamakta ve diger dil
becerileriyle (dinleme, konusma ve yazma) karsilikli bir etkilesim i¢inde gelismektedir. Etkili bir okuma
stireci, yalnizca yazili metinleri anlamakla sinirli kalmayip ayni1 zamanda bireyin kelime dagarcigim
genisletmesine, dil yapilartyla ilgili farkindalik kazanmasina ve diisiinme becerilerini gelistirmesine
olanak tanimaktadir. Bu yoniiyle okuma, yazili ve sozlii anlatimin niteligini artirarak bireyin ifade
giiciinii dogrudan etkilemektedir. Ote yandan, okuma yoluyla farkl1 kiiltiirel, tarihsel ve toplumsal
baglamlara ait metinlerle karsilasan birey, yalnizca dilsel degil ayn1 zamanda sosyokiiltiirel bir birikim
edinir. Bu birikim, bireyin i¢inde yasadigi toplumu daha iyi anlamasini, toplumsal dinamikleri
yorumlayabilmesini ve elestirel bir bakis agis1 gelistirebilmesini miimkiin kilar. Dolayisiyla okuma
becerisi, hem dil 6greniminin temel taslarindan biri hem de bireyin toplumsal biling ve farkindalik
diizeyini artiran 6nemli bir arag olarak degerlendirilmelidir.

Metin Secimi ve Onemi

“Metin” kelimesi Turkce Sozlik’te (TDK, 2005) 1: “Koken: Arapca. 1. Bir yaziy1 bigim,
anlatim ve noktalama 6zellikleriyle olusturan kelimelerin biitiinii. 2. Basili veya el yazmasi parga, tekst.”
olarak tanimlannustir. islevlerine gore metinler 3’e ayrilir. Her tiir farkli bir amaca hizmet eder ve dil
islevleri ile metin tiirleri arasindaki iligkiyi yansitir; dilin farkli baglamlarda nasil isledigini anlamak igin
bir ¢erceve saglar.

Islevli metinler; yazilis amaci, dil kullanimi vb. bakimindan edebi bir 6zellik tasimayan,
herhangi bir estetik kaygi giidiilmeksizin giinliik hayat icerisinde karsilasilabilecek her tiirlii okuma
materyalini karsilamaktadir. (iltar ve Agik, 2019). Bunlara &rnek olarak kullanma kilavuzu, uyarict
notlar, resmi matbu belgeler vb. verilebilir.

Bilgilendirici metinler; ger¢ek bilgiyi ve bilgiyi aktarmay1 amaglar. Ornekler arasinda ders
kitaplar1 ve bilimsel makaleler bulunur (Xianzhu ve Jianping, t.y.). Bilgilendirici metinler, ¢esitli
baglamlarda gergek bilgi saglayarak ve analitik diisiinmeyi destekleyerek egitimde dnemli bir rol oynar.
Ogrencilerin aragtirma yapmalaria ve sonuglari etkili bir sekilde iletmelerine yardimci olurlar.

Edebi metinler; salt bilgilendirici ya da faydaci amaclardan ziyade, iislup, sanatsal ifade,
yaraticilik ve tematik derinlik ile karakterize edilen, oncelikli olarak estetik veya sanatsal amaglarla
yaratilmig yazili eserlerdir (Chérak vd., 2024). Edebi metinler dil 6greniminde estetik, kiiltiirel ve
dilbilimsel i¢goriiler sunarak hayati egitim araglar1 olarak hizmet eder. Bunlar yalnizca duragan eserler
degil, yorumlama ve anlama ic¢in okuyucunun katilimini gerektiren dinamik varliklardir. Edebi
metinlerin dil miifredatina entegre edilmesi Ogrencilerin dilsel yeterliliklerini ve kiiltiirel
farkindaliklarini gelistirebilir ve bunlart yabanci dil egitiminde olmazsa olmaz héle getirebilir.
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Dil 6gretiminde kullanilan metin tiirleri arasinda 6nemli bir yer tutan otantik ve kurmaca
metinler, hem igerik hem de kullanim baglamlar1 acisindan birbirinden ayrilmaktadir. Bu metin
tirlerinin tanimlanmasi, 6zellikle yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde metin se¢iminin islevselligini
dogrudan etkilemektedir.

Otantik metinler, 6gretim amaciyla 6zel olarak hazirlanmamis; dogal dil ortamlarinda, ana dili
konusurlar tarafindan iletisim amacriyla iiretilmis metinlerdir. Otantik metinler genellikle temel seviye
Ustii diizeyler i¢in siklikla kullanilmaktadir ki bunun nedeni metin iizerinde yapilacak ¢alismalar i¢in dil
engelinin biiylik oranda agilmig olmasidir (Demir, 2022). Gazete haberleri, dergi yazilari, sosyal medya
paylasimlari, reklamlar, meniiler, kamu duyurular1 ve benzeri metin tlrleri otantik metinlere 6rnek
olarak gosterilebilir. Bu metinlerin temel 6zelligi, hedef dilin gercek kullanim 6rneklerini
barindirmasidir. Nitekim Gilmore (2007), otantik metinleri “gergek hayatta iletisim amaciyla
olusturulan ve dil Ogrenicileri igin degil, ana dili konusurlari i¢in yazilmig metinler” olarak
tanimlamaktadir.

Kurmaca metinler ise hayal giiciine dayali olarak olusturulan, olay, karakter ve zaman Orgiisii
bakimindan gerg¢ek yasamdan farklilagabilen; ancak estetik, anlatimsal ve kiiltiirel deger tasiyan yazili
metinlerdir. Roman, 6yki, masal, destan, tiyatro ve benzeri tlrler bu gruba dahildir. Kurmaca metinler,
genellikle yazarin yarattigi kurgusal bir evrende gelisen olaylar1 konu alir. Bu metinler, dilin sanatsal
kullanimin1 6grenme, kiiltiirel aktarim saglama ve elestirel diisiinme becerilerini gelistirme agisindan
onemlidir (Eagleton, 2008). Kurmaca metinler, yazarin hayal giiciine dayali olarak olusturdugu, olay,
karakter ve zaman orgiisii bakimindan ger¢ek yasamdan farklilasabilen metinlerdir. Roman, 6yku, masal
ve tiyatro gibi tiirler bu gruba dahildir. Bu metinler, dilin sanatsal kullanimini1 6grenme, kiiltiirel aktarim
saglama ve elestirel diistinme becerilerini gelistirme agisindan énemlidir.

Ders Kitaplarinda Otantik Metinlere Yer Verilmesinin Onemi

Yabanci dil 6gretiminde ders kitaplari, 6grenme siireclerini yonlendiren ve 6greniciye dilin dort
temel becerisini (dinleme, konugma, okuma ve yazma) kazandirma islevi géren temel araglardandir. Bu
bliyiik 6nem tasimaktadir. Bu ¢ercevede otantik metinlerin ders kitaplarina entegre edilmesi, 6zellikle
hedef dilin ger¢ek kullanimini sunma agisindan dil 6gretiminde islevsel bir yaklasimi temsil etmektedir.

Otantik metinler, 6gretim amaciyla 6zel olarak iretilmeyen, ana dili konusurlar1 tarafindan
iletisim amaciyla olusturulmus, dilin dogal kullanim 6rneklerini barindiran metinlerdir (Gilmore, 2007).
Bu tiir metinler, dgrenicilerin yalmzca dilsel yap1 ve kelime bilgisini degil aynm1 zamanda kiiltiirel
baglami, pragmatik kullanimi ve iletisimsel yeterliligi edinmelerine katki saglar. Boylece 6grenici,
Ogrenilen dili sadece dilbilgisel bir yap1 olarak degil toplumsal ve kiiltiirel baglamlari i¢inde de
anlamlandirabilir.

Ders kitaplarinda otantik metinlere yer verilmesi, asagidaki agilardan 6nem arz etmektedir:
Dilsel Dogallik ve Kullanima Yakinlik

Otantik metinler, hedef dilin dogal s6zdizimi, deyimleri, kaliplar1 ve kullanim baglamlariyla
Ogreniciye sunulmasini saglar. Bu durum, dilin 6grenici zihninde “sinif i¢i bir beceri” olmaktan ¢ikarak
giinliik yasantida kullanilabilir bir iletisim aracina doniismesini kolaylastirir (Bacon ve Finnemann,
1990).
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Motivasyonun Artirtlmasi

Ogreniciler, gergek hayatta karsilasabilecekleri metinlerle calistiklarinda dil 6grenme siirecini
daha anlamh ve ilgi ¢ekici bulurlar. Bu da 6grenme motivasyonunu yiikseltmekte ve siirece etkin
katilim1 tesvik etmektedir (Peacock, 1997).

Kiiltiirel Farkindalik ve Yeterlik

Otantik metinler, hedef dilin kiiltiirel 6gelerini (gelenek, yasam tarzi, toplumsal roller vb.)
yansitarak dgrenicilerin kiiltiirel yeterlik kazanmalarina olanak tanir. Dil ile kiiltiir arasindaki ayrilmaz
iligki gbz Oniine alindiginda bu kazanim dil 6gretiminde biitiinciil bir yaklasimin geregidir (Byram,
1997).

Elestirel Diistinme ve Yorum Becerilerinin Geligsimi

Otantik metinler ¢ogu zaman karmasik, cok katmanli ve farkli bakis agilari igerebilir. Bu durum,
Ogrenicilerin metinlere elestirel yaklasma, ¢ikarim yapma ve yorumlama becerilerini gelistirmelerine
yardimc1 olur (Mishan, 2005).

Ancak otantik metinlerin ders kitaplarina dahil edilmesinde baz1 pedagojik diizenlemelere
ihtiya¢c duyulabilir. Ogrenicinin seviyesine, yas grubuna ve dil yeterlifine uygun olarak segilen
metinlerin gerektiginde ‘“uyarlanmis otantik metinler” bi¢iminde sunulmasi, anlamlandirmay1
kolaylastirirken metnin otantikligini de biiyiik 6l¢iide koruyabilir (Guariento ve Morley, 2001). Sonug
olarak, otantik metinlerin ders kitaplarina déhil edilmesi, 6grenicilerin hedef dili yalnizca kurallar
biitiinii olarak degil sosyal ve kiiltiirel baglamlarda islevsel bigimde kullanmalarini destekleyen ¢ok
yonlii bir 0gretim stratejisidir. Bu yaklagim, iletisim temelli dil 6gretiminin temel ilkeleriyle de
Ortismekte ve 6grenicinin gercek yasam diliyle karsilasarak daha anlamli, kalici ve etkili bir dil edinimi
gerceklestirmesine katki saglamaktadir.

YDOTO Ders Kitaplarindaki Metin Calismasi

Hamarat (2023) ¢alismasinda, Yedi Iklim Tiirk¢e B2 ve C1 ders kitaplar1 tartismaci metin tiiriine
yer vermesi agisindan yetersiz gormiistiir. Bu metinlerin diger metin tiirleri icerisinde oransal olarak ¢ok
az sayida yer verildigini tespit etmistir. Yapilan inceleme sonucunda B2 ders kitabinda toplam 59 metin
tespit edilmistir. Tespit edilen 59 okuma metninden sadece 2’sinin tartismaci metin 6zelligi tasidigi,
teknik anlamda sadece 1 metinde, tartigsmact metnin tiim 6zellikleri kullanildig1 sonucuna ulagilmstir.

Akat, (2022) yabancilara Tiirkge dgretimi ders kitaplarindaki okuma metinlerinin Diller igin
Avrupa Ortak Bagvuru Metnine uygunlugu adli tezinde Al, A2, Bl, B2, Cl diizeyindeki okuma
metinleri, Avrupa Dilleri Ogretimi Ortak Cerceve Programi’ndaki kazanimlara, metin tiirlerine, metin
islevlerine ve dil kullanim alanlarina uygunluk agisindan incelenmistir. Calismada dokiiman incelemesi
yontemi kullanilmigtir. Metinlerde kamusal ve kisisel alanlarin 6n planda oldugu, meslek alanininsa en
¢ok ihmal edilen alan oldugu bulgusuna ulasilmistir. Dil islevleri agisindan ise bilgiyi agiklama ve
arastirma islevinin en ¢ok tekrar eden islev oldugu tespit edilmistir. Bu baglamda &gretim setindeki
metin sayisinin ve sOylem ¢esitliliginin artirilmasi gerektigi, 6gretim setinde dilin farkl iglevlerine ve
kazanimlarma yer verilmesi gerektigi seklinde oneriler paylagilmstir.

[ltar ve A¢ik (2019) Yedi iklim Tiirkge Ogretim Seti ile Istanbul Yabancilar I¢in Tiirkce Ogretim
Seti’nde yer alan okuma metinlerini inceledikleri ¢alismalarinda su sonuglara ulasmustir;

Olusturulma Amacina Gére Metin Tiirlerine Iliskin Sonuglar; YITOS te 306 kurgu, 70 6zgun;
ITOS te 85 kurgu, 46 dzgiin metin yer almakta, 6zgiin metin oran1 YITOS te %18,6, iITOS te %35,1
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73 N. A. Cetinkaya ve N. Acikgdz

olup her iki sette de seviye arttikca Ozgiin metinler artmakta, ancak B2 seviyesinde azalma
g6zlenmektedir.

Islevlerine Gore Metin Tiirlerine Iliskin Sonuclar; YITOS te metinlerin %61,4’i (231) kullamim
islevli, %34,8°1 (131) edebi iken; ITOS te %58’i (76) edebi, %38,9’u (51) kullanim islevli olup her iki
sette A1-A2 seviyelerinde kullanim islevli, B1-C1 seviyelerinde ise edebi metinler agirliktadir.

Metinlerin Kullanim Islevli Metin ve Edebi Metin Olma Ozelliklerine Iliskin Sonuglar;
YITOS te en ¢ok %33,5 oranla dgretici metinler (KIM), ITOS te ise %44,2 ile 6gretici metinler (edebi)
yer almakta; Al1-A2 seviyelerinde her iki sette de kullamim islevli metinler 6ne g¢ikarken, B2-C1
seviyelerinde 6gretici edebi metinler agirliktadir.

Metin Tiirlerine iliskin Sonuglar; YITOS te 376 metinle 46 (%12,2) farkli tiir, ITOS te 131
metinle 26 (%19,8) farkli tiir bulunmakta; YITOS te en ¢ok kullanilan tiir %18,8 ile diyalog, ITOS te
%29,7 ile kdse yazis1 olup, A1-A2 seviyelerinde YITOS te diyalog, ITOS te tamitim yazis1 ve diyalog;
B2-C1 seviyelerinde ise her iki sette de kdse yazisi 6ne ¢ikmaktadir.

Yilmaz ve Temiz (2014) calismalarinda su sonuglara ulasmistir: Yeni Hitit ders kitaplarinda yer
alan metinlerin okunabilirlik diizeyleri kitaplar iginde sistematik bir sekilde artmamakta, ayni kitapta
kolay, zor ve ¢ok zor metinler rastgele yer almaktadir. Okunabilirlik formiilleri yalnizca dil yapisina
dayali oldugu i¢in, bu veriler metin diizeyi hakkinda kesin yargilar vermekten uzaktir. Bu nedenle metin
se¢iminde 6grencilerin dil seviyesi, yast ve 6grenme ihtiyaglar1 da dikkate alinmalidir.

Egitim ortamlarinda okuma metinlerinin dogru ve amaca uygun sekilde secilmesi, 6grencilerin
derse katilim diizeylerini, metni anlama becerilerini ve genel 6grenme c¢iktilarinin niteligini dogrudan
etkileyen temel unsurlardan biridir. Bu nedenle, okuma materyallerinin se¢im siireci rastlantisal ya da
Oznel tercihlere dayali olmamali; aksine 6grencilerin yas diizeyleri, dil yeterlilikleri, ilgi alanlar1 ve
o0grenme ihtiyaglart gibi pedagojik ol¢iitler dikkate alinarak yapilandirilmalidir. Nitelikli bir se¢im
siireci, 6grencinin hem bilissel hem de duyussal diizeyde metinle etkilesime gegmesini kolaylagtirir.
Ayrica, baglamla iliskili ve 6grencinin yasam deneyimleriyle ortiisen metinler, 6grenmeyi yalnizca
akademik bir siire¢ olmaktan ¢ikararak anlamli ve kalici bir deneyime doniistiiriir. Bu baglamda, okuma
materyallerinin sadece dilsel becerileri gelistirme amaci tasimasinin Gtesinde, 6grencilerin elestirel
diistinme, kiiltiirel farkindalik ve metinler aras1 baglanti kurma becerilerini destekleyecek nitelikte
olmasi biiyiik 6nem tagimaktadir. Dolayisiyla, okuma metinlerinin se¢iminde pedagojik amaglar ile
Ogrencilerin bireysel oOzellikleri arasindaki denge gozetilmeli ve bu siireg bilimsel temellere
dayandirilmalidir.

Ghahroudi ve Sheikhzadeh (2017) Selecting Reading Texts for University Iranian EFL Students
adli galigmalarinda, Iranli EFL &grencileri igin olusturduklari kriterler dikkate alindiginda okuma
kurslarinin iyilestirilmesine yol acabilecek ilgi alanlar1 ve ihtiyaglartyla ilgili metinlere deger verirler,
sonucuna varmislardir. Bu ¢alismada, okuma metinlerini segmede yer alan kriterlerin énemini ve bu
kriterlerin Iran iiniversitelerinde ne 6lgiide kullanildigini incelemislerdir. Orneklem, Tahran’daki bazi
hiikiimet ve hiikiimet dis1 iiniversitelerden 82 erkek ve kadin iiniversiteden Iranli EFL dgrencisinden
olusmaktadir. Bu prosediir, katilimeilarin erisilebilirligi nedeniyle benimsenmistir. Ogrencilerden en iyi
cevaplari alabilmek i¢in bir anket olusturulmustur. Verilerin analizi, 6grencilerin ilgi alanlarinin,
konunun, metnin gériinimiiniin, dgrencilerin ihtiyaglarinin, kullanilabilirliginin ve alaka dlzeyinin
okuma metinlerini se¢gmede yer alan en 6nemli kriterler oldugunu ortaya koymustur.

Utomo vd. (2022) teknoloji, ¢cevre ve toplumsal sorunlar gibi temalar1 igeren metinlerin
ogrencileri mesgul etmede ve elestirel diisiinme yeteneklerini gelistirmede 6zellikle etkili olduguna
dikkat ¢ekmistir.
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Okuma metinlerinin se¢imi etkili 6grenme igin hayati énem tasisa da daha genis egitim
baglammmi da dikkate almak &nemlidir. Ogretmenler dilin performatif giiciiniin ve metinlerin
ogrencilerin degerleri ve inanglar lizerindeki potansiyel etkisinin farkinda olmalidir. Bu farkindalik,
metinlerin yalnizca egitmekle kalmayip ayni zamanda Ogrencileri etraflarindaki diinya hakkinda
elestirel ve empatik bir sekilde diistinmeye de giiglendirmesini saglamak i¢in se¢im siirecine rehberlik
edebilir.

Yukarida agiklanan metin se¢iminde dikkat edilecek hususlar elbette yeterli degildir. Alanda
metin se¢imi Olgiitleri lizerine yapilmis bir sablon bulunmamasi bizi bu ¢alismayi yapmaya
yonlendirmistir. Bu ¢aligmada metin degerlendirme olg¢iitleri, ilgili literatiir taramast dogrultusunda
olusturulmaya calisilmis ve bu odlgiitler esas alinarak YDOTO ders kitaplarindaki okuma-anlama
metinleri incelenmistir.

Tablo 1: Okuma Metinleri inceleme Kriterleri

Faktor Tanim Alint1

Icerik okurun 6n bilgisine uygundur. ~Metin hedef kitlenin bilgi diizeyine uygun olarak ~ Vygotsky, 1978
hazirlanmalidir.

Konusu okurun hosuna gidecek Metin 6grencinin ilgisini ¢ekebilmelidir. Donald, 2018

tirdendir.

Bilgiler daha sonraki dil kullanimma Ilerleyen dénemdeki dil gelisimi ve kelime Cummins, 2000

yarar saglar. dagarcigi sozlii ya da yazili ifade etme

yeterliligine katki saglamalidir.
Ulke hakkinda tatmin edici bilgiler ~Kelime dagarcigi ve dil bilgisi yeterligi toplumun  Byram, 1977
verir. deger yargilariyla birlikte 6gretilmelidir.

Okuma Metninin Iceriginin Okurun On Bilgisine Uygun Olmast

Okuma pargasi igeriginin okuyucunun 6nceki bilgisine uygunlugu, kavrayisi ve katilimi énemli
Olciide etkiler. Arastirmalar, okuyucularin ilgili 6nceki bilgiye sahip olduklarinda metni daha iyi ¢6ziip
anlayabildiklerini, bunun da okuma akiciliginin artmasina ve hatalarin azalmasina yol agtigini
gostermektedir. Bu iliski, okuma materyallerinin okuyucunun mevcut bilgi tabaniyla uyumlu héle
getirilmesinin 6nemini vurgulamaktadir.

Onceki bilgi, okuyucularin yeni bilgilerin biitiinlestirilmesini kolaylastiran ~zihinsel
cergevelerini veya semalarii etkinlestirmelerine izin vererek kavrayist artirir. Bir okuma pasajiin
iceriginin okuyucunun onceden sahip oldugu bilgiyle uyumlu oldugunda kavramayi, katilimi ve
hatirlamay1 gelistirdigi belirtilmistir. Bu uyum, 6grencilerin semalarini etkinlestirmelerine, baglantilart
ve yeni bilgilerin anlamli anlasilmasini kolaylastirmalarina olanak tanir (Belouiza vd., 2024). Diger
yandan, Priebe vd., (2012) caligmasinda, okuma pargasinin konusuna iligkin 6nceden bilgi sahibi
olmanin akicilig1 6nemli dlgilide artirdigini ve 6zellikle zayif okuyucularda okuma hatalarini azalttigini,
okuma pargasinin i¢eriginin okuyucunun 6nceden sahip oldugu bilgiyle iyi Ortiistiigiinii ve kavramay1
artirdigini tespit etmistir. Caligmalar, bir konu hakkinda 6nceki bilgisi olan 6grencilerin daha az okuma
hatas1 yaptigint ve Ozellikle zorlu metinlerde daha fazla akicilik gosterdigini gostermektedir.
Okuyucular, 6nceki bilgilerine gore farkl stratejiler kullanirlar. Ornegin, diisiik bilgi seviyesine sahip
okuyucular, yapilandirilmis okuma diizenleri araciligiyla 6grenmeyi gelistiren tutarlilik stratejilerinden
faydalanir. Biger ve Coban (2015) Yeni Hitit ve Yabancilar icin Tiirkce setlerinde yer alan dykiileyici
metinlerin tutarlilik diizeylerinin orta diizeyde oldugunu; tutarlilik diizeyi diisiik olarak belirlenen
metinlerin ise bu kitaplar icin yazilmis kisa Oykiileyici metinler olmasindan kaynaklandigini
belirtmektedir. Bir bagka arastirmada diisiik bilgi seviyesine sahip okuyucularin tutarlilik stratejisinden
daha fazla yararlandigi, orta diizeyde bilgi seviyesine sahip okuyucularin ise tutarlilik ve ilgi
stratejilerinin her ikisinden de esit sekilde 6grendigi, bunun da igerigin uygunlugunun okuyucunun

B ez g ek Yabancilara Tiirkce Ogretimi Dergisi, 5(1), 2026, 68-92, TURKIYE

1 G
LR



75 N. A. Cetinkaya ve N. Acikgdz

onceki bilgi diizeyine gore degistigini gosterdigi ortaya ¢ikmustir (Salmerén vd., 2006). Okuyucular
tarafindan segilen ilgi cekici pasajlar, ilgi diizeylerini dnceki bilgiyle birlikte degerlendiren ¢calismalarda
goriildigi gibi, genellikle daha iyi katilm ve anlayisa yol acar. Mutter, (1979) ise okuyucularin 6n
bilgilerini agirliklt puanlar araciligiyla degerlendirmis ve bunlari yiiksek, orta veya diisiik olarak
siniflandirmisgtir. Bu 6n bilgi, anlama ve isleme stratejilerini 6nemli Olgiide etkilemis ve okuma
pasajlarinin igeriginin okuyucularin mevcut bilgisiyle uyumlu oldugunu gostermistir. Okuma siireci,
metin ile okuyucu arasindaki etkilesimi sekillendiren okuyucunun o6nceki bilgisi, deneyimleri ve
tutumlarindan 6nemli Olgiide etkilenir. Bu nedenle, okuma pasajinin igerigini okuyucunun o6nceki
bilgisiyle uyumlu hale getirmek anlayis1 artirir.

Okuma Metninin Konusunun Okurun Hosuna Gidecek Tiirden Olmast

Okumadan alinan zevk, ozellikle egitim ortamlarinda, okuyucular arasinda etkilesim ve
motivasyonu tesvik etmek i¢in ¢ok dnemlidir. Okuyucunun ilgi alanlariyla rezonans eden bir okuma
pasaji, deneyimlerini dnemli Olciide iyilestirebilir, daha iyi bir anlayisa ve okumaya devam etme
olasiliginin artmasina yol agabilir. Okumada zevk almanin edebiyatin 6ziinde oldugunu vurgulanarak
metinlerin zevk uyandirmasi ve rehaveti bozarak okuma deneyimini gelistiren neseli bir rahatsizlik
yaratmasi gerektigi ileri siiriilmektedir. Bu nedenle, konularin okuyucular: etkili bir sekilde mesgul
etmek icin gercekten de zevkli olmasi gerekir. (Zalloua, 2015). Bu baglamda, okuma siire¢lerinin sadece
biligsel degil, ayn1 zamanda duyussal boyutunun da dikkate alinmasi, 6grenme motivasyonunun
siirdiiriilebilirligi agisindan kritik bir 6neme sahiptir. Egitim ortamlarinda 6grencinin metinle duygusal
bir bag kurmasini saglayacak iceriklerin tercih edilmesi, okuma aligkanliginin gelistirilmesine ve uzun
vadeli 6grenme hedeflerinin gergeklestirilmesine 6nemli katkilar sunmaktadir.

Igsel Motivasyon: Okuma zevki, i¢sel motivasyonla baglantilidir ve okuyucular1 metinlerle
goniillii olarak etkilesime girmeye tesvik eder. Okuma pargasinin konusu ger¢ekten okuyucuya gekici
gelmelidir. Zevk, hem anlayisi hem de daha fazla okuma istegini artirir ve okuryazarlik gelisimine fayda
saglayan olumlu bir geri bildirim dongiisii yaratir. Boerma (2016) arastirmasinda, ¢ocuklarin okuma
zevkinin okuma becerilerini gelistirmek i¢in ¢ok Onemli oldugunu goéstermektedir. Bu nedenle,
cocuklarin ilgi alanlariyla uyumlu konular1 segmek onlarin katilimint ve zevkini artirabilir ve sonucta
daha iyi bir anlayis ve olumlu bir okuma deneyimi saglayabilir. Okuma keyfi, 6grencilerin deneyimlerini
ve icgoriilerini paylastigi ve okuyuculardan olusan bir topluluk olusturdugu smiflar gibi sosyal
ortamlarda artirilabilir. Okuma zevkinin okuryazarlik egitiminin merkezinde olmasi gerektigi
vurgulanmakta, gocuklarin ilgi alanlariyla 6rtiisen konularin islendigi, okullarda okuma zevkini artirmak
icin ortak deneyimlerin ve i¢sel motivasyonun tesvik edildigi toplumsal bir yaklagimin savunulmaktadir
(Boyask vd., 2022). Eglenceyi okuma uygulamalarina entegre etmek, zevki egitimsel sonuglarla
dengeleyen daha biitiinsel bir okuryazarlik yaklagimi yaratabilir (Roth, 2004). Bu dogrultuda, egitsel
baglamda 6grencilerin bireysel ilgi alanlarini ve duyugsal gereksinimlerini dikkate alan, okuma zevkini
merkeze yerlestiren biitlinciil yaklagimlar, hem akademik basariryir hem de yasam boyu okuma
aliskanligin1 desteklemede etkili bir strateji olarak degerlendirilmektedir.

Okuma pargasimin okuyucunun keyif alacagi bir tlirde olmas1 gerekir ¢iinkii 6grencilerin ilgi
alanlarin1 uygun okuma materyalleriyle eslestirmek, onlar kisisel zevk i¢in okumaya motive etmek ve
okumaya kars1 yasam boyu siirecek bir ilgi gelistirmek agisindan ¢ok dnemlidir (Rupley, 1976). Elkin
vd., (2003) okuyucu gelisiminin 6énemi vurgulanmakta ve okuyucunun ilgi alanlarina uygun okuma
materyallerinin se¢ilmesinin keyif ve katilimi artirarak daha olumlu bir okuma deneyiminin olugsmasina
ve yasam boyu okuma aligkanliklarinin gelistirilmesine katki sagladigim ileri sitiriilmektedir. Yapilan
tiim bu ¢aligmalara gore metnin konusunun okurun hosuna gidecek tiirden olmasi gerektigi sdylenebilir.
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Okuma Metnindeki Bilgilerin Daha Sonraki Dil Kullanimina Yarar Saglamast

Okuma pasajlarindaki bilgiler, kavrama, kelime dagarcigi ve genel okuryazarlik becerilerini
gelistirerek daha sonraki dil kullanimina 6nemli dl¢lide fayda saglar. Sozlii dil becerileri ve fonolojik
farkindalik, okuma kavramay1 gelistirmek i¢in ¢cok dnemlidir ve erken dil deneyimleri, daha sonraki
okuryazarlik basarisi i¢in temel olusturur. Daha 6nceki sozlIii dil deneyimlerinin daha sonraki kelime ve
metin okuma anlayisina 6nemli Ol¢iide katkida bulundugunu, bu temel becerilerin daha sonraki dil
kullanimina, O6zellikle her dilin kendine o0zgii 6zelliklerinden etkilenen iki dilli okuryazarlik
baglamlarinda fayda sagladigi belirtilmektedir (Lii, 2019). Dahasi, okuma pasajlarini sinifta yaratici bir
sekilde kullanmak, etkinlik tabanli 6grenme yoluyla cesitli dil becerilerini gelistirebilir ve 6grenme
strecini daha ilgi ¢ekici ve etkili hale getirebilir. Funke ve Sieger’in (2012) ¢alismasi, okuma sirasinda
sozdizimsel bilgilere siirekli erisimin daha sonraki dil kullanimina fayda saglayabilecek olan kavrayist
ve yorumlamay1 gelistirdigini ileri stirmektedir. Ancak bireysel yeteneklerdeki degiskenlik, yalnizca
ortografik kurallara hakim olmanin etkili s6zdizimsel islemeyi garanti etmedigini gostermektedir
(Funke ve Sieger, 2012). Ana dilde 6nceden 6gretme, anlayist gelistirir. Gelismis okuma kavrama, daha
iyi akademik performansa yol agar. Okuma pasajlarinin yaratict kullanimi katilimi tesvik eder.
Etkinlikler aym anda birden fazla dil becerisini hedefleyebilir.

Okuma Metninin Ulke Hakkinda Tatmin Edici Bilgiler Vermesi

Bir okuma pargasinda bir iilke hakkinda yeterli bilgi saglamak, anlayis1 ve katilimi artirmak i¢in
¢ok onemlidir. Etkili parcalar, kapsamli bir anlayis yaratmak ic¢in kilturel, tarihi ve sosyoekonomik
unsurlar dahil olmak {izere cesitli yonleri kapsamalidir. Asagidaki boliimler, bilgilendirici okuma
parcalart olusturmak icin temel hususlari 6zetlemektedir. Okunabilirlik, metinleri okuyucularin
yeterlilik seviyelerine uydurmak ve materyalin ne ¢ok zorlayici ne de ¢ok basit olmasini saglamak i¢in
onemlidir (Srisunakrua ve Chumworatayee, 2019). Kelime karmasikligi ve climle yapisi gibi dil
ozellikleri, daha iyi anlayis1 kolaylastirmak igin hedef kitleye gore uyarlanmalidir. Iyi yapilandirilms
bir parga, iilkenin biitiinsel bir goriiniimiinii saglamak i¢in tarim, saglik ve insan haklar1 dahil olmak
lizere gesitli konular1 kapsamalidir (Miguélez ve Mann, 2004). Istatistiksel verileri ve analitik i¢ goriileri
dahil etmek, sunulan bilginin derinligini artirabilir. Yerel kiiltiirii ve bolgesel niianslar1 anlamak hayati
Oonem tagir ¢linkii okuyucu ile konu arasinda bir bag olusturur (Griswold, 2008). Benzersiz kiiltiirel
uygulamalar1 ve tarihi donliim noktalarim1 vurgulamak anlatiy1 zenginlestirebilir ve okuyucular1 daha
etkili bir sekilde etkileyebilir.

Okuma Metninin Bilissel ve Duyussal Becerilere Uygun Olmast

Okuma parcalar1, 6grenme siirecini etkili bir sekilde desteklemek icin bilissel ve duyusal
becerilere uygun olmalidir. Okuma karmagsiklifi, kod ¢6zme, anlama ve duyusal girdilerin
biitlinlestirilmesi gibi ¢esitli biligsel islevleri icerir. Bu siireglerin anlagilmasi, ¢esitli 6grenci ihtiyaglarini
kargilayan uygun okuma materyallerinin segilmesi i¢in esastir. Okuma, basit okuma goriisiinde (ana
hatlariyla belirtildigi gibi, kelime tanima ve dilsel anlama gerektiren ¢ok yonlii bir bilissel etkinliktir
Catts vd., 2005). Bu c¢alisma, okumanin gesitli duyusal, algisal ve dilsel yetenekler gerektiren karmagik
bir biligsel etkinlik oldugunu vurgulamaktadir. Bu nedenle, okuma pasajlar1 etkili kavrama ve beceri
gelisimini kolaylagtirmak i¢in bu biligsel ve duyusal becerilerle uyumlu olmalidir. Bellek, duygu ve
ogrenme gibi biligsel islevler, okuma gelisiminde onemli roller oynar. Sausa ve Gabriel’in (2009)
caligmasi, okuma egitiminin duyusal becerilerin yani sira kod ¢ézme ve anlama gibi biligsel siirecleri de
dikkate almasi gerektigini ve okuma egitiminde dil, bilis ve kiiltiirli birbirine baglayan biitiinlesik bir
yaklasimla dgrencilerin ihtiyaglarini karsilamanin 6nemini vurgular (Sousa ve Gabriel, 2009). Okuma
giicligii ¢ceken 6grenciler genellikle fonolojik isleme, sdzdizimsel farkindalik ve calisma belleginde
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zorluklarla karsilasirlar ve bu da okuma becerilerini engelleyebilir. Okumanin fonolojik isleme, ¢aligma
bellegi ve sozdizimsel farkindalik gibi kod ¢dzme ve anlama i¢in gerekli olan bilissel siireclerin
biitiinlestirilmesi gerekmektedir. Bu nedenle, okuma pasajlari etkili 6grenme i¢in bu bilissel ve duyusal
becerilerle uyumlu olmalidir (Al-Majdawi, 2022). Bu baglamda, okuma materyallerinin tasariminda
hem biligsel yiikii dengeleyen hem de 6grencilerin dilsel ve kiiltiirel yeterliliklerini gelistirmeye yonelik
cok boyutlu yaklasimlarin benimsenmesi, 6zellikle okuma giigliigii yasayan ogrenciler i¢in daha etkili
ve kapsayici bir 6grenme ortami saglayabilmektedir.

Bir pasajin okunabilirligi, bir cocugun okuma sirasinda baglam ipuglarimi kullanma becerisini
onemli Olciide etkiler ve genel kavrayisini etkiler (Kibby, 1979). Etkinlik tabanli 6grenme yaklasimlari,
katilimi artirabilir ve ¢esitli 6grenme stillerine hitap ederek okumay1 daha etkilesimli ve etkili héle
getirebilir. Uygun okuma pasajlar biligsel ve duyusal gelisim i¢in ¢ok Onemli olsa da asir1 basit
metinlerin ileri diizey Ogrencileri zorlamayabilecegini ve potansiyel olarak buyimelerini
engelleyebilecegini kabul etmek de 6nemlidir. Karmagiklik ve erisilebilirlik arasinda denge kurmak
kapsamli bir okuma deneyimi saglamanin anahtaridir. Okuma gorsel gorevler araciligiyla
degerlendirilen hafiza, kodlama ve anlama gibi bilissel becerilerini igerir (Mackworth, 1972). Bu
nedenle, okuma pasajlar1 bu becerilerin gelisimini etkili bir sekilde desteklemek igin bu biligsel ve
duyusal becerilerle uyumlu olmalidir.

Okuma Metninin Bireylere Yeni Deneyimler Sunmasi

Okuma, bireylerin bilissel, duygusal ve sosyal gelisiminde 6nemli bir rol oynamaktadir. Sadece
bilgi edinme arac1 olmakla kalmayip ayn1 zamanda bireylerin empati kurma, farkli bakis agilarint anlama
ve zihinsel diinyalarimi zenginlestirme siireglerinde de etkili olmaktadir. Bu baglamda, okuma
metinlerinin bireylere yeni deneyimler sundugu yoniindeki goriisler, son yillarda yapilan gesitli
akademik ve popiiler calismalarla desteklenmektedir. Oncelikle, norobilim alaninda yapilan
arastirmalar, yeni deneyimlerin beyin tizerindeki olumlu etkilerine dikkat ¢ekmektedir. Eagleman
(2022), bireylerin yeni bir deneyim yasadiklarinda beynin sinirsel plastisitesinin arttigini ve bu durumun
zaman algisini genislettigini ifade etmektedir. Bu baglamda, okuma eylemi de bireylerin daha 0nce
deneyimlemedigi yasamlari, kiiltiirleri ve duygusal durumlar1 zihinsel olarak yasamalarini saglayarak
benzer etkiler yaratmaktadir.

Sosyal ve duygusal gelisim agisindan degerlendirildiginde ise kurgu metinlerin, bireylerin
empati becerilerini gelistirdigi goriilmektedir. Konnikova (2015), kurgusal hikayelerin bireylerin
bagkalarmin duygularimi anlama kapasitelerini artirdigini ve bunun sosyal iligkiler tizerinde olumlu
etkiler yarattigini belirtmektedir. Okuma, bireylere yalnizca olay 6rgiisiinii izleme degil karakterlerin i¢
diinyalarina dair derinlemesine bir kavrayis gelistirme firsat1 da sunar. Kisisel gelisim perspektifinden
bakildiginda okuma bireylerin konfor alanlarinin digina ¢ikmalarini saglayarak yaraticiliklarini tesvik
eder. Murphy (2023), yeni deneyimlerin bireylerin inanglarim1 sorgulamalarina, yeni fikirler
tiretmelerine ve kisisel doniisiim yasamalarina katkida bulundugunu vurgulamaktadir. Okuma yoluyla
kisi, kendi yasaminda hig kargilagmadigi durumlarla zihinsel olarak yiizlesme sansi yakalar. Son olarak,
okuma bireyin igsel diinyasina yonelik bir yolculuk da sunar. Freeman (2021), okumanin yalnizca kagis
degil, ayn1 zamanda bireyin kendisiyle ve baskalariyla anlamli bir iliski kurmasinin bir araci oldugunu
ifade eder. Bu yoniyle okuma, bireylerin kendilerini yeniden kesfetmelerine olanak taniyan bir deneyim
haline gelir. Ozetle, okuma metinleri yalnizca akademik ya da eglencelik igerikler sunmakla kalmaz;
ayn1 zamanda bireylerin zihinsel, duygusal ve sosyal diinyalarinda yeni kapilar aralar. Beynin yapisin
etkileyen, empatiyi gelistiren, kisisel gelisimi destekleyen ve igsel farkindalik saglayan bu ¢ok yonlii
etkinlik, bireylerin yasamlarini anlamlandirmalarina katki sunan degerli bir aragtir.
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Okuma Metninin Bireyin Dilsel ifade Yetisine Katkist

Dil, bireyin diisiince diinyasim yapilandirmasinda ve kendini ifade etmesinde temel bir aragtir.
Ozellikle yazili metinlerle kurulan etkilesim, bireyin sadece anlama becerilerini degil aym1 zamanda
kendi yasantilarin1 ve diisiincelerini ifade edebilme bilincini de gelistirmektedir. Bu baglamda okuma
pargalarmin, bireyin dilsel ifade yetisini ve farkindaligimi artirmadaki rolii oldukga biiyiiktiir.
Vygotsky’nin (1978) sosyokiiltiirel kuramina gore birey, dil araciligiyla hem sosyal hem de biligsel
gelisimini siirdiiriir. Okuma, bu siirecin aktif bir bileseni olarak bireye model olur; farkli anlatim
bigimlerini, sozciikk dagarcigint ve yapilari tanima imkani sunar. Okuyucu, metinlerde karsilastigi
temalar ve olaylar tizerinden kendi yasamiyla baglantilar kurarak yasantilarini dile dokme konusunda
bir farkindalik kazanir (Rosenblatt, 1978). Ozellikle dgrencilerin edebi metinler ya da kisisel anlati
tiiriindeki okuma pargalariyla karsilagmalari, onlarin kendi deneyimlerini yazili veya sozlIii olarak ifade
etme yetilerini gelistirir (Akyol, 2010). Bu tiir metinler, okuyucunun igsel diinyasina ayna tutar ve
bireysel yorumlama becerisini tesvik eder. Bu siireg, bireyin diislincelerini organize etme, duygularini
tanima ve ifade etme becerilerini besler. Okuma etkinlikleri yalnizca anlama diizeyinde degil, bireyin
kendi i¢ sesini kesfetmesi ve bunu sodzel ya da yazili bicimde ifade etmesi agisindan da Onem
tagimaktadir. Egitim siireclerinde bu bilingle olusturulan okuma igerikleri, 6grencilerin hem dilsel
gelisimlerini hem de bireysel farkindaliklarini desteklemektedir.

Okuma Metninin Hedef Dil Kiiltiiriinden Kesitler Sunmast

Yabanci dil 6gretiminde kullanilan okuma metinlerinin yalnizca dilsel becerileri gelistirmekle
kalmayip ayn1 zamanda hedef kiiltiir hakkinda bilgi vermesi gerektigi diisiincesi, iletisimsel ve kiiltiir
odakl1 yaklagimlarin temel ilkelerinden biridir (Alyilmaz ve Er, 2016; Alyi1lmaz ve Polatcan, 2018). Dil,
yalnizca bir iletisim araci degil, ayn1 zamanda bir kiiltiir tastyicisidir. Bu nedenle, okuma materyalleri
hedef dilin kilturel kodlarini, degerlerini ve sosyal normlarim yansitmalidir (Byram, 1997). Dilsel
yeterlilik, kiiltiirlerarasi farkindalikla desteklenmedigi siirece eksik kalir. Byram’in (1997) “intercultural
communicative competence” (kiiltiirlerarasi iletisimsel yeterlik) modeline gore, bireyin etkili bir iletigim
kurabilmesi i¢in yalnizca dil bilgisine degil, ayn1 zamanda hedef kiiltiir hakkinda bilgiye ve bu bilgiyi
yorumlayip iliskilendirme becerisine de sahip olmasi gerekir. Bu baglamda, okuma parcalari, hedef
toplumun yasam big¢imi, deger yargilar1 ve diisiince sistemleri hakkinda ipuglart sunmalidir. ACTFL
(American Council on the Teaching of Foreign Languages) tarafindan gelistirilen 21. yiizy1l dil 6grenme
standartlar1 arasinda yer alan “CULTURES” basligi da bu yaklagimi desteklemektedir. Bu standarda
gore ogrenciler, “hedef kiiltiirlerin iiriinlerini ve uygulamalarin1 kesfetmeli” ve “bu iirlinlerin altinda
yatan bakis agilarin1 anlamahidir” (ACTFL, 2012). Bu hedeflere ulagsmanin etkili yollarindan biri, otantik
ve kiiltiirel igerik tagiyan okuma pargalarinin ders materyali olarak kullanilmasidir. Kramsch (1993), dil
ogretiminde kiiltiirel baglamin gérmezden gelinmesini, dilin “anlamsiz bir kabuk™ haline gelmesi olarak
tanimlar. Ona gore, hedef kiiltiirle temas1 olmayan metinler, 6grencinin dili dogal ve toplumsal bir arag
olarak kavramasini engeller. Bu nedenle, okuma pargalar1 kiiltiirel temsillerle zenginlestirilmelidir.
Ornegin, giinliik yasamdan sahneler, geleneksel anlatilar, tarihi olaylar ya da hedef toplumun degerlerini
yansitan sdylemler bu amaca hizmet edebilir. Ayrica Common European Framework of Reference for
Languages (CEFR) de kiiltiir temelli dil 6gretimini destekleyen 6nemli bir belgedir. CEFR’de, dil
Ogrenicisinin “sosyal ve kiiltiirel baglamlarda uygun sekilde davranabilmesi” i¢in kiiltiirel yeterliligin
dil egitiminin ayrilmaz bir pargasi olmasi gerektigi vurgulanir (Council of Europe, 2001). Okuma
metinlerinin yalmzca gramer yapilar ya da kelime hazinesi agisindan degil ayn1 zamanda hedef kdiltiirii
temsil etme kapasitesi bakimindan da se¢ilmesi elzemdir. Bu tiir metinler, 6grencinin hem kiiltiirel
farkindaligini artirir hem de dili daha anlamli ve baglamsal bir bigimde 6grenmesine olanak tanir.
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Okuma Metninin Bireyin Ufkunu ve Hayal Giiciinii Genisletmedeki Rol(

Yabanci dil 6gretiminde kullanilan okuma pargalarinin temel islevi yalnizca sézciik dagarcigini
artirmak ya da gramer yapilarinin kullanimimi pekistirmek degildir. Ayni zamanda bireyin hayal giiciinii
gelistirmesi, diinyaya farkli perspektiflerden bakabilme becerisi kazanmasi ve zihinsel sinirlarini
asabilmesi de bu pargalarin pedagojik hedefleri arasindadir. Okuma, bireyi yalnizca bilgilendirmez; aynm
zamanda doniistiirlir, derinlestirir ve zenginlestirir (Rosenblatt, 1978). Louise Rosenblatt’in “Reader-
Response” (Okur-Yorum Kurami), okuma siirecini aktif bir anlam kurma etkinligi olarak ele alir.
Rosenblatt’e gére, metin ile okur arasinda etkilesimsel bir iligki vardir ve bu iligki bireyin duygusal,
hayali ve bilissel diinyasini harekete gecirir. Ozellikle edebi ve yaratici icerikli okuma metinleri, bireyin
yalnizca gergeklik algisini degil ayn1 zamanda olasiliklar evrenini de kesfetmesini saglar (Rosenblatt,
1995). Ayrica, Martha Nussbaum (2010), edebi okumanin bireyin “empati kapasitesini” ve “ahlaki hayal
guclnd” gelistirdigini savunur. Ona gore, kurmaca diinyalarla kurulan temas, bireyin yalnizca kendi
gergekligi icinde sikigip kalmasini engeller. Bu baglamda, okuma metinleri bireyin zihinsel ve duygusal
ufkunu genisleten birer arag islevi goriir.

UNESCO’nun 2006 tarihli “Literacy for Life” raporunda da okuryazarligin yalnizca temel
okuma-yazma becerilerinden ibaret olmadigi, bireyin diis giiciinii, yaraticiligini ve yasam boyu 6grenme
kapasitesini gelistirme araci oldugu vurgulanmistir. Bu dogrultuda hazirlanan okuma pargalari, bireyin
farkli baglamlar1 hayal edebilmesine, gelecege dair alternatif senaryolar diisiinebilmesine ve biligsel
esneklik kazanmasma katkida bulunur. Ote yandan, OECD’nin PISA degerlendirmeleri de okuma
becerilerini yalnizca “bilgi alma” diizeyinde degerlendirmemekte; metinle kurulan etkilesimin bireyin
“anlam olusturma, yansitma ve elestirel diistinme” gibi Ust dlzey zihinsel sureclerini tetikleyip
tetiklemedigini de analiz etmektedir (OECD, 2019). Bu bakimdan, yaratici ve hayal giicii zenginlestirici
icerikler, Ogrencilerin iist diizey diisinme becerilerini gelistirmede kilit rol oynar. Yabanci dil
ogretiminde kullanilan okuma pargalari, yalnizca dilsel yeterligi degil ayn1 zamanda bireyin hayal
giiclinil, zihinsel esnekligini ve yaratici diisiinme kapasitesini destekleyecek sekilde tasarlanmalidir. Bu
tiir metinler, 6grenciyi farkli bakis agilariyla tanistirir, diinyay: alternatif sekillerde tasavvur etmesine
olanak tanir ve bdylece onun biligsel ve estetik gelisimine katki saglar.

Okuma Metinlerinde Anlasilabilirligin Onemi

Yabanc dil 6gretiminde okuma parcalarinin dili 6grenen birey tarafindan anlagilabilir olmasi,
etkili Ogretim uygulamalarinin temel kriterlerinden biridir. Anlasilabilirlik, yalnizca sozciiklerin
bilinmesi degil, ayn1 zamanda metnin yapisal, baglamsal ve anlamsal olarak 6grenenin diizeyine uygun
olmasi anlamina gelir (Krashen, 1982). Bu baglamda, metnin karmasiklik diizeyi ile 6grencinin dil
yeterligi arasinda pedagojik olarak dengeli bir iligski kurulmasi esastir. Stephen Krashen’in “Anlasilabilir
Girdi (Comprehensible Input)” kurami, dil 6greniminde en etkili girdinin, 6grenenin mevcut diizeyinin
biraz tizerinde ancak yine de anlamlandirabilecegi diizeyde olmasi gerektigini savunur. Krashen, “i+1”
diizeyiyle formiile ettigi bu anlayista, dil 6grenicisinin anlamini ¢ikarabilecegi girdiler araciligiyla
ogrenmeyi dogal bigimde gergeklestirdigini ifade eder (Krashen, 1982). Bu nedenle, okuma metinlerinin
Ogrencinin diizeyine uygun, gereksiz karmasikliktan uzak ve baglamca desteklenmis olmasi, dil edinimi
agisindan kritik 6neme sahiptir.

Common European Framework of Reference for Languages (CEFR) da bu dogrultuda,
metinlerin 6grencilerin seviyelerine gore derecelendirilmesini ve iletisimsel yeterlige ulagsmalari igin
anlamlandirilabilir igeriklerle kargilagmalarini 6nermektedir (Council of Europe, 2001). CEFR, 6zellikle
Al-B2 diizeylerindeki bireylerin okuma parcalarinda acik, yapilandirilmis, giindelik baglama
oturtulmus igeriklerle daha etkili etkilesim kurabilecegini vurgular. Ayrica, Grabe ve Stoller (2011),
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ikinci dilde okuma Ggretimi lizerine yaptiklari kapsamli ¢alismada, metin anlasilirliginin 6grenenin
okuma motivasyonu ve basarisi lizerinde dogrudan etkili oldugunu belirtmektedir. Yazarlar, 6zellikle
icerik karmasikligi, sozciik sikligi, cimle uzunlugu ve baglam igindeki tutarliligin, okuma materyalinin
anlagilabilirligini belirleyen baglica &geler oldugunu vurgularlar. Nation (2009) da okuma
materyallerinde ylizde 95-98 oraninda bilinen s6zciik igeriginin, anlamanin saglanabilmesi agisindan alt
sinir oldugunu ifade etmektedir. Bu oranin altina inildiginde, 6grencinin metni anlamak yerine sdzciik
coziimlemeye odaklandigi ve bu durumun okuma motivasyonunu diislirdii§ii saptanmustir.
Anlagilabilirlik, yabanci dilde okuma materyallerinin etkili bir 6grenme araci olabilmesi igin
vazgecilmez bir ilkedir. Ogrenci diizeyine uygun, acik yapilandirilnis ve baglamsal olarak desteklenmis
okuma parcalar;; anlam kurma, kelime &grenme, dilsel yapilarin igsellestirilmesi ve okuma
motivasyonunun artmasi agisindan énem tagimaktadir. Bu nedenle, metin se¢iminde yalnizca igerik
degil, anlagilirlik diizeyi de dikkate alinmalidir.

Yoéntem

Bu arastirmada, incelenen olguyu kendi baglami iginde derinlemesine anlamlandirmay1
hedefleyen nitel aragtirma deseni benimsenmistir. Bu ¢aligmada veri toplama yontemi olarak dokiiman
analizi tercih edilmistir. Bu dogrultuda, Istanbul Yabancilar I¢in Tiirkce Ders Kitab: (B2) diizeyinde yer
alan okuma metinleri, belirlenen dlgiitler dogrultusunda sistematik bir sekilde incelenmistir. Icerik
analizi teknigi kullanilarak metinler, 6nceden belirlenen kategorilere gore degerlendirilmistir. Nitekim
Bowen’e (2009) gore, dokiimanlar belirli bir olgunun derinlemesine anlagilabilmesi i¢in sistematik
bicimde analiz edilmeli ve elde edilen veriler yorumlanmalidir (s. 27). Elde edilen bulgular, alan
uzmanlarmin goriisleri dogrultusunda gozden gegirilerek son haline kavusturulmustur. Calismanin
metodolojik cercevesi asagida detaylandirilmistir:

Arastirma Deseni ve Veri Kaynagi

Aragtirmada, mevcut kayit ve belgelerin belirli bir amag¢ dogrultusunda incelenmesini saglayan
dokiiman analizi yontemi kullanilmigtir. Arastirmanin temel veri kaynagmi, Kiiltiir Sanat Basimevi
tarafindan yayimlanan Istanbul Yabancilar I¢in Tiirkce Ogretim Seti (B2) seviyesindeki ders kitabinda
yer alan okuma metinleri olusturmaktadir. Bu kitap, yaygin kullanimi1 ve giincel miifredati temsil etmesi
bakimindan 6rneklem olarak secilmistir.

Veri Toplama Sureci

Bu aragtirmanin veri toplama siireci, nitel arastirma yaklasimlarindan dokiiman analizi yontemi
dogrultusunda yapilandirilmistir. Arastirmada temel alinan 6lgiitlerin belirlenmesi siireci, alanyazinda
yer alan kuramsal ve uygulamali ¢aligmalara dayali sistematik bir literatiir taramasi ile
gergeklestirilmistir. Tarama siirecinde Ozellikle yabancilara Tiirkge Ogretiminde kullanilan okuma
metinlerinin degerlendirilmesine dair akademik yaklasimlar, pedagojik ilkelere dayali metin analiz
modelleri ve kiiltiir aktarim1 baglamindaki kuramsal ¢erceveler dikkate alinmistir.

Dokuman incelemesi siirecinde Bowen’in (2009) 6nerdigi sistematik yaklagim takip edilmistir.
Bu kapsamda;

Secme: Ilgili ders kitabindaki tiim okuma metinleri taranmgtir.

Duzenleme: Metinler, arastirma amaglarina hizmet edecek sekilde dijital ortama aktarilmis ve
numaralandirilmistir.

Inceleme: Belirlenen olgiitler (6rnegin; kiiltiirel aktarim, sdz dizimi veya tematik igerik)
dogrultusunda metinler {izerinde 6n incelemeler yapilmstir.
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Literatiir taramasi siirecinde baslica ERIC (Education Resources Information Center), Google
Scholar, Ulusal Akademik Ag ve Bilgi Merkezi (ULAKBIM), TR Dizin, Scopus ve Web of Science
gibi ulusal ve uluslararasi nitelikli veri tabanlari kullanilmistir. Bu veri tabanlarinda, “text evaluation in
foreign language teaching”, “criteria for reading texts in language education”, “text selection in teaching
Turkish as a foreign language”, “pedagogical text analysis”, “cultural representation in language
textbooks™ gibi anahtar sozciik ve sozciik obekleriyle tarama yapilmustir.

Elde edilen literatiir incelenerek, metin degerlendirmeye iliskin teorik yaklasimlar (6rnegin
Krashen’in  “Anlagilabilir Girdi Kurami”, Rosenblatt’in  “Okur-Tepki Kurami1”, Byram’in
“Kiiltiirleraras: Iletisimsel Yeterlik Modeli” gibi), pedagojik kriterler (Bloom, Krathwohl, Dewey),
biligsel-duyussal gelisim teorileri ve dil Ogretiminde kiiltiir aktarimina iliskin temel ilkeler
dogrultusunda 12 ana kriterden olusan bir degerlendirme tablosu (bk. Tablo 1) olusturulmustur. Bu
kriterler, alan yazininda sikca referans verilen kuramsal ¢alismalardan hareketle tiiretilmis ve hem igerik
hem de kavramsal biitiinliik agisindan gecerliligi desteklenmistir.

Ayrica belirlenen dlgiitlerin uygulanabilirligi ve baglama uygunlugu konusunda Ingilizce,
Almanca ve Tiirkge 6gretmenligi alan uzmanlarinin goriislerine bagvurulmus, bu uzman goriisleri
dogrultusunda kriterlerde gerekli diizenlemeler yapilmigtir. Boylece, hem kuramsal hem de uygulamali
acidan tutarls, sistematik ve gegerli bir 6lciit kiimesi gelistirilmistir. Nihai kriter seti, Istanbul Yabancilar
Igin Tiirkce Ders Kitabi (B2) diizeyinde yer alan okuma metinlerinin degerlendirilmesinde
kullanilmustr.

Verilerin Analizi

Elde edilen verilerin ¢dziimlenmesinde igerik analizi teknigi kullamlmustir. Icerik analizi
siirecinde su asamalar izlenmistir:

Kodlama: Veriler arasindan anlamli boliimler belirlenerek ilk kodlar olusturulmustur.

Kategori Gelistirme: Birbiriyle iliskili kodlar bir araya getirilerek iist temalar ve kategoriler
altinda smiflandirilmustir.

Gegerlik ve Gilvenirlik: Analiz siirecinin tarafsizligini ve bilimsel gecerligini saglamak
amaciyla, elde edilen bulgular ve kategorizasyon islemleri alan uzmanlarinin goriisiine sunulmustur.
Uzmanlardan gelen geri bildirimler dogrultusunda temalarda gerekli diizenlemeler yapilarak analize son
hali verilmistir.

Gegerlik ve Gvenilirlik

Aragtirmada elde edilen verilerin gegerli ve giivenilir olmasi amaciyla gesitli 6nlemler
alinmistir. Oncelikle, okuma metinlerinin degerlendirilmesinde kullamlan &lgiitlerin  gegerligi,
alanyazinda sik¢a referans verilen kuramsal yaklasimlar ve pedagojik ilkeler dogrultusunda
olusturulmasiyla saglanmistir. Olgiitlerin igerik gecerligi, dil 6gretimi, metin analizi ve kiiltiir aktarin
alanlarinda uzmanlagsmis akademisyenlerin goriislerine bagvurularak degerlendirilmis; uzman
geribildirimleri dogrultusunda gerekli revizyonlar yapilarak nihai haline kavusturulmustur. Bu siirec,
olgiitlerin hem kuramsal biitiinliiglinii hem de uygulama baglamina uygunlugunu desteklemistir.

Giivenirlik agisindan ise, belirlenen 6l¢iitlerin uygulanabilirligini ve baglama uygunlugunu test
etmek amaciyla, farkli dil Ogretimi alanlarinda uzman kisilerden olusan bir grupla Olcutlerin
yorumlanabilirligi degerlendirilmistir. Ayrica, metinlerin degerlendirilmesi siirecinde aragtirmacinin
6znel yorumlarindan kaginmak adina bulgular, alan uzmanlarinin goriisleriyle birlikte yeniden gézden
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gecirilmis ve ¢coklu perspektiflerle analiz edilmistir. Bu uygulamalar, elde edilen sonuglarin tutarliligini
ve yorumlarin giivenirligini artirmistir.

Bulgular

Yabancilar igin Tiirk¢e Istanbul B2 Kitab1 metinlerinin belirlenen kriterlere gére incelenmesini
amaglayan bu ¢aligmada elde edilen bulgular agsagida yer almaktadir.
Tablo2: Istanbul B2 Kitabinin Okuma Metinlerinin Belirlenen Kriterlere Gére Dagilimi
Kriter

Sayisi Yorum

Tiim metinlerin dilsel agidan anlasilir bulunmasi, hedef kitleye uygunluk
ve okuma siirecinde biligsel yiikiin azaltilmasi acismdan ohunlu bir
gostergedir. Bu durum, metinlerin yabanci dil égrenen bireyler icin
erigilebilir oldugunu géstermektedir.

Metin anlagilirdar 18

Konusu okurun Metinlerin bityiik cogunlugunun égrenci ilgisini cekecek temalar
hosuna gidecek 14 etrafinda yapilandirildig gérilmektedir. Bu, okuma motivasyonunu
tiirden artirma ve igsel giidiillenmeyi destekleme agisindan dnemli bir unsurdur.

Metin iceriklerinin genellikle hedef grubun bilgi birikimi ve yagantisiyla
11 uyumlu oldugu anlasilmaktadir. Bu uyum, metinlerin daha kolay
anlamlandirilmasma katlk sunmaktadr.

Igerik okurun 6n
bilgisine uygun

Kendi yasantism Ogrencilere kisisel deneyim ve diisiincelerini ifade etme firsat: sunan
dilsel olarak ifade 13 metinler, dil iiretim becerilerinin gelisimini desteklemekte ve bireysel
edebilme bilinci anlatum tegvik etmektedir.

Metinlerin snemli bir kisnunm hem biligsel siirecleri hem de duyugsal
etkilegimi destekleyici nitelikte oldugu goriillmektedir. Bu durum, cok
yonlii dil gelisimini tesvik etmektedir

Biligsel ve duyussal
becerilere uygundur

Metinlerin ¢ogunlugunun dgrencilert farkli durum, olay veya

Yeni yasantilar sunar 12

kavramlarla tamstirma potansiyeline sahip oldugu anlasilmaktadir. Bu
tiir igerikler, 8grenenlerin perspektifini genisletme acisindan degerlidir.

Bilgiler daha sonraki
dil kullammina yarar 6
saglar

Metinlerde yer alan bilgilerin sonraki dilsel iiretim siire¢lerinde
kullanilabilirligine dair sinirli sayida 6rnek bulunmustur. Bu durum,
edinilen bilginin uzun vadeli transferine yonelik yetersizligi isaret
etmektedir.

Amag dil
ldiltiiriinden kesitler 2
sunar

Metinlerin bityiik dlgiide kiltiirel icerikten yoksun oldugu
gozlemlenmistir. Kiiltiir aktarimi agismdan bu durum énemli bir eksiklik
olarak degerlendirilmektedir.

Ulke hakkinda
tatmin edici bilgiler 2
verir

Hedef dilin konuguldugu iilkeye iligkin bilgi sunan igeriklerin oldukea
siurh oldugu tespit edilmigtir. Bu eksiklik, kiiltiirel baglamm yeterince
yansitilamadigim gdstermektedir.

Utkunu, hayal

diinyasim genigletir

Hayal giiciinii besleyici nitelikteki metin sayisinin gorece az oldugu
belirlenmistir. Bu durum, metinlerin estetik ve yaratier diisiinmeye
katkisinin sinirh kaldigim gbstermektedir.

Tablo 2 degerlendirildiginde, incelenen 18 metnin tamami anlagilir bulunmustur. Bu durum,

metinlerin dil seviyesi ile hedef kitlenin diizeyi arasinda uygunluk gosterdigini ortaya koymaktadir.
Anlasilabilirligin yiiksek olusu, 6zellikle yabanci dil 6gretiminde temel kabul edilen anlamli girdi sunma
ilkesine hizmet etmektedir. Ayrica, metinlerin agik ve tutarli bir yapiya sahip olmasi, dgrencilerin
metinle etkilesimini artirarak okuma becerilerini gelistirmelerine katk: saglayabilmektedir.

Kitaptaki metinlerden 14°{i, uzmanlar tarafindan icerik agisindan ilgi ¢ekici bulunmustur. Bu
sonug, metinlerin 6grenci motivasyonu iizerinde olumlu etki yaratma potansiyeline sahip oldugunu
gostermektedir. “ Cocuklugumdan Bugiine Teknoloji, Moda Tarihi Uzerine, Dikkat! Giysileriniz
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Konusuyor! “gibi ilgi uyandiran temalar, Ogrencilerin metinlere y6nelik dikkatlerini surdirmelerini
kolaylastirmakta ve 6grenme siirecini desteklemektedir. Ancak 4 metnin bu agidan zayif bulunmasi,
konu cesitliligi ve kiiltiirel icerik bakimindan gelistirme ihtiyacina isaret etmektedir.

Degerlendirme sonuglarina goére 11 metin, hedef kitlenin 6n bilgileriyle uyumlu igerikler
sunmaktadir. “ Bavul Hazirlama Sanati, Renklerin Insan Psikolojisine Etkisi, Ilging Icatlar” gibi konular
ogrencilerin 6n bilgisine uygunluk teskil etmektedir. Ornegin; “Ilging icatlar” bashikli metinde “Damar
Bulucu, Kiyafetleri Giymeden Deneyin, Telefon Acan Bitkiler, Koltuklu Aligveris Sepeti, Kadinlar Igin
Koruma Ceketi, Uykuyu algilayan Araba, Biiyliyen Ayakkabilar, El Kullanmadan Tasman Semsiye,
Anahtar1 Unutma Derdine Son” icatlarindan bahsedilerek 6grencinin daha 6nce edindigi bilgilerle yeni
Ogrenilenleri iliskilendirebilmesi, anlamlandirma ve kalic1 6grenme agisindan 6nemlidir. Ancak, kalan
7 metinde bu uyumun saglanamamasi, bazi metinlerin soyut ya da baglam dis1 kalmasina neden olabilir.
Bu da 6grencinin metni yeterince i¢sellestirememesine yol acabilmektedir.

13 metnin Ogrencilerin kigisel yasantilarini dilsel olarak ifade etmelerine imkan sundugu
goriilmektedir. Ornegin; “Bavul Hazirlama Sanati” baslikli metinde “Elbiselerinizi burusmadan tasimak
ve bavulunuzda esyalarinizi kolayca bulmak icin bavulunuzu iyi ve dikkatli bir sekilde hazirlamaniz
gerek. Peki, bunu nasil yapabiliriz?” ifadeleriyle 6grencilerden, kendi yasantilarindaki dilsel bilgilerini
kullanmalari istenmistir. Bu 6zellik, 6zellikle iiretim becerilerinin gelisimi agisindan 6nem tagimaktadir.
Ogrencinin kendine ait deneyimleri hedef dilde aktarabilmesi, hem dilsel farkindaligi hem de ifade
becerilerini gelistirebilmektedir. Ancak bu firsatin tiim metinlerde yeterince sunulmamis olmasi, bu

becerinin sistematik olarak desteklenmedigini diisiindiirmektedir.

Uzman goriislerine gore 13 metin, Ogrencilerin biligsel ve duyussal becerilerine hitap
etmektedir. Bu tiir metinler, 6grencinin yalnizca dilsel degil ayn1 zamanda diisiinsel ve duygusal
gelisimini de destekler. Ornegin; “Dikkat! Giysileriniz Konusuyor!” baslhikli metinden “Bazen karsidan
gelen kisinin kiyafetinin {itiilii olmadigini fark eder, kirisikliklara bakip karsimizdakinin kiyafetleri ile
“Pek bir seye 6nem vermem. Kiyafetlerime, isime ve hatta gelecegime.” diye bagirdigini duyariz. Bazen
bastan asag1 her yeri markalarla dolu birini goriirsiiniiz. O giysiler size; sahibinin kendisine pek gtiveni
olmadigini, bu pahali markalar sayesinde Ustlin goriinmek istedigini fisildar. Ya da karsimizdaki kisi
parlak, g6z alict bir kravatla is toplantisina gelmistir. Onu takan kisi farkina varmasa bile, kravati
toplantidakilere “Dikkate ihtiyacim var!” diye seslenir. “Bana da bakin, beni de dikkate alin!” der.”
ifadesiyle 6grencilerin diisiinsel ve duygusal farkindalik kazanmalar1 hedeflenmektedir. Ogrenci, metin
araciligryla elestirel diisiinme, empati kurma ve degerler lizerine diisiinme gibi iist diizey becerileri
gelistirme firsat1 bulur. Ancak, diger metinlerde bu tiir etkilesimin siirli kalmasi, igeriklerin duyugsal
acidan zenginlestirilmesi gerektigine isaret etmektedir.

12 metnin Ogrencilere yeni yasantilar sunma potansiyeline sahip oldugu belirlenmistir. Bu
metinler, 6grencilerin farkli baglamlarla tanigmalarina, giindelik yasantilariin disina ¢ikmalaria ve
cesitli kiiltiirel ya da toplumsal durumlari1 kesfetmelerine olanak tanimaktadir. Ancak bu oran, kalan
metinlerde deneyim cesitliliginin smirl oldugunu géstermektedir. Ornegin “ Ulasim Araglar1” baslikli
metinde “YikeBike, en hafif motorlu ulasim araci. Agirligi sadece 9.8 kg. Omuz cantasiyla taginabiliyor,
bina i¢inde kullanilabiliyor. Bu arag, sizi saatte 20 km hizla, gideceginiz yere ulastirtyor. Aragla isiniz
bitince katlayip ¢antasina koyuyor ve fise takip sarj ediyorsunuz. Bu aragla, trafikte engel yasamyor,
ulasimi bedavaya getiriyorsunuz. Ancak fiyat1 simdilik biraz tuzlu (€3500 kadar).” Verilen bilgilerle
Ogrencilere yeni icatlar, yeni buluslar anlatilarak yeni vizyonlar kazanmalar1 hedeflenmistir. Bu durum,
Ogrencinin dil araciligryla diinyay1 farkli yonleriyle tanima ve sorgulama firsatinin her metinde yeterince
saglanmadigini distindiirmektedir.
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“Renklerin Insan Psikolojisine Etkisi” baslikli metinde siklikla kullanilan zarf filler ve metnin
devaminda zarf fiillerin 6gretilmesi bir biitiinliik teskil etmektedir. Fakat bu kriterin sadece 6 metnin,
ogrencinin gelecekteki dil kullanimina dogrudan katki saglayacak igerik sundugu degerlendirilmistir.
Bu sonug, bazi metinlerin dilsel kazanimlar agisindan islevsellikten uzak kaldigin1 géstermektedir. Dil
Ogretiminde edinilen bilginin transfer edilebilir olmasi, Ogrenilenlerin kaliciligt ve iletisimde
kullanilabilirligi agisindan 6nemlidir. Bu nedenle, 6grencinin edindigi dilsel yapilarin farkli baglamlarda
kullanilabilmesini saglayacak daha islevsel iceriklere ihtiya¢ duyuldugu sdylenebilmektedir.

Yalnizca 2 metnin kiiltiirel i¢erik sundugu belirlenmistir. “Meryem Ana Evi” ve “Peri Bacalar1”
baslikli metinlerde 6grencilere kiiltiirel turizm hakkinda bilgi verilmistir. Bununla beraber her iinitede
bulunan “Kiltirden Kiltlre” bolimlerinde Tiirk tarihine, cografyasina ve kiiltiiriine ait bilgiler
paylasilmis ayrica diger iilke ve kiiltiirlerle karsilastirmalar yapilmistir. “Unlii Seyyahlar”, “Miizikle
Tedavi” ve “Unlii Kaplicalar” gibi okuma metinleri bunlara 6rnek olarak verilebilir. Yabanci dil
ogretiminde kiiltlirel 6gelerin sunulmasi, dilin sosyal baglamini kavramak agisindan olduk¢a 6nemlidir.
Bu diisiik oran, hedef dilin ait oldugu toplumla ilgili bilgi edinme firsatlarmin sinirli oldugunu
gostermektedir. Kiiltiirel iceriklerin daha sistematik bigimde yer almasi, 6grencilerin dil ile kiiltiir
arasindaki iligkiyi kurmalarini kolaylagtirabilecektir.

Yine “Meryem Ana Evi” ve “Peri Bacalar1 “baslikli metinlerde, Tiirkiye hakkinda anlamli ve
doyurucu olmasa da bilgi sunulmaktadir. Ancak bu oran, yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen bireylerin
Turkiye’yi daha yakindan tanima firsatlarinin sinirli kaldigini gostermektedir. Hedef kiiltiire dair bilgi
sunan metinler, hem dil motivasyonunu artirmakta hem de kiiltiirleraras1 farkindaligi gelistirmektedir.
Dolayisiyla metin igeriklerinin bu yonde zenginlestirilmesi 6nerilmektedir.

Yalnizca 8 metnin 6grencinin hayal giiclinii ve diislinsel ufkunu gelistirmeye yonelik oldugu
tespit edilmistir. Ornegin, “Turizmde Cek-Yat Yontemi” baslikli metinde “Eger evinizde misafir icin
yeriniz varsa ve farkli kiiltiirlerden farkli insanlarla tanmismak istiyorsaniz bu is tam size gore! Oncelikle
iletisim kurmak igin bir internet sitesi veya e-posta grubuna tiye olmak gerekiyor. Boylece gelecekteki
misafirleriniz ile iletisim kurabiliyorsunuz.”, “Insan Viicudunda Bilmediklerimiz” baslikli metinde
“...Kadmlar, erkeklere gore daha iyi koku alirlar. Cene kemiginiz viicuttaki en sert kemiktir.
Dogdugunuzda 350 kemiginiz vardi. Cocukluk doneminden sonra 144 tanesi birbirine kaynamistir.
Hemen hemen 7 yilda bir, viicudunuz yenilenir....” gibi ifadeleriyle 6grencilere yeni bir yontemle ve
bilgiler agiklanmaktadir. Bu sonug, yaratici diisiinme ve estetik duyarliligin gelistirilmesine doniik
igeriklerin eksik oldugunu gostermektedir. Oysaki dil 6grenimi siireci, yalnizca yapr ve sozciik
ediniminin Otesine gegerek bireyin diisiinsel gelisimine de katki saglamalidir. Bu nedenle, metinlerin
hayal glictinii destekleyecek bi¢cimde ¢esitlendirilmesi pedagojik agidan énem tasimaktadir.

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Bu calisma, yabancilara Tiirkce dgretiminde kullanilan istanbul B2 diizeyindeki ders kitabinda
yer alan okuma metinlerinin belirli Olcutler cercevesinde sistematik olarak degerlendirilmesini
amaclamistir. Elde edilen bulgular, okuma metinlerinin dilsel anlasilirlik, 6grenci ilgisi ve bireysel
deneyimlerin ifade edilmesine olanak tanima agisindan biiyiik 6l¢iide yeterli oldugunu ancak kiiltiirel
aktarim, estetik degerler ve iilke bilgisi sunma gibi yonlerde sinirli kaldigimi ortaya koymustur. Bu
sonuglar, alan yazinindaki diger caligmalarla karsilastirildiginda benzer egilimlerin gozlendigi
goralmektedir.

Nitekim Giileg (2010), Gazi TOMER C1 diizeyi ders kitabina yonelik incelemesinde, okuma-
anlama etkinliklerinin cesitlilik agisindan siirli oldugunu belirtmis ve bu durumun 6grencilerde
zamanla ilgisizlik ve motivasyon kaybina yol agabilecegini ifade etmistir. Benzer bi¢gimde, Sallabas
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(2023), ders kitaplarinda yer alan okuma metinlerine ait sorularin biligsel diizey g6z Oniinde
bulundurularak hazirlanmasinin, dil 6gretiminin verimliligini artiracagi sonucuna ulasmistir. Bu
bulgular, yalnizca metnin icerik olarak degil aym1 zamanda cevresel etkinlikler ve pedagojik yapilar
baglaminda da degerlendirilmesi gerektigini ortaya koymaktadir.

Okuma metinlerinin dil diizeyine uygunlugu agisindan ise Mutlu’nun (2020) gergeklestirdigi
karsilagtirmali analiz dikkat cekicidir. istanbul ve Yedi iklim 6gretim setlerini inceleyen arastirmaci, her
iki setin okunabilirlik diizeylerinin seviyelere uygun sekilde kolaydan zora dogru yapilandigini tespit
etmistir. Bu bulgu, Istanbul B2 kitabindaki metinlerin biiyiik o6l¢iide anlasilir bulunmasim
desteklemektedir. Ayrica, “metin anlasilirdir” ve “konusu okurun hosuna gidecek tiirdendir” gibi
olgiitlerin yiiksek diizeyde karsilanmasi, Stephen Krashen’in (1982) ileri siirdiigi Anlasilabilir Girdi
kurami g¢ergevesinde dil edinimi i¢in uygun bir temel sundugunu gostermektedir.

Ozellikle metinlerin 6grencilerin hosuna gidecek igerikte olmasi, okuma motivasyonu ve igsel
giidiilenme agisindan 6nem arz etmektedir (Boerma, 2016). Ogrencilerin ilgi alanlarryla uyumlu
icerikler, okuma zevkini artirmakta ve ogrenmeye katilimi desteklemektedir. Rosenblatt’in (1978)
Okur-Yorum Kurami ¢erg¢evesinde degerlendirildiginde, bu tiir metinler 6grencinin duyussal diinyasina
hitap ederek anlam kurma siirecini etkinlestirmektedir. Ancak bu giiclii yonlere ragmen okuma
metinlerinin temel okuma becerilerini gelistirme agisindan baz1 eksiklikler barindirdigi da
gozlemlenmistir.

Bu noktada Ilbilgili ve Azizoglu’nun (2023) B1-B2 diizeyine yonelik yaptig1 calisma 6nemlidir.
Arastirmacilar, metinlerde basligi yorumlama, ana ve yardimer fikirleri belirleme, 6zet ¢ikarma gibi
becerileri hedefleyen etkinliklerin yetersiz oldugunu ortaya koymuslardir. Bu bulgu, ¢calismamizda elde
edilen ve metinlerin elestirel diisiinmeyi destekleyici yonlerden zayif kaldigin1 gdsteren sonuglarla
ortiismektedir. Bu tiir eksiklikler, 6grencilerin metinle daha derinlikli ve anlamli bir bag kurmalarin
zorlastirmaktadir.

Ayrica, “ama¢ dil kiltirinden Kesitler sunar” ve “ufkunu, hayal diinyasini genisletir” gibi
oOlgiitlerin diisiik diizeyde karsilanmasi, metinlerde kiiltiirel ve estetik boyutlarin zayif kaldigim
gostermektedir. Oysaki Byram’in (1997) Kiiltiirleraras: Iletisimsel Yeterlik modeli, yabanci dil
Ogretiminde yalnizca dilsel degil, ayn1 zamanda kiiltiirel kodlarin da aktarilmasi gerektigini
vurgulamaktadir. Kramsch (1993) da bu goriisii destekleyerek, kiiltiirel baglamdan yoksun dil
Ogretiminin dili anlamsiz bir kabuga doniistiirecegini belirtmektedir.

Kiiltiirel aktarim agisindan degerlendirildiginde, Y1lmaz’in (2022) calismasi bu eksikligi somut
bi¢imde ortaya koymaktadir. Arastirmaci, kaliplasmis sozler, deyimler, atasozleri ve sosyal-dini
degerlere dair dilsel unsurlarin, hedef toplumun kiiltiirel yapisini tanimada temel araglar oldugunu ve bu
unsurlarin okuma ve dinleme metinlerinde daha fazla yer almasi gerektigini savunmaktadir. istanbul B2
kitab1 6zelinde yapilan analizde “amac dil kultirunden kesitler sunar” ve “iilke hakkinda tatmin edici
bilgiler verir” gibi 6l¢iitlerin diisiik diizeyde karsilanmasi, bu 6neriyi destekler niteliktedir.

Ayrica “iilke hakkinda tatmin edici bilgiler verir” olgiitiiniin disiik diizeyde karsilanmasi,
okuma metinlerinin hedef iilke olan Tiirkiye hakkinda yeterli kiiltiirel, sosyoekonomik ve tarihsel icerik
sunmadigini ortaya koymaktadir. Oysaki UNESCO’nun (2006) Literacy for Life raporunda da
vurgulandigi gibi, okuryazarlik yalnizca dil bilgisi degil bireyin diinyaya iliskin bilgisini zenginlestirme,
empati kurma ve kiiltiirel baglami anlama araci olarak da islev gormelidir.

Bununla birlikte, “okuma metni bireyin kendi yasantisini dilsel olarak ifade edebilme bilincine
ulastirir” 6l¢iitiiniin karsilanmasi, okuma ve yazma becerileri arasindaki iligkiye isaret etmektedir. Bu
durum, 6zellikle Vygotsky’nin (1978) sosyokiiltiirel kurami ve Rosenblatt’in (1978) okuma sirecinde

B ez g ek Yabancilara Tiirkce Ogretimi Dergisi, 5(1), 2026, 68-92, TURKIYE

1 G
LR



86 N. A. Cetinkaya ve N. Acikgdz

bireysel ¢agrisimlarin 6nemini vurgulayan yaklasimi ile desteklenmektedir. Ogrencilerin metinlerle
kurduklar kisisel bag, onlarin yazili ve sozlii ifade becerilerini dogrudan etkilemektedir

Avukatoglu Demirbas ve Kili¢ (2023), Yeni Istanbul B2 kitabindaki metinlerin okunabilirlik
diizeylerinin genellikle ‘orta’ seviyede oldugunu, ancak metinler arasinda zorluk ag¢isindan sistematik
bir artisin her zaman bulunmadigint belirtmistir. Bu bulgu, ¢alismamizdaki ‘metinlerin anlagilirhigr’
kriterindeki yiksek puanlart desteklemekle birlikte, zorluk derecesinin standardizasyonu konusundaki
eksikligi de ortaya koymaktadir.

Ozetle, Istanbul B2 diizeyindeki okuma metinleri, dilin yapisal ydnlerini gelistirme ve
Ogrencinin bireysel deneyimlerini dile dokmesine olanak tanima acisindan olumlu bir ¢ergceve sunarken
kiiltiirel temsil, elestirel diisinme ve estetik degerler agisindan gelistirilmesi gereken yonler
barindirmaktadir. Bu nedenle, 6gretim materyallerinin hazirlanmasinda yalnizca dil bilgisel yeterlik
degil kiiltiirel icerik, pedagojik cesitlilik ve yaraticiligi destekleyen unsurlar da dikkate alinmalidir.
Gelecekte yapilacak galigmalar, farkli 6gretim setlerinin karsilastirmali olarak analiz edilmesi ve 6grenci
gorlislerinin dahil edildigi karma yontemli aragtirmalarla daha kapsamli veriler ortaya koyabilir.
Boylece hem O6gretici hem de doniistiiriicii bir okuma deneyimi sunan materyallerin gelistirilmesi
mumkun hale gelecektir.
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Extended Abstract
Introduction

The process of teaching Turkish as a foreign language (TFL) is a multidimensional educational
field where not only the structural features of the language but also its cultural and social contexts are
presented to the learner. In this process, textbooks form the backbone of instruction and serve as a
primary reference source, particularly for the development of reading-comprehension skills. Reading
skills allow the learner to internalize the language’s way of thinking and establish healthy
communication with the target society, in addition to enriching their vocabulary. However, the criteria
by which texts should be selected during material development and the extent to which these texts meet
pedagogical, cultural, and cognitive needs remain a subject of academic debate. This study aims to
analyze the reading texts in the Istanbul B2 textbook through a set of 12 fundamental criteria developed
with an interdisciplinary perspective, thereby revealing the current situation and providing concrete
recommendations for the improvement of instructional materials.

The theoretical foundation of the research is based on “comprehensible input” and “interaction”
processes in language acquisition.

Comprehensible Input and Cognitive Processes: Krashen’s “Comprehensible Input (i+1)”
theory argues that texts should be slightly above the learner’s current level, but complexity that hinders
meaning-making should be avoided. From a cognitive perspective, reading is a complex activity
requiring word recognition, decoding, and the integration of sensory inputs.

Intercultural Communicative Competence: According to Byram’s model, language learning
cannot be considered separate from cultural awareness. Texts must act as “culture carriers” by reflecting
the lifestyle, values, and social norms of the target language.

Reader-Response Theory: Rosenblatt defines the reading process as an active interaction
between the text and the reader. The fact that texts trigger the learner’s imagination and allow them to
connect with personal experiences is a fundamental element that increases learning motivation.

Methodology

This study was conducted using the document analysis method, one of the qualitative research
designs. The primary data source of the research consists of the reading texts in the Istanbul Turkish
Instruction Set (B2) level textbook, selected for its widespread use and representation of the current
curriculum. A total of 18 main reading texts within the book were included in the scope of the
examination.

An evaluation template consisting of 12 main criteria was developed in line with pedagogical
principles (Bloom, 1956; Dewey, 1938; Krathwohl vd., 1956) and language teaching theories found in
the literature. These criteria include headings such as text comprehensibility, suitability for prior
knowledge, presentation of cultural snippets, development of imagination, and contribution to individual
expression. Content analysis technique was used in the data analysis; data were coded, categorized, and
their validity and reliability were tested in line with the opinions of field experts (English, German, and
Turkish teaching specialists).

The data obtained from the examination indicate that the texts in the Istanbul B2 book are
pedagogically strong but limited in terms of socio-cultural depth.

Comprehensibility: All 18 texts examined (100%) were found to be linguistically
comprehensible and appropriate for the target audience’s level. This indicates that the texts balanced the
cognitive load during the reading process effectively.
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Student Interest and Prior Knowledge: 14 of the texts were structured around themes that would
attract student interest. The selection of topics such as “Technology from My Childhood to Today” and
“History of Fashion” supports intrinsic motivation. Furthermore, 11 texts were found to be consistent
with the students’ prior knowledge. For example, the text titled “Interesting Inventions” activates the
student’s schemas regarding technological developments in the world.

Individual Expression: It was determined that 13 texts provided students with the awareness to
express their own experiences linguistically. Asking students to describe their own habits through the
text “The Art of Packing a Suitcase” encourages language production skills. One of the most critical
findings of the study is the weakness of cultural content. Cultural Snippets: It was determined that only
2 texts (11%) offered direct snippets from the culture of the target language. Apart from “House of the
Virgin Mary” and “Fairy Chimneys,” the texts were found to be largely devoid of cultural content.

Country Information: The number of texts providing satisfying and sufficient information about
Turkiye, the country where the target language is spoken, is also limited to 2. This situation restricts the
opportunities for those learning Turkish as a foreign language to get to know Turkiye’s socio-economic
and historical structure.

It was observed that only 8 of the texts were aimed at expanding the student’s imagination and
horizons. While contents like “Couch-Surfing Method in Tourism” and “What We Don’t Know About
the Human Body” are in this category, the contribution to aesthetic and creative thinking remained
limited in the overall total. This finding shows that textbooks focus more on informational content and
push the literary and transformative reading experience into the background.

Conclusion and Recommendations

The research results reveal that the Istanbul B2 book performs successfully in the structural and
comprehensibility dimensions of language acquisition but is open to improvement in terms of language-
culture integration and the support of higher-level mental skills. While choosing texts that are
pedagogically “safe” and “comprehensible” maintains learner motivation, it may prevent them from
gaining a deep awareness of the target culture and developing a critical perspective.

In light of this study, the following recommendations can be offered for TFL material developers
and educators:

Cultural Integration: Reading texts should be enriched with authentic elements that include not
only Turkiye’s tourist sites but also its social fabric, traditional and modern life conflicts, or
combinations.

Use of Authentic Texts: Since B2 level is a stage where the language barrier is largely overcome,
more space should be given to authentic texts selected from news, columns, and contemporary literary
works.

Creativity and Aesthetics: The proportion of fictional and literary texts that challenge the
student’s imagination and allow them to think about the universe of possibilities should be increased.

Functional Language Transfer: Content with high pragmatic value, which will directly
contribute to the student’s future language use, should be preferred.

Criteria-Based Selection: Text selection should be made using systematic evaluation tools, such
as the 12-criteria scientific template presented in this research, rather than random preferences.

This study emphasizes that reading materials should be enriched not only linguistically but also
culturally, cognitively, and aesthetically; thus, both an instructive and transformative language learning
experience can be offered.
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